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قالب  در  معلم  توسط  چندپایه  كلاس های  مدیریت 
با  و  می گردد  ظاهر  خلاقیت  و  دانایی،  توانایی، 
آن  ساده تر  شكل  از  كه  می شود  عجین  مهارت هایی 
فنی  روش های  و  اصول  (یادگیری  فنی  مهارت  یعنی 
كلاس داری) آغاز و پس از گذر از مهارت های انسانی، 
معلم  فلسفه  بینش  از  حاكی  كه  ادراكی  مهارت  به 
می رسد.  است  تعلیم وتربیت  و  زندگی  به  نسبت 
باورهای  از  سكویی  بر  چندپایه  كلاس های  معلمان 
شكل  را  آن ها  آموزشی  رفتارهای  كه  خود  بدیهی 
و  زمان  تفاوت های  به  توجه  با  و  ایستاده اند  می دهد، 
مكان و تفاوت های فردی بین آن ها، به شیوه متفاوتی 
مشخص  چهارچوبی  و  می كنند  اداره  را  خود  كلاس 
دارند. خود  درس  كلاس  موجود  وضعیت  بهبود  برای 

كلاس هاي چند پايه
مكتب عشايری بهمن بيگی

پايه پايه تا ملاقات

جعبه ی جادوی مدرسه

كلاس های چندپايه، برنامه ريزی پرمايه

معلمی كه از ساعت عبور می كند

خداحافظ رفيق تك پايه



كلاس‌هاي چندپايه

بسم الّل الرحمن الرحیم



كلاس‌هاي چندپايه

 به کوشش: مریم شهرآبادی

 طرح روی جلد: جعفر وافی

 صفحه‌آرایی: الهام الیکایی

 شمارگان: 200 نسخه

 سال انتشار: 1400

 نوبت چاپ: اول

وزارت آموزش‌وپرورش
سازمان پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشي

دفتر انتشارات و فناوري آموزشي



فهرست 

مقدمه/ 5

مكتب عشايري بهمن بيگي/ 9
ده ماده‌ي طلايي براي تشكيل و اداره‌ي كلاس‌هاي چندپايه/ 14

وظيفه‌ي ما كيفيت‌بخشي به آموزش كلاس‌هاي چندپايه است/ 18
برنامه‌ي آموزشي چيست؟/ 20

خودآموزي و هم‌آموزي دي‌ان‌اي آموزش/ 26
مديريت كلاس چندپايه/ 31

راهكار و تجربه‌ي كارامد/ 39
تدريس محوري ـ گروهي/ 44

ارزشيابي براي يادگيري در كلاس‌هاي چندپايه/ 52
كلاس چندپايه فرصت‌ها، چالش‌ها/ 56

پايه پايه تا ملاقات .../ 62
مكتب‌خانه پناهگاه چندپايه/ 70

نوسان كيفيت/ 79
جعبه‌ي جادوي مدرسه/ 83

عشاير با قطار كوچ ميك‌نند!/ 89
اين بچه‌ها مشكل املانويسي ندارند؟/ 94

راه‌هاي كيفيت‌بخشي به آموزش در كلاس‌هاي چندپايه/ 108
ادارك رايج معلمان از مدارس چندپايه/ 114
كلاس‌هاي چندپايه، برنامه‌ريزي پرمايه/ 120

راهبر آموزشي بازرس نيست/ 126
معلمي كه از ساعت عبور ميك‌ند/ 132

از آموزش براي همه تا توسعه‌ي كيفيت آموزش‌وپرورش/ 138
خداحافظ رفيق تك‌پايه/ 145





5

  مقدمه 
در دنياي امروز تعليم‌وتربيت از دشــوارترين، ظريف‌ترين و پرثمرترين امر انساني 
به حساب مي‌آيد و كاري است پر ارج وقت‌گير كه نتايج و ثمره نهايي آن دير به بار  
مي‌نشيند. در چنين دوراني هدف از آموزش‌وپرورش تنها انتقال معلومات و تجارب 
بشري به نسل جديد نيست، بلكه رســالت آن ايجاد و تثبيت نگرش‌هاي مطلوب و 
شايسته در مخاطبان و درك واقعيت‌هاي زندگي آنان و در نهايت رشد و تعالي ابعاد 
وجودي انسان‌هاست. كلاس‌هاي درس نيز به عنوان سيستم‌هاي اجتماعي كه عناصر 
تشكيل‌دهنده آن يعني: دانش‌آموزان، معلمان و شرايط يادگيري محسوب مي‌شوند در 
يك لحظه از زمان هرگز شــبيه به هم نخواهد بود و معلم به مثابه عنصر هوشمند و 
برنامه‌ريز اين سيستم، برنامه درسي كلاس خود را با توجه به شرايطي انتخاب ميك‌ند 
كه در كلاس حاكم است و با به خدمت گرفتن مجموعه‌اي مناسب از ابزارها، وسايل 
و محتوا، كنش واكنش‌هاي ياددهي و يادگيري را سازمان مي‌بخشد. بديهي است كه 
هرگز دو كلاس در يك زمان واحد كاملًا شبيه هم نخواهند بود زيرا عوامل انساني و 

شرايط يادگيري يكسان نيستند.
در اين ميان با توجه به کاهــش زاد و ولد و كاهش جمعیت کودکان لازم‌التعلیم 
بخصوص در روستاها و مناطق کم‌جمعیت و از طرف دیگر ضرورت تحصیل آن‌ها، 
تشــیکل کلاس‌های چند پایه در مدارس امری اجتناب‌ناپذیر به نظر می‌رسد در اين 
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كلاس‌هــا دانش‌آموزان در پایه‌های مختلف در یک کلاس و در کنار هم و توســط 
یک معلم تربیت شده و آموزش مي‌ببینند بنابراين شيوه و قدرت مدیریت كلاس‌هاي 
چندپايه توسط معلم در قالب توانايي، دانايي، و خلاقيت ظاهر مي‌گردد و با مهارت‌هايي 
عجين مي‌شــود كه از شكل ساده‌تر آن يعني مهارت فني )يادگير اصول و روش‌هاي 
فني كلاس داري( آغاز و پس از گذر از مهارت‌هاي انســاني، به مهارت ادراكي كه 
حاكي از بينش فلســفه معلم نسبت به زندگي و تعليم‌وتربيت است مي‌رسد. معلمان 
كلاس‌هاي چندپايه بر سكويي از باورهاي بديهي خود كه رفتارهاي آموزشي آن‌ها را 
شكل مي‌دهد، ايستاده‌اند و با توجه به تفاوت‌هاي زمان و مكان و تفاوت‌هاي فردي بين 
آن‌ها، به شيوه متفاوتي كلاس خود را اداره ميك‌نند و چهارچوبي مشخص براي بهبود 
وضعيت موجود كلاس درس خود دارند. گرچه رویکرد جدید کتب درســي دوره 
ابتدایی و ضرورت استفاده از روش‌های نوین یاددهی ـ یادگیری و فعالیت‌محور بودن 
دروس، اداره‌ي کلاس‌های چندپایه را پیچیده‌تر می‌کند و چون معلمان اين كلاس‌ها 
از نظر زمانی محدودیت دارند و عمدتاً علاوه بر تدريس محتواي آموزش نقش‌هايي 
از قبيل: امور اداري، معاون، ناظم، مدير، متصدي امور دفتري،  مســتخدم و... را نيز 
درمدرســه ايفا ميك‌ند اداره اين كلاس‌ها کمی حساس‌تر از کلاس ت‌کپایه است به 
این خاطر که معلم با گروه‌های سنی مختلفی از دانش‌آموزان سروکار داشته و کلاس 
باید برای همه مفرح باشد و معلم و دانش‌آموزان احساس دوستی با یکدیگر بکنند و 
معلم برتوانمندی دانش‌آموزان اعتماد داشته و بر نکات مثبت آن‌ها تأکید کند از اين‌رو 
لازم است با بهره‌‌گيري از هنر معلمي و استفاده از روش‌های مناسب تدریس، کلاس 

را اداره کند.
با عنايت به آنچه كه ذكر شد، بايد در نظر داشت كه نقش معلم در اجراي موفقيت‌آميز 
هر برنامه درسي، انكارناپذير است و برنامه درسي خوب به شرطي موفق مي شود كه 
معلمان آموزش ديده و پرتوان مسئول اجراي آن باشند و اين مستلزم آن است كه در 
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برنامه‌ها و شيوه‌هاي آموزش معلمان، تحول اساسي صورت گيرد. يكي از شيوه‌هاي 
آموزش و توانمندسازي، بهره‌مندي از آموزش‌هاي ضمني و غيرمستقيم است. از اين‌رو 
مجموعه پيش‌رو با هدف ارتقاي دانش، توانمندسازي و رشد حرفه‌اي معلمان، در زمينه 

آموزش و شيوه‌هاي مدیریت و اداره كلاس‌هاي چندپايه تهيه شده است. 





9

 مکتب عشایری بهمن بیگی 
 تجربه‌ای موفق در اداره‌ي کلاس‌های چندپایه 

محمد دشتی 

 اشــاره 
بــزرگان تعلیم‌وتربیت همواره به آمــوزش دانش‌آموزان 
روســتایی و عشايري نگاه خاصي داشته‌اند. آنچه می‌خوانید 
مروری بر نوشته‌های زنده‌یاد محمد بهمن‌بیگی و به‌خصوص 
خاطرات آموزشی و یکی از مجموعه داستان‌های این معلم 
سخت‌کوش است. او علاوه بر هنر معلمی، دستی هم بر قلم 

داشــته و به‌خصوص در سال‌های فراغت از خدمت، 
‌تجربه‌ها و خاطرات خود را در قالب 

کتاب‌هایی گرد آورده است. در 
نوشــته‌ها و کتاب‌هایش از 

حدیث راه‌اندازی مدارس 
عشایری که معمولاً یکی 
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از ویژگی‌های آن‌ها چندپایه بودن است، یاد می‌کند. 
او در ایل قشــقایی فارس در ســال 1299 شمسی به دنیا آمد. نخست در بانک 
ملی ایران کار می‌کرد و بعدها مدیرکل آموزش عشایری شد. بهمن‌بیگی بنیان‌گذار 
آموزش‌وپرورش عشایری در ایران است. پیشینه‌ي سوادآموزی برخی از طایفه‌های 
ایلی فارس و پایه‌گذاری مدرســه‌های سیار عشایری به سال 1331 برمی‌گردد که 
تنها با کوشش و پایمردی برخی به‌ویژه محمد بهمن‌بیگی امکان تحقق یافت. معلم 
بزرگ ایل در آستانه‌ی روز معلم، مقارن ظهر روز شنبه 11 اردیبهشت‌ماه 1389 دیده 

از جهان فروبست.

  نمی‌خواستم فرزندان عشاير برای همیشه بی‌سواد بمانند! 
... من مبتکر ایجاد مدارس ســیار عشایر نبودم. فکر ایجاد مدارس عشایری فکر 
بکری نبود. دیگران پیش از من در این طریق قدم نهاده بودند. ایلخان قشــقایی در 
زمان قدرت و شوکت ایل برای تعلیم‌وتربیت جگرگوشگان خویش دو معلم کارامد 
شهری به ایل آورده بود... پدر من نیز بیکار ننشسته بود و با مهمانداری مرد مهاجری 
از شهرضای اصفهان من و خواهرانم را با خط و ربط مختصری آشنا کرده بود. آنچه 
من می‌خواســتم تعمیم این مکتب‌ها و مدارس خصوصی بود. می‌خواستم نعمت 
ســواد عمومیت یابد و همگانی شــود تا فقیر نیز مثل غنی و چوپان‌زاده هم مانند 

خان‌زاده بر این سفره‌ي کریم بنشیند. 

 اندیشه‌ي تعلیم‌وتربیت اطفال ایل آسوده‌ام نمی‌گذاشت 
...بار دیگر به تب و تاب افتادم و با امید تکاپوی دیرین را از ســر گرفتم. لیکن 
گرفتاری‌های سیاسی و مالی فراوان بود و باز هم هیولای وحشتناک اسکان بر سر 

راهم ایستاد. 
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... نمی‌توانســتم تا آخر عمر کوهی و بیابانی بمانــم. برای زندگی خود معنایی 
می‌خواستم. اندیشــه‌ي تعلیم‌وتربیت اطفال ایل آسوده‌ام نمی‌گذاشت و سرانجام 
نقشه‌ي تازه‌ای در خیالم نقش بست. برای اجرای آن دست به کار شدم و به دامن 

ملت پناه آوردم. 
در طول اقامت ممتدم در ایل دوســتان زیادی دســت و پا کرده بودم. در میان 
خویشاوندانم نیز خانواده‌های مستطیع کم نبودند. غالباً مردم دست‌ودل‌بازی بودند 
و پذیرفتنــد که هر کدام حقوق یک معلم و هزینه‌ي رفت و آمد و قوت غذای او 
را بپردازند و وســیله‌ي حمل و نقل مدرســه را نیز فراهم کنند... برای پیدا کردن 
آمــوزگاری که بتواند در پایه‌های مختلف تدریس کند، بــه دوره‌گردی پرداختم. 
...گروهی از منشــی‌زادگان خان‌ها و کلانتران، عده‌ای از جوانان ایلی که بر حسب 
اتفاق به سواد مختصری دست یافته بودند و دسته‌ای از فرزندان روستاییان مناطق 

عشایری داوطلب کار شدند. 
به یاری خیرخواهان و همت این جوانان نیمه‌باسواد، نخستین دبستان‌های سیار 
چادری را برپا کردم. امتحان سریع و دقیقی به عمل می‌آوردم. در حدود محفوظات 
و معلومات ششم ابتدایی پرســش‌های کتبی و شفاهی می‌کردم و اگر با موفقيت 
همراه بود قرار و مدار فوری کار را می‌بستم و با تلاش و سختی بچه‌های چندپایه 

را در یک کلاس سیاه‌چادری کنار هم می‌نشاندیم.

 شور و شوق و شیفتگی ما هر مشکلی را از سر راه برمی‌داشت 
من بدون حکم و رقم، مدیر دســتگاهی کوچک، متحرک و فرهنگی شــدم. در 
خصوص تعلیم‌وتربیت تخصصی نداشتم. دانشسرای مقدماتی و عالی ندیده بودم. 
معلمانم نیز با راه و روش تدریس آشنا نبودند، ولی شور و شوق پاسخ همه‌ي این 
کمبودها را می‌داد. ...به زیبایی خط توجه خاص داشــتم. کتاب‌های درســی را از 
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هــر جا که بود تهیه می‌کردم. قرائت متون کتاب‌ها به صدای بلند انجام می‌گرفت. 
معانی کلمات، عبارات و اشــعار فراموش نمی‌شــد. چهار عمل اصلی حساب و 
مقداری اعشار و کسر متعارفی از موادی بود که می‌خواستم و می‌پرسیدم. مشاعره 
معمول شد. حکایاتی از بوستان سعدی و شاهنامه‌ي فردوسی، قطعاتی از شاعرانی 
چون پروین اعتصامی و ایرج‌میرزا و گوشه‌هايی از تاریخ و جغرافی ایران و جهان 
در برنامه‌های کاري قرار گرفت. نوجوان‌ها با خردســالان همکلاس می‌شدند. از 
زمان‌بندی‌های متعارف کلاس‌ها آزاد بودیم. هرکس هرقدر می‌توانست یادمی‌گرفت 

و پیش می‌رفت.

 گزارشی که سر ما را برطاق آسمان رساند! 
... مدت کوتاهی گذشت و کریم‌خان فاطمی )مدیرکل آموزش‌وپرورش فارس( 
باور نمی‌کرد که شمار این مکتب‌ها از هشتاد گذشته است. یکی از مأموران سرد و 

گرم چشیده‌اش را برگماشت تا همه را ببیند. 
گزارش این مأمور سرم را به آسمان رساند. من از عمق و کیفیت کار به‌خصوص 
در مقام مقایسه با دبستان‌های عمومی کشور خبر نداشتم. گزارش این مأمور مفتخر 

و متحیرم کرد. 
مدیرکل و همکارانش در صدد رفع نقایص و تکمیل برنامه برآمدند. در نظرشان 

عیبی در کار نبود جز آنکه مکتب‌داران من تصدیق و دیپلم نداشتند. 
...بخت و اقبال یار و مددکار ما بود. این فرصت به‌دست آمده و به زودی کنگره‌ي 
بزرگی مرکب از دســت‌اندرکاران و زمامداران فرهنگی کشور در شیراز برپا شد. 
معاونان وزارت آموزش‌وپرورش، مدیران کل پایتخت و سراســر مملکت در این 

کنگره شرکت داشتند.
...ولی آنچه که بیش از این پذیرایی صحرايی مهمانان ما را به شــگفتی انداخت، 
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پیشرفت حیرت‌انگیز بچه‌های دبســتان بود. ...عده‌ای از مدیران و مربیان اشک به 
چشمانشان آمد و یکی از استادان مجرب و مشهور تعلیم‌وتربیت، دکتر عباس اکرامی 

با صدای بلند گریست.
...دو ماهی بیش نگذشت که طرح تأسیس دانشسرای عشایری را شورای عالی 
فرهنگی تصویب کرد. به موجب این طرح، مؤسسه‌ای با این نام و نشان در شیراز 
به وجود آمد )1336( و رسالت یافت که سالیانه گروهی از جوانان ایلی را با امتحان 
ورودی کتبی و مصاحبه‌ي شــفاهی و بــدون توجه به مدارک تحصیلی انتخاب و 

تربیت کند. دانشسرا تأسیس شد. )و( از عهده‌ي انجام رسالت خویش برآمد...

منابع
1. محمد بهمن‌بیگی، به اجاقت قسم )خاطرات آموزشی( شیراز: نوید شیراز، 1379.

2. محمد بهمن‌بیگی، بخارای من ایل من )مجموعه داستان(، تهران: آگاه، 1368.
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كلاس‌هاي چندپايه

 ده ماده‌ي طلايي براي تشيكل و اداره‌ي كلاس‌هاي چندپايه 
 تصويب آيين‌نامه‌ي كلاس‌هاي چندپايه براي نخســتين بار در تاريخ 

آموزش‌وپرورش كشور
صادق صادق‌پور
مديركل دفتر آموزش دبستاني

با بررسي آمار تعداد حدود 52 هزار كلاس چندپايه در ايران و جمعيت دانش‌آموزي حدود 

700 هــزار نفري، به‌خوبي مي‌توان دريافت كه بايد به موضوع يكفيت‌بخشــي به كلاس‌هاي 

چندپايه توجه كافي كرد. در واقع ســهم بزرگي از اين مطالبات به آموزش با يكفيت، نيروي 

انساني حرفه‌مند، فضاســازي و تجهيزات و ارائه‌ي خدمات آموزشي و پرورشي و همچنين 

نظارت و راهنمايــي اختصاص دارد. از جمله گام‌هاي اساســي در معاونت آموزش ابتدايي 

آموزش‌وپرورش، تصويب آيين‌نامه‌ي كلاس‌هاي چندپايه است كه براي نخستين بار در تاريخ 

آموزش‌وپرورش كشور توسط شوراي عالي آموزش‌وپرورش و به امضاي مقام عالي وزارت 

و رياســت محترم جمهور، براي عملياتي شــدن، رسيد و ابلاغ شد. در واقع، در اين آيين‌نامه 

ده ماده‌ي طلايي وجود دارد كه مي‌تواند نقشــه‌ي راه و تبيينك‌ننده‌ي برنامه‌ها و فعاليت‌ها در 

راســتاي يكفيت‌بخشي به كلاس‌هاي چندپايه باشد. به استناد راهكار 5-3 سند تحول بنيادين 

آموزش‌وپرورش و در راستاي گسترش پوشش تحصيلي، بسط عدالت آموزشي و يكفيت‌بخشي 
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به فرايند تعليم و تربيت دانش‌آموزان كلاس‌هاي چندپايه، با تأيكد بر مناطق روستايي، عشايري 

و كمتر توسعهي‌افته، وزارت آموزش‌وپرورش موظف است براي تشيكل و مديريت كلاس‌هاي 

چندپايه، با توجه به آيين‌نامه‌اي به اين شرح، اقدام كند:

1. كلاس‌هاي چندپايه با حداكثر ســه پايه‌ي هر دوره‌ي تحصيلي ابتدايي و با حضور حداكثر 

15 دانش‌آموز تشيكل مي‌شود.

تبصره- در شرايط استثنا، تشيكل كلاس‌هاي چندپايه با تعداد بيشتر و تريكب دانش‌آموزان از 

هر دوره‌‌ي تحصيلي، به تشخيص رئيس آموزش‌وپرورش شهرستان/ منطقه و در چارچوب 

مفاد اين آيين‌نامه، بلامانع است.

2. در صورتيك‌ه تشــيكل‌ كلاس‌هاي چندپايه با بيش از سه پايه و بيش از 15 نفر دانش‌آموز 

اجتناب‌ناپذير باشــد، به ازاي هر پايه‌ي اضافه، زمان آموزش تا 6 ساعت در هفته افزايش 

ميي‌ابد و به آموزگار مربوطه، برابر مقررات، حق‌التدريس پرداخت مي‌شود.

3. به منظور راهنمايي، حسن نظارت و ارزيابي اثربخش از فعاليت‌هاي كلاس‌هاي چندپايه، با 

توجه به پراكندگي و تعداد كلاس‌ها، به ازاي حداقل 10 و حداكثر 40 كلاس چندپايه، كي 

معلم راهنماي آموزشي و تربيتي اختصاص ميي‌ابد.

4. معلمان كلاس‌هاي چندپايه و راهنمايان آموزشي و تربيتي، طبق مفاد شيوه‌نامه، از حمايت‌هاي 

مادي و معنوي خاصي برخوردار خواهند شد.

5. سازمان پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشي بايد براي پشتيباني آموزشي و تربيتي از آموزگاران و 

دانش‌آموزان اين كلاس‌ها، نسبت به تهيه و تدوين كتاب راهنماي معلم و بسته‌هاي آموزشي 

ويژه‌ي كلاس‌هاي چندپايه اقدام كند.

6. براي ارتقاي صلاحيت‌ها و مهارت‌هاي حرفه‌اي آموزگاران كلاس‌هاي چندپايه و راهنمايان 

آموزشي و تربيتي، علاوه بر آموزش‌هاي بدو و ضمن‌خدمت متداول، 40 ساعت آموزش 

تخصصي، قبل از شروع سال تحصيلي، پيش‌بيني و اجرا مي‌شود.

7. دانشگاه فرهنگيان در برنامه‌ي آموزشي دوره‌ي كارشناسي و بالاتر مجموعه‌ي علوم‌تربيتي 
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كلاس‌هاي چندپايه

)گرايش مربوط(، براي توانمندســازي منابع انســاني در مديريت و آموزش كلاس‌هاي 

چندپايه، تدابير لازم را اتخاذ كند.

8. به منظور برنامه‌ريزي و نظارت بر حســن اجراي اين مصوبه و اتخاذ تصميم متناســب 

با شــرايط متفاوت كلاس‌هاي چندپايه، شورايي با مســئوليت معاون آموزش ابتدايي و 

عضويت نمايندگان معاونت‌هاي توســعه‌ي مديريت و پشــتيباني، پرورشي و فرهنگي، 

ســازمان پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشــي و دبيرخانه‌ي شوراي عالي آموزش‌وپرورش 

تشيكل شود.

9. وزارت آموزش‌وپرورش گزارش پژوهشــي اجراي اين مصوبه را هر دو سال ‌كيبار، به 

شوراي عالي آموزش‌وپرورش ارائه دهد.

10. شيوه‌نامه‌ي اجرايي اين مصوبه ظرف مدت 3 ماه، توسط وزارت آموزش‌وپرورش تهيه 

و با امضاي وزير ابلاغ مي‌شود. )مصوبه‌ي جلسه‌ي 895 شوراي عالي آموزش‌وپرورش 

)1393/2/29

اگرچه كيي از مأموريت‌هاي اصلي آموزش‌وپرورش تضمين و متقاعدسازي حق آموزش 

براي همه‌ي كودكان واجب‌التعليم اســت، اما چنين آموزشي بايد با يكفيت نيز باشد؛ همان 

چيزي كه يونســكو نيز بــر آن تأيكد كرده و برنامه‌ي آموزش بــراي همه را اجرا ميك‌ند و 

دولت‌ها نســبت به انجام آن متعهد هستند. آموزگاران اين‌گونه كلاس‌ها هنگامي كه بايد در 

يــك زمان با بيش از كي پايه و دانش‌آموزان با ســنين و علاقه‌ها و توانمندي‌هاي متفاوت 

كار كنند  ممكن است كارشان را به‌طور ويژه‌اي چالش‌برانگيز دريابند. بسياري از نظام‌هاي 

آموزشــي ضعيف، معلمان و حتي اوليا تصور ميك‌نند كلاس‌هاي چندپايه به نوعي كلاس 

درجه دو هستند. آخرين گزينه‌ي نظام‌هاي آموزشي ضعيف اين است كه هرچه زودتر بايد 

از طريق ساخت كلاس‌هاي بيشتر و استخدام معلمان بيشتر يا تعطيل كردن مدارس كوچك 

و مجبور كردن دانش‌آموزان به پيمودن مسافتي طولاني براي رفتن به مدرسه‌اي بزرگ‌تر، اين 

معضل حل شود. اين موضوع به چندين دليل درست به‌نظر مي‌آيد:
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ـ به دانش‌آمــوزان مناطق دورافتاده كمك ميك‌ند به حق آموزش خودشــان پي ببرند و 

بنابراين ياد بگيرند آنچه را نياز دارند يا دوست دارند بياموزند.

ـ شيوه‌اي مقرون به‌صرفه براي فراهم آوردن آموزش براي بچه‌هايي است كه غالباً خارج 

از نظام آموزشي ما هستند.

ـ دانش‌آمــوزان با شــرايط متفاوت را تشــويق ميك‌ند كه با كمك همك‌لاسي‌هايشــان 

يــاد بگيرنــد و بنابراين انســجام، همكاري و رقابت ســالم ميــان دانش‌آمــوزان را ارتقا 

مي‌دهــد. همچنين مهارت‌هــاي اجتماعي و رهبــري را تقويت ميك‌نــد و نگرش مثبت 

نســبت به مشاركت كلاســي را ترويج و اســتفاده از زمان را براي معلم كارامدتر ميك‌ند.

ـ معلم از طريق كاربســت شــيوه‌هاي مختلف تدريس در كلاس‌هاي چندپايه، به رشد 

شناختي دانش‌آموزان كمك خواهد كرد.

اينك در ســالي كه با تدبير مقام معظم رهبري به نام »دولت و ملت، همدلي و همزباني« 

نامگذاري شــده است، لازم است نســبت به يكفيت‌بخشــي به آموزش و استانداردسازي 

كلاس‌هاي چندپايه اقدام كنيم و با توجه به ماده‌هاي طلايي آيين‌نامه و تدوين شــيوه‌نامه‌ي 

اجرايي بتوانيم در اين مســير حركت كنيم. بدون شــك، آموزش‌وپرورش به تنهايي در اين 

مسير مهم موفق نخواهد بود و ظرفيت‌ها و امكانات درون‌سازماني و برون‌سازماني مي‌توانند 

ما را در اين حركت عظيم و خداپسندانه ياري بخشند. تلاش دفتر آموزش دبستاني، اجرا و 

استقرار صحيح آيين‌نامه براي استان‌ها و تحقق اهداف است.

 همه‌ي ما بايد به موضوع شاداب‌سازي كلاس‌هاي چندپايه، استانداردسازي فضا و تجهيزات 

كـلاس و مــــدرسه و همـچنين توانمندسازي حرفه‌اي معلمان توجه كنيم. اين حق طبيعي 

خانواده‌ها و فرزندان اين ســرزمين ســرافراز است. مطمئن باشيم كه اگر گام‌هاي كوچك در 

كلاس‌هاي چندپايه با حمايت‌هاي جدي همگان در وزارت آموزش‌وپرروش همراه شــود، 

معجزه‌هاي بزرگي در يكفيت‌بخشي كلاس‌هاي چندپايه رخ خواهد‌ داد.
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 وظيفه‌ي ما 
 يكفيت‌بخشي به آموزش كلاس‌هاي چندپايه است

شيرين ملكي
معاون مديركل دفتر آموزش دبستاني

با بررسي آمار تعداد كلاس‌هاي چندپايه به خوبي مي‌توان دريافت كه 99 درصد 
از كلاس‌هاي چندپايه‌ي كشور در روستاها تشيكل مي‌شوند. به همين دليل نيز بايد 
به يكفيت‌بخشــي به كلاس‌هاي چندپايه توجه كافي كرد. در واقع، سهم بزرگي از 
اين مطالبات به آموزش بايكفيت، نيروي انساني حرفه‌مند، فضاسازي و تجهيزات 
و ارائه‌ي خدمات آموزشي و پرورشي اختصاص دارد. به واقع تشيكل كلاس‌هاي 

چندپايه در ايران، خود مي‌تواند نشان از حساس بودن اين كلاس‌ها باشد. 
با توجه به آمارها و جمعيت قابل توجه كلاس‌هاي چندپايه مي‌توان به انتظارات 
و خواسته‌هاي والدين اين‌گونه دانش‌آموزان توجه جدي داشت. بدون شك پدران 
و مادران ســختك‌وش در روستاها و شــهرهاي كوچك با آرزوي تحصيل براي 
فرزندانشان، روياهاي خود را در فرداي بچه‌ها رقم مي‌زنند و افتخارشان به فرزنداني 
شايسته و صالح است كه در اين ميان نيز نقش آموزش‌وپرورش، به‌ويژه مديران و 

معلمان، در رشد و بالندگي دانش‌آموزان بسيار اساسي و مهم است.
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اگرچه سال‌هاســت كلاس‌هاي چندپايه براي تضمين حق آموزش و استفاده‌ي 
همگاني از آموزش وجود دارند، اما تضمين يكفيت كار در اين كلاس‌ها كار معلم را 
بسيار سخت ميك‌ند. تدريس چندپايه غالباً آسان نيست، اما خوب انجام دادن آن به 
اين معني است كه معلم به دانش‌آموزاني تدريس ميك‌ند كه قادر نيستند به مدارس 
شهري بروند و اگر در روستا كلاس‌هاي چندپايه نباشد، حتي به مدرسه نمي‌روند. 
معلم به آن‌ها كمك ميك‌نــد دانش و مهارت مورد نياز براي آينده‌اي اميدبخش را 
كســب كنند. اين به دانش‌آموزان مناطق دورافتاده كمك ميك‌ند تا به حق آموزش 

خودشان پي‌ ببرند و ياد بگيرند، آنچه نياز دارند و يا دوست دارند بياموزند.
 بررســي‌ها نشان مي‌دهد، كلاس‌هاي چندپايه موقعيت آموزشي خاص دارند و 
تــاش‌ دقيق و عالمانه‌اي براي كمك به معلمان در پيشــرفت مهارت‌ها و دانش 
لازم براي ارائه‌ي آموزش بايكفيت در اين كلاس‌ها، و تغييرات برنامه‌ي آموزشــي 
براي هماهنگ كردن نيازهاي دانش‌آموزان در موقعيت‌هاي چندپايه، ضروري به‌نظر 

مي‌رسد.
تلاش گروه برنامه‌ريزي كلاس‌هاي چند‌پايه‌ي دفتر آموزش دبستاني در تدوين 
برنامه‌ي عمل و اجراي صحيح آن با كمك استان‌ها، براي تحقق برخي از اين اهداف 

به شرح زير است: 
- توجه كردن به استعدادها و توانمندي‌هاي دانش‌آموزان كلاس‌هاي چندپايه.

- توجــه كردن بــه خانواده‌هــاي دانش‌آمــوزان كلاس‌هاي چندپايــه به‌خاطر 
ازخودگذشــتگي‌ها، تلاش، صداقت، مهرباني و عشق آنان كه غالباً در محيطي 

روستايي و نسبتاً محروم زندگي ميك‌نند.
- توجه به كار گروهي معلمان كلاس‌هاي چندپايه.
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 برنامه‌ي آموزشي چيست؟ 
 آنچه آموزگار چندپايه بايد بداند

زهرا بهمني، منيره سادات رضوي
كارگروه تخصصي كلاس‌هاي چندپايه‌‌ي دفتر دبستاني

آموزگاران محترم كلاس‌هاي چندپايه به خوبي مي‌دانند، ميزان مؤثر بودن تدريس 
آنان، به ميزان آمادگي ايشان براي بهك‌ار بردن فعاليت‌هاي گوناگون بستگي بسزايي 
دارد؛ راهبردهاي آموزشــي متناسب با محتواي برنامه‌ي درسي و براساس نيازهاي 
دانش‌آموزان. مديريت تدريس از معلم مي‌طلبد فعاليت‌ها را هوشمندانه برنامه‌ريزي 
كند، طوري كه آنان را از طريق تدريس مستقيم همراه با آموزش از طريق هم‌سالان، 
در كي گروه كوچك يا از طريق مطالعه‌ي مســتقل مشغول كند. به دانش‌آموزان با 
نيازهاي ويژه توجه مضاعفي داشــته باشد و مطمئن شود كه دانش‌آموزان معلول، 
مبتــا به اختلالات يادگيري و يا داراي نيازهاي ديگر، مي‌توانند همانند ديگران به 
نقطه‌ي اوج دست يابند. معلم كلاس چندپايه ممكن است به مواردي همچون تهيه 
و تدارك ويژه در خصوص فعاليت‌هاي كلاسي و همچنين خاص، بسته به ماهيت 

و سطح نيازهاي آموزشي دانش‌آموزان، نياز داشته باشد.
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 برنامه‌ي آموزشي و ضرورت آن 
تعاريف متفاوتي از برنامه‌ي آموزشي وجود دارد. برنامه‌ي آموزشي محتواي كي 
درس تدريس شده در طول چند سال است. برنامه‌ي آموزشي، فرصت‌هاي يادگيري 
ارائه شده توسط معلم اســت. اين فرصت‌ها هم شامل برنامه‌ي رسمي در جدول 
زماني و هم برنامه‌ي آموزشي و فعاليت‌هاي خارج از مدرسه، وضعيت ارتباطات، 
نگرش‌ها، ســب‌كهاي رفتاري و يكفيت كلي زندگي در مدرسه مي‌شود. برنامه‌ي 

آموزشي بايد شامل فعاليت‌‌هاي يادگيري متفاوت باشد. 

 مشخصات برنامه‌ي آموزشي 
برنامه‌ي آموزشي مفيد و متغير بايد مشخصات زير را داشته باشد:

پیشرفت

ارتباط
وسعتتعادل

تمایزتداوم

برنامـه‌ی آموزشـی

ارتباط: برنامه‌ي آموزشي چندپايه بايد مرتبط باشد، محيط زندگي دانش‌آموزان را 

در نظر بگيرد و دانش قبلي آنان، فرهنگ، معيارها، ارزش‌ها و نگرش‌ها را بررسي كند.
تعادل: برنامه‌ي آموزشي بايد متمركز بر پيشرفت كلي دانش‌آموز باشد، طوريك‌ه 

نظام‌هاي آموزشي بتوانند شهرونداني متعالي را به‌وجود آورند. بايد فعاليت‌هايي نظير 
ورزش، هنــر و فرهنگ را نه فقط براي افزايش دانش، بلكه براي افزايش مهارت‌ها، 

ارزش‌ها و نگرش‌ها طراحي كرد.
تداوم: برنامه‌ي آموزشي چند پايه بايد بر دانش، مهارت و ارزش‌هاي دانش‌آموزان 

مبتني باشد. معلم بايد با موارد شناخته شده شروع كند و سپس به ناشناخته‌ها برسد.
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پيشرفت: برنامه‌ي آموزشي بايد براي پيشرفت و تقويت توانايي‌ها و مهارت‌هاي 

دانش‌آموزان در كي دوره‌ي مشخص زمينه‌هايي فراهم آورد و فرصت كافي را براي 
بهك‌ارگيري مهارت‌ها و دانش به‌دست آمده به آنان بدهد.

تمايز: برنامه‌ي آموزشي چندپايه بايد زمينه‌ي شناسايي توانايي‌ها، نقاط قوت 

و ضعف را فراهم آورد. شــما به‌عنوان آموزگار چندپايه، بايد بتوانيد ســطوح 
گوناگون دانش‌آموزان را با راهكارهاي مناســب آمــوزش و وظايف يادگيري 

هماهنگ كنيد.
وســعت: برنامه‌ي آموزشــي بايد دانش‌آموزان را براي زندگي آماده كند. 

بنابراين، نه فقــط محتوا، بلكه بايد مهارت‌هــا، معيارها، ارزش‌ها، نگرش‌ها، 
فرهنگ و مشــخصات خاص موقعيت محلي را در نظر داشته باشد.

 طرح‌ها و شيوه‌ها در برنامه‌ي آموزشي 
شيوه‌ي مارپيچي

به برنامه‌اي آموزشي اطلاق مي‌شود كه در آن شما به مضمون يا موضوعي مهم 
توجه ميك‌نيد و در هر جلسه يا بازديد مضمون‌هاي بيشتري را به‌وجود مي‌آوريد. 
اطلاعات شما شامل دانستني‌ها، ندانستني‌ها، ساده و پيچيده است. مثلًا به مضمون 
آب در كلاس اول نگاه كنيد. وقتي كلاس دوم را تدريس ميك‌نيد، بر پايه‌ي سال قبل 

كار ميك‌نيد و دانش‌آموزان اين مضمون را عميق‌تر مطالعه ميك‌نند.

 شيوه‌ي بينش در حال توسعه
با مفاهيم آشــنا براي دانش‌آموزان، مثلًا خانواده، شروع مي‌شود. سپس توجه بر 
جامعه، كشور و جهان معطوف مي‌شود. اين شيوه طيفي از دانستني‌ها تا ندانستني‌ها 

را در بر مي‌گيرد.
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شيوه‌ي القا
زماني مطرح مي‌شــود كه شــما درس خاصي را در بقيه‌ي موضوعات درسي 
تدريس ميك‌نيد. شما مي‌توانيد معاني و هجي عبارت‌هايي مانند فتوسنتز و كلروفيل 
در درس علوم را به دانش‌آموزان معرفي كنيد. در نتيجه، مهارت زبان‌آموزي نيز در 

درس علوم تدريس مي‌شود.

 شيوه‌ي بخش بخش
نوعي برنامه‌ي آموزشي است كه از مجموعه‌اي بخش‌ها )قسمت‌ها( تشيكل شده 
است. اين شيوه به پيشرفت دانش‌آموزان كمك ميك‌ند. مثلاً اگر كي گروه از دانش‌آموزان 

كندكار مشغول قسمت 2 باشند، دانش‌آموزان پرسرعت‌تر به قسمت 3 مي‌رسند.

 شيوه‌ي ادغام شده )تلفيقي(
زماني مطرح مي‌شود كه شما مفاهيم و مهارت‌هاي درس‌هاي گوناگون را كنار هم 

مي‌گذاريد. اجراي اين شيوه در كلاس‌هاي چندپايه خيلي راحت است.

آب

»تعليمات اجتماعي«
هر خانواده چطور از آب استفاده ميك‌ند؟

سفري علمي به رودخانه يا درياچه‌ي اطراف 
داشته باشيد.

بحث كنيد چرا آب براي مخلوقات مهم است؟
چرا بايد در مصرف آب صرفه‌جويي كنيم؟

»زبــان«
اداي حركت آب را درآوريد، وقتي از آسمان 

مي‌بارد، يا در رودخانه شناور است.
از عــروس‌كهاي خيمه‌شب‌بازي براي داستان 

گفتن درباره‌ي آب استفاده كنيد.
كي داستان درباره‌ي تأثير آب بر زندگي بنويسيد.

»هــنر«
شكل آسمان باراني را بكشيد.
كلاژ رودخانه را بسازيد.

»علــوم«
چرخه‌ي به‌وجود آمدن آب را 
بازي كنيد )اجرا كنيد(.
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 نكات مهم در هماهنگ كردن برنامه‌ي درسي و طرح درس 
بازنگري و طراحي مجدد برنامه‌ي درسي ملي براي مناسب ساختن آن با شرايط 
كلاس چندپايــه، بر طبق تعداد پايه‌هايي كه با هم تريكب شــده‌اند، براي تدريس 
محتواي برنامه‌ي درســي در نظر گرفته شده به‌صورت مرحله‌اي و پيوسته و براي 
مناسب ساختن آن از لحاظ فرهنگي و اجتماعي و اقتصادي با شرايط مدرسه‌ي شما، 
الزامي است. براي انجام اين مهم ممكن است اين پيشنهادات براي شما مفيد باشد:

 موضوعات مشترك از كي درس را كه براي همه‌ي پايه‌ها در كلاس چندپايه 
مناسب است انتخاب كنيد.

 برنامه‌ي زماني انعطاف‌پذيري را براي همه‌ي پايه‌‌ها در طول جلسه‌ي كلاسي 
در اين موضوع ايجاد كنيد.

 براي هر واحد مرتبط با اين موضوع طرح درسي روزانه،  با كمك كتاب‌هاي 
درسي و منابع مرجع، درست كنيد.

 فعاليت‌هايي مرتبط با برنامه‌ي درسي كه در كلاس بايد هدايت شود انتخاب 
كنيد.

 براي تمرينات فردي و گروهي فعاليت‌هاي كلاسي مناسب طراحي كنيد.
 بــراي مفاهيم موجــود در برنامه‌ي درســي، مثال‌هايــي از زندگي روزانه‌ي 

دانش‌آموزانتان بزنيد.
 آزمون‌هاي كوتاهي براي ارزيابي از تسلط دانش‌آموزانتان بر محتواي برنامه‌ي 

درسي تهيه كنيد و تدارك ببينيد.
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مراحل برنامه‌ريزي تدريس

بعد از تدريس
طرح درس را ارزيابي 
كنيد و در مورد نقش 
دانش‌آموزان ضعيف 

بينديشيد. انديشيدن در 
مورد ميزان توفيقات، به 
تدريس‌هاي آتي شما 

كمك خواهد كرد.

قبل از تدريس

اين كارها را انجام دهيد: تدوين طرح درس، انتخاب 
فنون ارائه، انتخاب متن، تهيه و تدارك مواد آموزشي 
يا اوراقي كه در طول تدريس اســتفاده خواهند شد و 
نيز تعيين تكاليف و در صورت نياز محول كردن كار 

به سرگروه‌ها

حين تدريس

در طول تدريس 
شما نياز داريد مواد 
آموزشي اصلي را به 
همه‌ي دانش‌آموزان 

ارائه و بر كار 
گروهي نظارت كنيد.
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 خودآموزي و هم‌آموزي دي‌ان‌اي آموزش 
 درس‌پژوهي، بهترين راه براي حرفه‌اي شدن آموزگاران چندپايه

زينت اروجي
رئيس گروه كلاس‌هاي چندپايه‌ي دفتر آموزش دبستاني

به خوبي مي‌دانيم، بهترين مكان براي بهســازي آموزش در كلاس‌هاي چندپايه، 
همان كلاس‌هاي درس اســت وكوشــش آموزگار براي يافتــن راه‌هاي اثربخش 
بهســازي، باز انديشــي در آموزش و يادگيــري، انديشــه‌ورزي و در كي كلام 
 خودآموزي و هم‌آموزي است. همان حلقه‌ي مفقوده‌ي امروز ما كه به عبارتي جامع‌تر 
دكتر محمدرضا سركار آراني آن را دي ان اي آموزش مي‌خواند و بازبيني آن را از 
طريق پژوهش در آموزش و جستار گشايي سناريوهاي فرهنگي به شكل مشاركتي 
مي‌داند. آموزگار چند پايه، معلمي كه با پايه‌هاي متفاوت تحصيلي، سن، جنس و 
توانايي‌هاي متفاوت روبه‌روست و بايد براي همه‌ي دانش‌آموزانش، در كي جلسه، 
برنامه‌ي آموزشــي خود را به گونه‌اي ارائه دهد كــه تمامي آنان را درگير فعاليت 
آموزشي سازد، بايد بسيار حرفه‌اي عمل كند تا بتواند طرح درس خود را چند بعدي 
طراحي كند و پيش‌فرض‌هاي مربوط به هر بعد و جزئيات آن را با مطالعات فراوان 

مد نظر قرار دهد و حداقل سه بعد را در طرح درس خود در نظر بگيرد:
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1. فعاليت‌ها )كنش و تعامل دانش‌آموز با محيط خويش، كه فعاليت‌هاي جذاب و 
كودكانه را براي هر سن و جنس و پايه‌ در برمي‌گيرد.(

2. پروژه‌هايي از زندگي كودك )آنچه كودك علاقه‌مند به دانستن آن است.(
3. مضمون ميان رشــته‌اي )مهارت و نگرش‌هايي كه بر كل شخصيت كودك اثر 

مي‌گذارند.(
در ايــن ميان، توجــه به گروه‌هاي اصلي دانش، مهــارت، طبع و خلق و خو و 

احساسات نيز فرا روي سه بعد گفته شده قرارمي‌گيرد. 
درس‌پژوهي با مطالعه‌‌ي درس آغاز مي‌شود و مراحلي فرايندي دارد:

 مرحله‌ي اول: بيان مسئله  
معلمان معمولاً مســئله‌اي را انتخاب ميك‌نند كه از فعاليت‌هاي خود به‌دســت 
آورده‌اند يا براي دانش‌آموزانشان دشواري‌هايي ايجاد كرده است. در واقع، اهداف 
يادگيري به‌طور شــفاف بيان مي‌شود. )براي مثال، بهبود فهم دانش‌آموزان از جمع 
كســرهايي با مخرج‌هاي نامساوي(. ســپس گروه به مسئله شكل مي‌دهد و بر آن 

تمركز ميك‌ند، به نحوي كه بتواند در كي درس خاص كلاس مطرح شود.

 مرحله‌ي دوم: برنامه‌ريزي درس 
هنگامي كه هدف يادگيري انتخاب شــد، آموزگاران براي برنامه‌ريزي و طراحي 
درس، تشــيكل جلســه مي‌دهند. اگرچه در نهايت كي آموزگار درس را به‌عنوان 
بخشي از فرايند پژوهش تدريس خواهد كرد، ولي خود درس، محصولي گروهي 
تلقي مي‌شود و هدف نه‌تنها توليد درسي اثر بخش، بلكه درك چگونگي و چرايي 
كاركرد درس بــراي افزايش فهم مطالب در ميان دانش‌آموزان و حتي فراتر از آن، 

كاربرد در زندگي، است.
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مرحله‌ي سوم: آموزش درس
براي تدريس و آموزش، درس )با تعيين زمان( مشــخص مي‌شــود. كي معلم 
درس را آموزش مي‌دهد، ولي همه‌ي افراد گروه كاملًا در آماده‌سازي آن مشاركت 
ميك‌نند. ممكن است آن‌ها ساعت‌ها براي اين آماده‌سازي وقت صرف كنند و نقش 
هــر كي از اعضا در كلاس درس تعيين و زمينه‌هاي لازم براي اجراي موفق درس 
در شرايط واقعي بررسي شــود. در روز ارائه‌ي تدريس، معلمان گروه كلاس‌هاي 
خود را به دانش‌آموزانشان مي‌سپارند )در صورت امكان هميار معلمان( تا مسئوليت 
هدايــت كلاس را با هماهنگي قبلي به‌عهده گيرند. هنگام شــروع درس، معلمان 
در عقب كلاس مي‌نشــينند يا مي‌ايســتند، ولي زماني كه از دانش‌آموزان خواسته 
مي‌شود سرجاي خود تمرين كنند، معلمان ناظر قدم مي‌زنند و كار دانش‌آموزان را 
مشاهده ميك‌نند و همچنان كه درس ادامه ميي‌ابد، از فعاليت‌ دانش‌‌آموزان يادداشت 

برمي‌دارند يا فيلم مي‌گيرند.

مرحله‌ي چهارم: ارزشيابي درس و انعكاس تأثير آن
همان روز كه درس آموزش داده مي‌شــود، گروه در مدرســه مي‌ماند و تشيكل 
جلسه مي‌دهد. ابتدا معلمي كه آموزش داده است، درباره‌ي چگونگي اجراي درس 
و مسائل آن اظهار نظر ميك‌ند. سپس ديگر معلمان معمولاً از ديدگاه انتقادي درباره‌ي 
قسمت‌هايي از درس كه به‌نظر آنان مشكل داشته است، صحبت ميك‌نند. تمركز بر 
درس است نه بر معلمي كه آن را آموزش داده است. زيرا درس محصول گروهي 
است و همه‌ي اعضا درباره‌ي نتيجه‌ي آن احساس مسئوليت ميك‌نند. در واقع، آنان 
از خود انتقاد ميك‌نند. چنين كاري نه كي ارزشيابي شخصي، بلكه فعاليتي است كه 

به بهبود فردي منجر مي‌شود و از همين رو حائز اهميت است.
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مرحله‌ي پنجم: تجديدنظر در درس
آموزگاران گروه پژوهش در كلاس درس، با توجه به مشــاهدات و بازخوردها 
در درس، تجديد نظر ميك‌نند. آن‌ها ممكن است مواد آموزشي، فعاليت‌ها و مسائل 
مطرح شده يا همه‌ي اين موارد را تغيير دهند. تأيكد آن‌ها غالباً بر تغيير مواردي است 

كه در جريان درس شواهد دقيقي مبني بر ضرورت آن‌ها يافته‌اند.

مرحله‌ي ششم: آموزش درس تجديد نظر شده
زماني كه طرح درس تجديد نظر شده آماده شد، درس در كلاس متفاوتي تدريس 
مي‌شود. گاهي معلم درس، همان معلم قبلي است، ولي در بيشتر موارد معلم ديگري 
از گروه پژوهش تدريس ميك‌ند. كيي از ويژگي‌هاي اين مرحله اين است كه همه‌ي 
اعضاي شوراي معلمان براي شركت در پژوهش در كلاس درس دعوت مي‌شوند. 
حضور آنان در مدرسه‌اي بزرگ كه تعداد معلمان جمع شده در كي كلاس )احتمالاً 

از تعداد دانش‌آموزان كلاس بيشتر است( كاملًا شگفت‌انگيز به نظر مي‌رسد. 

مرحله‌ي هفتم: ارزشيابي و بازانديشي
در اين مرحله، معمولاً همه‌ي اعضاي شــوراي معلمان در جلســه‌اي طولاني 
شركت ميك‌نند. گاهي فردي متخصص از خارج از مدرسه براي شركت درجلسه 
دعوت مي‌شــود. همچون دفعه‌ي قبل، معلمي كه درس را آموزش داده اســت، 
اجازه دارد ابتدا درباره‌ي آنچه گروه سعي ميك‌ند به آن دست يابد، صحبت كند و 
ارزيابي خود را از ميزان موفقيت درس و بخش‌هايي كه هنوز به تجديد نظر نياز 
دارند، بيان كند. سپس ناظران درس را نقد و تغييراتي را پيشنهاد ميك‌نند. هنگام 
بحث كــردن درباره‌ي درس، نه‌تنها يادگيري و فهم دانش‌آموزان، بلكه مســائل 
عمومي  مربوط به فرضيه‌هاي اصلي پژوهش در كلاس مورد توجه قرار مي‌گيرند.
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مرحله‌ي هشتم: سهيم شدن در نتايج
اين مرحله به روش‌هاي گوناگوني انجام مي‌شود. كيي از راه‌ها، نوشتن گزارش 
است كه به‌صورت كتاب تجربيات منتشر مي‌شود تا تمام معلمان كشور از آن استفاده 
كنند. روش ديگر، ارائه‌ي نتايج در جشنواره و يا نمايشگاه است تا در حضور همه‌ي 

معلمان دعوت شده، آموزش نسخه‌ي نهايي ارائه شود.
گروه برنامه‌ريزي كلاس‌هاي چند پايه‌ي دفتر آموزش دبســتاني ســعي دارد 
معلمان اين كلاس‌ها را در آموزش و پژوهش سناريوهاي تدريس تلفيقي توانمند 
سازد تا با اشتراك گذاشــتن اين توانمندي‌ها، اندكي از مهم‌ترين سطح نزاع اين 
معلمان كه كمبود زمان آموزش است، بكاهد. همچنين با گسترش اين روش در 
بين معلمان سراسر كشور و تهيه‌ي بهترين سناريوهاي آموزشي و تفكر و تلاش 
مداوم معلمان، ســطح مدارس نيز به كيديگر نزدكي مي‌شــود و هر وقت سؤال 
شود بهترين مدارس كدام‌اند، با افتخار پاسخ مي‌دهيم همه‌ي مدارس خوب عمل 

ميك‌نند. 
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 مديريت كلاس چندپايه
 آموزگار كلاس‌هاي چندپايه به چه مهارت‌هايي نياز دارد؟

حميرا نصيري
ويدا فراهاني فرمهيني

مديريت در كلاس چندپايه در واقع تدريس چندپايه به‌ معناي سازمان‌دهي كلاس، 
اداره كردن دانش‌آموزان و سرانجام انتقال موفقيت‌آميز برنامه‌ي درسي ويژه‌ي هر پايه 
است. شما به‌عنوان آموزگار چندپايه مسئول هستيد كلاستان را طوري برنامه‌ريزي و 
سازمان‌دهي كنيد كه از فضا و امكانات و منابع موجود بهترين نتيجه را كسب كنيد. 

مديريت هر كلاس در محور سه بعد مي‌چرخد:

آمــوزگــار
 برنامه‌ريزي

 كنترل كلاس
 استفاده از زمان

 تفويض

كـــــلاس
 شرايط فيزكيي
 مواد آموزشي

 فعاليت‌ها
 امور عادي

دانش‌آموزان
 زمان و تكاليف

 رفتار
 روابط

 مسئوليت‌ها

ســه بعــد مديــريت كـــلاس
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شما به‌عنوان آموزگار چندپايه، نقشي كليدي در برنامه‌ريزي، طراحي و مديريت 
طيفي از فعاليت‌هاي مناســب هر پايه يا چند پايــه براي دانش‌آموزانتان، به ‌منظور 
درگير نگه داشــتن آن‌‌ها در يادگيري، برعهده داريد. كارايي و اثربخشــي شما در 
داشتن كلاسي با فعاليت‌هاي جذاب و محرك، از كارهاي گروهي گرفته تا يادگيري 
مستقل، تأثيرگذار است. شــما در مديريت كلاس نقشي كليدي برعهده داريد كه 

مي‌توانيد آن را با استفاده از راهكارهاي زير اجرا كنيد:
 برنامه‌ريزي اســتفاده از فضاي كلاس به‌ويژه سازمان‌دهي انعطاف‌پذير نحوه‌ي 

نشستن شما و دانش‌آموزانتان
 برنامه‌ريزي و اجراي درس‌هاي چندگانه به‌صورت هم‌زمان

 طراحي فعاليت‌هايي براي دانش‌آموزان به‌منظور درگير ساختن آن‌ها

  آماده‌سازي كلاس  
زمانيك‌ه شــما ديدگاهتان را تعيين كرديد، مي‌توانيد ايــن ديدگاه را براي اجرا 
به‌وسيله‌ي برنامه‌ريزي آنچه قرار است انجام دهيد، در قالب كلمات شفاف و ساده 
بيان كنيد. بخشــي مهم در برنامه‌ريزي كلاس چندپايه‌ي مؤثر، سازمان‌دهي فضاي 
كلاس اســت. )حداقل وجود دو يا ســه تخته سياه و كي تخته‌ي وايت‌برد در هر 

كلاس چند پايه ضروري است.

راهبردهاي آموزش 
  )سازمان‌دهي گروه‌ها و فعاليت‌ها(

آموزگاران از راهبردهاي زيادي در آموزش روزمره استفاده ميك‌نند؛ گاهي اوقات 
كاملًا آگاهانه و بعضي وقت‌ها ناآگاهانه. معلمان بايد از راهبردهاي آموزش مطلع 
باشند و آن‌ها را هوشمندانه بهك‌ار گيرند، به‌طوري كه در موقعيت‌هاي خاص از آن‌ها 



33

اســتفاده كنند. برخي راهبردها با برخي دانش‌آموزان نتيجه‌بخش است، اما ممكن 
است هميشه چنين نباشد. شما در نقش معلم بايد سعي كنيد همه‌ي دانش‌آموزان را 
در يادگيري درگير سازيد و آنان را در كانون يادگيري نگه داريد. چنين فعاليت‌هايي 
بهتر اســت هم هدفمند باشند و هم به اندازه‌ي كافي جدي، به‌طوري كه هيچ چيز 
نتواند آن‌ها را از كارهايشــان منصرف كند. زمانيك‌ه دانش‌آموزان چند پايه در كي 
كلاس نشسته‌اند و به فعاليت مشغول‌اند، شما بايد فعاليت‌هايي را تدوين كنيد كه 
همه‌ي بچه‌ها بتوانند آن‌ها را انجام دهند و به كيديگر كمك كنند. اينجا توانايي شما 

در نگه‌داشتن دانش‌آموزان در كانون فعاليت‌ها مهم است.

  راهبردهاي آموزش چيستند؟ 
آموزش فرايند توانمند ساختن فرد براي يادگيري ايده‌ها و مهارت‌هاي جديد و 
ارائه‌ي ارزش‌ها و نگرش‌هاي جديد است. هدف اصلي معلمان كمك به يادگيري 
دانش‌آموزان اســت. دانش‌آموزان متفاوت هســتند، بنابراين، به طرق گوناگون ياد 
مي‌گيرند. به همين دليل، معلمان بايد از روش‌هاي متفاوتي براي برآورده ســاختن 

نياز‌هاي متفاوت دانش‌آموزان استفاده كنند. اين روش‌هاي راهبردي عبارت‌اند از:
كارگروهي، نمايش، مشاهده، اجرا، ايفاي نقش، روش تحقيق، آموزش هم‌تراز، 
بحــث و گفت‌وگو و آزمون كوتاه. در اينجا درباره‌ي چهار راهبرد مهم توضيحاتي 

مي‌آوريم.

  كارگروهي: در اين روش، معلم دانش‌آموزان را براي كار كردن در گروه‌هاي 
كوچك، طبق توانايي‌ها، علاقه و سنشان مرتب ميك‌ند. اما چگونه گروه‌‌ها درست 
شــوند؟  گروه‌ها به روش‌هاي متفاوت و با توجه به نوع درســي كه مي‌خواهيد 

تدريس كنيد، درست مي‌شوند.
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گروه‌هاي داراي توانايي‌هاي متفاوت: دانش‌آموزان آرام‌تر و سريع در كي گروه 
قرار مي‌گيرند.

گروه‌هاي داراي يــك توانايي: همه‌ي دانش‌آموزان كم‌وبيــش به كي اندازه 
پيشرفت ميك‌نند.

گروه‌هاي اجتماعي: دانش‌آموزان داراي سوابق مختلف يا كيسان با هم گروه‌بندي 
مي‌شوند.

گروه‌هاي جنسيتي: دخترها و پسرها جداگانه گروه‌بندي مي‌شوند.
گروه‌هــاي ذينفع: كليه‌ي دانش‌آموزان به كي موضوع يا فعاليت علاقه ‌نشــان 

مي‌دهند.
گروه‌هاي همتراز: دوستاني كه كار گروهي را دوست دارند، در كي گروه گذاشته 

مي‌شوند.
گروه‌هاي نامنظم: دانش‌آموزان بدون نظم و ترتيب خاصي انتخاب مي‌شوند.

گروه‌هاي دو نفره: دو دانش‌آموز با كيديگر كار ميك‌نند.
بايد به دانش‌آموزان فرصت داده شــود خودشــان گروه‌هايشان را نام‌گذاري 
كنند. اين‌ كار باعث غرور و حس ماليكت مي‌شــود. گروه‌ها را متناسب با نياز 
آن‌ها بچينيد و لحظه‌به‌لحظه تغيير دهيد. هميشــه از كي گروه استفاده نكنيد و 
فرصت ارتباط با بقيه‌ي دانش‌آمــوزان را به آن‌ها بدهيد. مهارت‌‌هاي خاص با 
فعاليت‌هاي گروهي تقويت مي‌شــوند، مثلًا رهبر گــروه مي‌تواند مهارت‌هاي 
رهبــري را به كار گيرد و نويســنده مهارت‌هاي نوشــتني را. وقت نگه‌دار از 
احترام به زمان آگاه‌تر است و زمان را هدايت ميك‌ند. اين مسئوليت‌ها بايد بين 
دانش‌آموزان نوبتي باشند، طوريك‌ه همه فرصت انجام دادن كارهاي متفاوت را 

تجربه كنند و مهارت‌هاي جديد را بياموزند.
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آمـوزش هم‌تراز: روشي است كه در آن دانش‌آموزان نقش مربي يا معلم را براي 

دانش‌آموزان هم‌سطح خود يا ديگر پايه‌‌ها ايفا ميك‌نند )هميار معلم، معلمي‌ار و ...(. 
معلم در اجراي اين روش بايد ملاحظاتي را نيز در نظر بگيرد1.

 اجـــرا: روشــي است كه در آن دانش‌آموزان مي‌خواهند داستان‌ها يا مضامين 

موضوعــي خاص را اجرا كنند. اجراها در كســب مفاهيم، مهارت‌ها، نگرش‌ها و 
ارزش‌ها به دانش‌آموزان كمك ميك‌نند. شما بايد مطمئن شويد دانش‌آموزان مفاهيم 

و نگرش‌ها و مهارت‌هاي موردنياز نمايش را درك ميك‌نند1.

روش‌ تحقيق:  اين روش در ارائه‌ي روش‌ها و شــيوه‌هاي بررســي موضوع به 

دانش‌آموزان كمك ميك‌ند. همچنين، به حل مســائل بــه صورت فردي و گروهي 
مي‌پردازد. نقطه‌ي عطف پروژه، با كي مســئله، برنامه‌ي درسي، دانش‌آموز يا حادثه 

شروع مي‌شود.

يك پيشنهاد براي آموزگاران كلاس‌هاي  چند پايه:  
شما به كلاس جديدي منتقل شده‌ايد. كتاب‌‌هاي دانش‌آموزان در همه ‌جا مشاهده 
مي‌شود. از آنان خواسته‌ايد اين مشكل را حل كنند و آن‌ها پيشنهاد داده‌اند مي‌توانند 
كي قفسه‌ي كتاب بسازند و كي گوشه از كلاس را به كتابخانه تبديل كنند. از آن‌ها 
بخواهيد پيشنهاد خود را عملي كنند. مراحل زير در برنامه‌ريزي پروژه مفيد هستند:

  برنامـه‌ريزي:  1. بگذاريد دانش‌آموزان براي ارائه‌ي ايده‌ به موضوع فكر كنند. 

2. ايده‌ها را اولويت‌بندي كنيد. 3. مطمئن شويد پروژه براي همه شفاف است.
آماده‌سازي: 1. ابزارها وسايل و منابع موردنياز را شناسايي كنيد. 2. دانش‌آموزان 

را طبق وظايف خاص انجام پروژه، گروه‌بندي كنيد. 3. رهبر گروه را تعيين كنيد.
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عملكرد: 1. وقتي همه آماده‌ي كار كردن روي وظيفه‌اي خاص هستند، بگذاريد 

شــروع كنند. 2. وقتي اين نياز مطرح مي‌شود، شما بايد نقش كارشناس يا مدير را 
ايفا كنيد.

ارزيابي: 1. وقتي پروژه تمام شد، كي جلسه با همه‌ي دانش‌آموزان برگزار كنيد 

 و از آن‌ها بخواهيد موفقيت‌هاي به‌دست آمده يا مشكلات به‌وجود آمده را بنويسند.
2. هميشــه به موفقيت‌ها پاداش دهيد و دانش‌آموزاني را كه عملكردشان ضعيف 

است تشويق كنيد.

 عوامل موردنظر در انتخاب راهبردهاي آموزشي 
تعــداد دانش‌آموزان؛ توانايي‌هاي متفاوت آنــان؛ زمينه‌هاي فرهنگي و زبان‌هاي 
دانش‌آموزان؛ ســن دانش‌آمــوزان؛ فاكتورهاي اقتصادي اجتماعــي تأثيرگذار بر 
دانش‌آموزان، جامعه و شما؛ منابع موجود از جمله وسايل كم‌كآموزشي؛ كاركنان 

)معلمان و اوليا(؛ فضاي يادگيري؛ فصل‌هاي  سال.

 آيا شما اين روش را در كلاس خود مناسب مي‌دانيد؟ 
تشكيل گروه‌هاي چندپايه

در كي كلاس چهار پايه، معلم متوجه شــده بــود دانش‌آموزاني با توانايي‌هاي 
متفاوت دارد. او در حاليك‌ه او مي‌خواست اطمينان حاصل كند همه‌ي دانش‌آموزان 
ياد مي‌گيرند، مي‌خواست به بچه‌هاي توانمند‌تر كلاسش اين فرصت را هم بدهد كه 
كمك كنند حس اتحاد بين همه‌ به‌وجود آيد. لذا تصميم گرفت چينش كلاسش را 
براساس پايه‌ها قرار ندهد، بلكه آن‌ها را با هم ادغام كند و گروه‌ها را براساس توانايي 
خواندن و رياضي، گروه‌بندي كند. معلم با اين گروه‌ها ادامه داد و دائماً آن‌ها را بين 
پايه‌ها گســترش مي‌داد. در ساير درس‌ها، بخش‌هاي مشترك هر درس را به‌عنوان 
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نقطه‌ي شروع انتخاب ميك‌رد. براي مثال، همه‌ي دانش‌آموزان واحد ياد‌گيري »غذا« 
را در كتاب‌هاي درسي‌شان دارند. بنابراين، او از دانش‌آموزانش خواست نام غذاهايي 
را كه خورده‌اند در قالب كي نمودار بنويســند. سپس در مورد يافته‌هاي خودشان 

درباره‌ي ارزش‌ غذايي، كالري‌ها، رژيم مناسب غذايي و... بحث كنند. 
راهبرد مشابه ديگر، استفاده از شعر است. در حاليك‌ه شعر گروهي در ساير پايه‌ها 
اجرا مي‌شود، معلم براي كي پايه مطالعه‌ي مستقل مشخص ميك‌ند. بنابراين، اولين 
راهبرد كي فعاليت آزاد اســت كه همه‌ي دانش‌آموزان را دربرمي‌گيرد )جمع‌آوري 
اطلاعات غذايي، خواندن شعر(. راهبرد دوم به سمت فعاليت هدفمند كه براساس 
ســطح توانايي فردي دانش‌آموز اســت، حركت ميك‌ند. معلم برنامه‌اي چرخشي 
تدوين كرد كه به او اجازه مي‌داد هر روز با چهار گروه كار كند. براي جلوگيري از 
ايجاد وقفه در حين آموزش گروه‌ها،  او از معلمي‌اراني ك‌ه قبلًا تعيين كرده بود كمك 
مي‌گرفت. با اين روش، دانش‌آموزان به كيديگر كمك كردند و دوستاني در پايه‌هاي 

ديگر يافتند. چون معلمشان اين كار را الگوسازي كرده بود.

 زمان‌بندي و تنظيم جدول زماني 
جدول زماني چيست؟

وســيله‌اي اســت كه بدان طريق منابع آموزشــي در مدرســه‌ توسط معلم و 
دانش‌آموزان، براي ارائه‌ي فرصت‌هاي آموزشــي، تقسيم مي‌شوند. جدول زماني 
نشان مي‌دهد دوره‌هاي هر روز مدرسه چطور بايد سپري شوند. هرچه منابع مورد 
استفاده كارامدتر باشــند، يادگيري بهتر است. به‌خاطر داشته باشيد، جدول زماني 
بر كل مدرســه تأثير دارد و بايد منعكس كننده‌ي برنامه‌ي آموزشي مدرسه باشد. 
جدول زماني خوب طراحي شده در آماده كردن خودشان براي فعاليت‌هاي بعدي 
به دانش‌آموزان كمك ميك‌ند. اين آمادگــي، يادگيري را راحت‌تر ميك‌ند. جدول 
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زماني بايد منظم باشد و در طراحي آن بايد نياز و سن و ميزان توجه و توانايي‌ها و 
علاقه‌ها و آرزوهاي دانش‌آموزان در نظر گرفته شود. اين جدول به معلمان نيز در 
پيشرفتشان كمك ميك‌‌ند و شما مي‌توانيد از مهارت‌ها و توانايي‌هايتان بيشتر استفاده 

كنيد. جدول شما بايد شرايط متغير را پذيرا باشد )انعطاف‌پذير بودن(.
منابع موجود، مثلًا فضا و امكانات و موضوعاتي را كه با هم تريكب ميك‌نيد، در 

نظر بگيريد.
ترتيب‌بندي درس مهم اســت. مثلًا شما رياضيات را بعد از هنر يا داستان‌گويي 

تدريس ميك‌نيد.
نگرش دانش‌آموزان نســبت به درســي خاص و حتي نگرش جامعه نسبت به 

درس‌ها،  و نيز طول دوره‌ها مهم هستند.

پي‌نوشت
1. به كتاب روش تدريس در كلاس‌هاي چندپايه، نوشته‌ي حشمت‌الله مرتضوي‌زاده از انتشارات عابد مراجعه شود.
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 راهكار و تجربه‌ي كارامد 
 براي موفقيت در كلاس‌هاي چندپايه

مقصود مطلبي هريس
معاون و آموزگار چندپايه، منطقه‌ي خواجه، آذربايجان شرقي

 اشـاره 
روبه‌روي ما كودكاني هستند از جنس آدم نه از جنس كاغذ و سنگ؛ كودكاني كه 
به دنبال محبت‌اند، در چشم‌هاي ما آرامش جست‌وجو ميك‌نند و وجودشان تشنه‌ي 
تعليم است. حتي يادگرفتن تنها كي كلمه، گاه كي حرف، در دنياي كوچك آن‌ها 
بزرگ‌ تجلي ميي‌ابد. اگر اعتماد كودكاني را كه نصف روز در دســت ما به امانت 
سپرده مي‌شوند، نسبت به خودمان جلب كنيم، در كلاس درس تنها نيستيم و همه 

در كي جبهه خواهيم بود. 
حال در اين ميان چيزي به نام چندپايگي برخي كلاس‌ها كارمان را كمي مشكل‌تر 
ميك‌ند؛ گاه مدرســه‌اي با تمام پايه‌هايش در كلاســي خلاصه مي‌شود. مدرسه‌ي 
كوچكي به وسعت كي آسمان. پس معلم كلاس چند پايه بايد مهارت‌هايي ماوراي 
آنچه در كتاب‌ها و جزوه‌ها مطرح شده‌اند داشته باشد كه مهم‌ترين آن‌ها خلاقيت، 
برنامه‌ريــزي و مديريت زمان اســت. در كلاس چند پايه كودك گاهي دانش‌آموز 
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اســت، گاهي هم يار معلم و گاهي نيز به اندازه‌ي معلم شدن بزرگ مي‌شود. پس 
مي‌توان نيمه‌ي پر ليوان را ديد و گفت كلاس چند پايه فرصت است؛ فرصتي براي 
ارتباط دادن دنياي متفاوت بچه‌هاي غير هم‌سال، فرصتي براي يادگيري از طريق ياد 

دادن و فرصتي براي پرورش اعتماد‌به‌نفس دانش‌آموزان.
آنچه پيش روي شماست، مختصر تجربيات شخصي اينجانب است كه با گردآوري 
و بازنويسي يادداشت‌هاي مربوط به حضور چندين ساله در محيط عيني كلاس‌هاي 
چند پايه، در منطقه‌ي محروم »خواجه« در قالب‌ راهكارهايي، براي اطلاع همكاران 
زحمتكش در طبق اخلاص نهاده‌ام. براي مزيد اطلاع گفته مي‌شود كه اين مقاله در 

چهاربخش تنظيم شده بود كه فقط بخش اول آن منعكس شده است.

 مديريت زمان 
اولين و مهم‌ترين نكته در مورد كلاس‌هاي چند پايه مديريت زمان به‌وســيله‌ي 
آموزگار است. مديريت زمان به معناي استفاده‌ي حداكثر از مدت زمان حضور در 

كلاس است.

 الف( دوركاري
به دليل بالا بودن حجم درس و فعاليت‌هاي آموزشي موجود در كلاس‌هاي چند 
پايه، معلمان محترم اين نوع كلاس‌ها بايد به نوعي دوركاري )كار در منزل( گرايش 
داشته باشند، به‌طوري كه بعضي از كارها از جمله طراحي و نوشتن ورقه‌ي امتحاني، 
جواب دادن به بخش‌نامه‌ها، تهيه‌ي طرح درس و حتي تنظيم و سروسامان دادن به 
پوشــه‌‌هاي كار را مي‌توان در منزل و با دقت و حوصله انجام داد و به مدت زمان 

بهينه‌ي كلاس افزود.
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ب( كم كردن زمان تلف شده
اولويت اساســي در كلاس چند پايه، كاستن زمان غيرمفيد و تبديل آن به وقت 
مفيد آموزشي است. براي اين كار بايد از هرگونه حاشيه‌آفريني و حاشيه‌پردازي به 

شدت بپرهيزيم. براي مثال: 
- اجازه ندهيم مدرسه به سمت مسائل انضباطي برود.

- بعضي مسائل را زياد كش ندهيم و اگر بين دو دانش‌آموز اختلافي به‌وجود آمده 
است، مسئله را حل كنيم و دو طرف را آشتي دهيم.

- اجراي عدالت براي حل اختلافات همراه با تنبيه بدني، مشــكلات را از زمان 
حــال به آينده مي‌برد و عقده‌هايي را در دانش‌آموزان، به‌خصوص پايه‌هاي دوره‌ي 

دوم ابتدايي، ايجاد ميك‌ند.
- از قبل به خلق و خوي اولياي دانش‌آموزان آگاهي پيدا كنيم.

پ( زماني براي خدمت به اهالي روستا
معلم مدارس چند پايه در روستايي كوچك كه اكثر آنان سواد چنداني ندارند، علاوه بر 
معلم بودن، در مواقعي هم حلال بعضي مشكلات اهالي مي‌شود. نوشتن نامه‌هاي اداري، 
قول‌نامه، درخواست وام و ساير مكتوبات، از جمله انتظارات بعضي از اهالي است كه 
اين كار شديداً به فرايند آموزش لطمه مي‌زند. از همان روز‌هاي اول مدرسه يا در اولين 
جلسه‌ي انجمن اوليا و البته موقع ارتباط با شوراي روستا و نيز افراد با نفوذ روستا، به‌طور 
صريح، ضمن اطلاع‌رساني زمان‌هاي زنگ استراحت، به صراحت ارائه‌ي اين خدمات را 

در ساعت‌هاي درسي قبول نكنيم و رفته رفته در اين زمينه‌ فرهنگ‌سازي كنيم.

ت( نظافت مدرسه
در مدارس چند پايه‌ي روســتايي كه محيط اطراف آن‌ها غالباً خاكي است و در 
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روزهايي از سال به دليل بارندگي و گل‌آلود بودن حياط و مسير عبوري، كثيف شدن 
كفش‌هاي دانش‌آموزان، اجتناب‌ناپذير است، نظافت مدرسه، به‌عنوان كيي از عوامل 
تخريــب وقت طلايي آموزش، آزاردهنده خواهد بود. براي جلو‌گيري از كثيف و 
خا‌كآلود شــدن هر روزه‌ي مدرسه مي‌توان دانش‌آموزان را به تميز كردن كفش‌ها، 
قبل از ورود  به ســالن مدرسه، سوق داد و متوجه كرد كه كارهاي حاشيه‌اي مثل 

نظافت مدرسه، به ضرر خود آن‌هاست.
راهكار‌ دائمي: در اول سال تحصيلي از بچه‌ها بخواهيم كي جفت دمپايي يا هر 
نوع كفش مناسب صرفاً براي مدرسه تهيه كنند و ما نيز در ورودي سالن جاكفشي 
نصــب كنيم تا دانش‌آموزان در ورود به مدرســه، كفش‌هاي خا‌كآلود بيرون را با 

دمپايي‌هاي تميز مخصوص كلاس عوض كنند.

ث( تقسيم‌ كار
كلاس چند پايه را مي‌توان به كار دسته‌جمعي بنايي ساختمان تشبيه كرد. كي نفر 
ملات تهيه ميك‌ند، كي نفر آجر مي‌آورد، كي نفر ملات را روي ديوار قرار مي‌دهد 
و مالهك‌شــي ميك‌ند و در نهايت بناّ به كمك و مشاركت همكاران خود آجرها را 
مي‌چيند و ديوار را بالا مي‌برد. اگر قرار بود همه‌ي اين كارها را همان بناّ به تنهايي 
انجام دهد، در پايان روز فقط چند رديف ديوار بالا مي‌رفت. در مدرسه‌هاي داراي 
كلاس‌هاي چند پايه هم شرايط تا حدودي مثل قضيه‌ي بالاست. لازم است تقسيم 
كار بيــن دانش‌آموزان انجام گيرد و اكثر دانش‌آموزان وظيفه‌اي را بر عهده بگيرند. 
البته در تقسيم وظايف به توانايي‌ها و استعدادهاي خاص و نيز رضايت بچه‌ها توجه 

شود.
اين كار را مي‌توان با »طرح ياوران مدرســه« مشابه دانست كه به معني مشاركت 
دادن دانش‌آموزان در مديريت مدرسه با شعار دانش‌آموز محوري، دانش‌آموزياوري  
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و دانش‌آموزباوري به منظور تربيت دانش‌آموزان براي انجام پذيرش مسئوليت‌هاي 
اجتماعي امروز و فرداســت. در حاليك‌ه در مدارس ديگر ســالي ‌كيبار و آن هم 
به‌صورت نمادين برگزار مي‌شود، در مدارس چندپايه كه انواع كارهاي ريز و درشت 
برعهده‌ي معاون آموزگار است، تقسيم كار مي‌تواند راهگشا باشد و باعث خواهد 
شد آموزگار با خيالي آسوده به كارهاي اساسي‌تري مثل آموزش، تمرين، تكرار و 
مرور و... بپردازد. از جمله‌ كارهايي كه دانش‌آموزان مي‌توانند و البته مي‌خواهند با 

اشتياق انجام بدهند: 
- كنترل صف‌بندي دانش‌آموزان و بررسي رعايت تميزي مو و ناخن و ساير موارد 

بهداشتي
- برگزاري مراسم صبحگاه و تعيين قاري قرآن و دعا

- بررسي بسته بودن شيرهاي آب، روشن و خاموش كردن لامپ‌ها و بخاري‌ها در 
اول و آخر زمان مدرسه

- تحويل و دريافت كتاب‌هاي كتابخانه بين دانش‌آموزان در زمان و روز تعيين شده
- ثبت غايب‌ها و تأخيري‌ها

- دادن خط مشق به پايه‌هاي پايين و به خصوص اولي‌ها
- بررسي سطل‌هاي آشغال و بهداشت كلاس و محيط مدرسه و آب دادن به گل‌ها...

نكته: فراموش نكنيم كه دانش‌آمــوزان از حاصل كار و زحمت  خود مواظبت 
خواهند كرد.

منابع
1. حضور هفت ساله در كلاس‌هاي چندپايه به‌عنوان معاون آموزگار

2. يادداشت‌برداري نكات آموزشي، مديريتي و كلاس‌داري از اولين روزهاي حضور در مدارس چندپايه
3. بيتوته‌ي چند ساله در روستا و همراه شدن با مردم روستاهاي دوردست

4. هم‌اتاقي و هم‌فكري با معلمان باتجربه و دوستان در زمان حضور شبانه‌روزي در روستا
5. حضور در دوره‌هاي ضمن خدمت

6. تجربه‌هاي دوران تربيت معلم و يادداشت نكات خاص استادان
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 تدريس محوري ـ گروهي 
حسين كمري
مدير آموزگار، سرپل ذهاب

 اشــاره 
نگارنده علاوه بر تدريس در روســتاهاي دورافتاده‌ي شهرستان سر پل ذهاب، 
مدرس كشوري مراكز ضمن خدمت استان كرمانشاه و دانشگاه است و در زمينه‌ي 
اجراي روش‌هاي تدريس بيش از بيســت عنوان برتر در جشنواره‌ها كسب كرده 
اســت. به باور او، روش تدريس كاربردي و مطلوب با هدف يكفيت بخشــي به 
مدارس چند پايه، روشــي است كه نخســت جامعيت اجرايي در هر جاي كشور 
پهناور ايران از دبستان‌هاي روستايي و عشايري دو زبانه‌هاي عرب زبان جنوب تا 
كرد زبان‌ها و آذري زبان‌هاي غرب و شمال غرب و كرمانجي‌‌ها و گيلكي زبان‌هاي 
شــمال و شرق كشــور را داشته باشــد. دوم اينكه، با امكانات موجود در مدارس 
روســتايي كشورمان مطابق باشــد. ويژگي‌ ديگر آن واقعي بودن تدريس است. او 
در پژوهشــي متوجه شده كه عده‌اي از معلمان ابتدايي چند پايه، نسبت به غلبه بر 
مشــكلات مديريت زمان تدريس كلاس‌هاي چند پايه، دچار »درماندگي آموخته 

شده« هستند. بنابراين، دست به طراحي درسي زده است كه ملاحظه ميك‌نيد.
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اين طرح آموزشــي از طريق تدريس محــوري- گروهي و با انتخاب پيمانه‌‌اي 
موضوع تدريس هر كدام از پايه‌ها كه بيشــترين اشتراك تلفيق بيروني و طولي با 
پايه‌ي بالاتر را داشته باشد صورت مي‌گيرد. مثلًا درس‌هاي انشا، هنر و تربيت‌بدني 
براي اين منظور مناسب هستند. در خصوص زمان اختصاصي محور و خودآموخت، 
اولويت با مفهوم مشكل و سنگين است. آموزگار بايد تا حد امكان كلاس را فعاليت 
محور كند و در خلال فعاليت و دســت‌ورزي پايه‌هــاي محور، به ديگر پايه‌هاي 
خودآموز هم سركشــي كند تا منفعل نباشند. مشاهده شــده است كه روش‌هاي 
تدريس انتقالي يا سمعي بصري در بيشتر كلاس‌هاي چند پايه باعث بي‌نظمي فكري 
و اختلال حواس پايه‌هاي فرعي مي‌شود. لذا در كاربرد رسانه‌ براي كلاس‌هاي چند 
پايه، بايد احتياط لازم را به كار گرفت. هدف واحد طرح براي كل پايه‌ها براساس 

»تفكرمداري به جاي حافظه‌پروري« و »استفاده از شركاي آموزشي« است.
نام درس: رياضي اول و علوم پنجم محور اصلي و درس: علوم دوم، انشاي ششم 

خودآموزـ محور فرعي
موضوع درس‌ها:‌ رياضي اول، آموزش مفهوم عــدد هفت- علوم دوم، دانه‌ي 
گياهان ـ علوم پنجم، راه‌هاي دفاع بدن در برابر مكيروب‌ها- انشاي ششم، بهداشت 

بدن.
تعداد دانش‌‌آموزان: 7 نفر )دو نفر در پايه‌ي اول - كي نفر در  پايه‌ي دوم- دو 

نفر در پايه‌ي پنجم- دو نفر در پايه‌ي ششم(
مدل چينش كلاسي: صليبي.

كلاس پنجم

كلاس اول

پايه‌ي ششم 

 پايه‌ي دوم
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وسايل مورد نياز براي درس رياضي: آب‌نبات در دو رنگ، اسفنج، تعدادي قرص 
و آمپــول، محلول ضدعفوني كننده )بتادين(، كتاب رياضي، مداد، پاك‌كن، تراش، 
تعدادي لوبياي قرمز و سفيد، گچ، تخته‌ي كلاس، پوشه‌ي كار، كتاب‌هاي علوم دوم 
و پنجم، دانه‌هاي گياهان، چك ليست ارزشيابي، نمايش روميزي رايانه‌‌اي، دستكش 

پلاستكيي، پارچه‌ي سفيد و سياه.
شيوه، روش و روكيرد تدريس: شيوه‌ي تلفيق بيروني موضوعي/ طولي و تريكبي 
از روش‌هاي ديالكتكي، اكتشافي، حل مسئله، بارش فكري، ايفاي نقش و نمايش 

خلاق با روكيرد فعاليت‌ محوري سنيكتگز.

 مشخصات كلي دامنه‌ي زمان تدريس طرح 
1. محــور اصلي 70 درصد از زمان و محور‌هاي خودآموز 30 درصد از زمان را به 

خود اختصاص مي‌دهند.
2. مدت زمان تدريس در پايه‌‌هاي اول و دوم براســاس مصوبه‌ي اجرايي شوراي 

عالي آموزش 45 دقيقه و در بقيه‌ي پايه‌ها 50 دقيقه است.

 اهداف كلي رياضي پايه‌‌‌ي اول )محور( 
1. آشنايي دانش‌آموزان پايه‌ي اول ابتدايي با خواندن و نوشتن )مفهوم( عدد 7
2. آشنايي دانش‌آموزان پايه‌ي پنجم با راه‌هاي دفاع بدن در مقابل مكيروب‌ها

اهداف تحليلي رياضي پايه‌ي اول )صفحات 69 تا 70(
در فرايند تدريس اين درس، دانش‌آموزان پايه‌ي اول:

1. با عدد 7 آشنا مي‌شوند.
2. در انجام تمرينات درس كوشش ميك‌نند.
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3. خواندن و نوشتن عدد 7 را ياد مي‌گيرند.
4. به ارزش مكاني عدد 7 در هنگام نوشتن شماره‌هاي 0 تا 7 پي مي‌برند.

5. مفهوم بسته‌‌هاي هفت‌تايي را درك ميك‌نند.

اهداف عملكردي- اجرايي )صفحات 69 تا 70(
 رياضي پايه‌ي اول

دانش‌آموز كلاس اول ابتدايي در پايان اين درس بايد بتواند:
 1. از روي عدد 7 حداقل كي سطر روي تخته بنويسد.

2. با استفاده از صفحه‌ي 69 كتاب، حداقل سه دسته از شكل‌ها را بشمارد و عدد 
مربوط به آن‌ها را در خانه‌ي خالي هر كدام بنويسد.

3. دور شكل عدد 7، در بين  دست كم سه مورد از اعداد ديگر، خط بكشد .
4. با راهنمايي معلم 80 درصد تمرينات صفحه‌ي 70 كتاب را به درستي انجام دهد.

5. بدون كمك ديگران، تمرين‌ اول صفحه‌ي 70 كتاب را در مدت پنج دقيقه كامل كند.
6. حداقل كي بار براي انجام تمرينات درس روي تخته‌ي كلاس داوطلب شود.

7. در دفتر مشق، حداقل دو سطر از روي شكل عددي 7 به‌صورت عادي و روان 
بنويسد.

اهداف كلي علوم پايه‌ي پنجم
1. آشنايي دانش‌آموزان با راه‌هاي دفاع بدن در مقابل مكيروب‌ها

اهداف تحليلي علوم پايه‌ي پنجم
در فرايند تدريس اين درس، دانش‌آموزان:

1. معناي سلامتي بدن را مي‌فهمند.
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2. از چگونگي مراحل به‌وجود آمدن بيماري آگاه شوند.
3. راه‌هاي دفاع بدن در مقابل بيماري‌ها را مي‌شناسند.
4. در حفظ و نگهداري پوست خود كوشا مي‌شوند.

اهداف عملكردي- اجرايي علوم پايه‌ي پنجم
1. بــا توجه به كتاب، حداقل دو مورد از راه‌هــاي دفاع بدن و اهميت آن‌ها در 

زندگي‌شان را بيان كنند.
2. موارد انتقال بيماري را در مدت دو دقيقه فهرست كنند.

3. حداقل دو نوع ماده‌ي ضدعفوني كننده را كه ديده‌اند، نام ببرند.
4. به حفظ و نگهداري سلامت جسمي و خود ايمني علاقه نشان دهند.

اهداف كلي پايه‌هاي خودآموخت )علوم دوم و انشاي ششم(
1. آشنايي دانش‌آموزان پايه‌ي دوم با دانه‌هاي گياهان

2. تقويت مهارت‌ زبان نوشتاري و تفكر در نويسندگي در دانش‌آموزان پايه‌ي ششم

اهداف تحليلي علوم دوم و انشاي ششم
در فرايند تدريس اين درس:

الف( دانش آموزان پايه‌ي دوم:
1. انواع دانه‌هاي گياهان را مي‌شناسند.

2. با فايده‌ي دانه‌هاي گياهان در زندگي انسان آشنا مي‌شوند.
3. به عظمت خدا در خصوص آفرينش دانه‌هاي گياهان پي مي‌برند.

4. به حفظ و پرورش گياهان علاقه‌مند مي‌شوند.
ب( دانش‌آموزان پايه‌ي ششم: 

1. به رابطه‌ي مهم خوب نگاه كردن و نوشتن پي مي‌برند.
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2. انشانويسي را ياد مي‌گيرند.
3. با زير موضوع‌نويسي آشنا مي‌شوند.

 

اهداف عملكردي و اجرايي پايه‌هاي دوم و ششم
الف( دانش‌آموزان پايه‌ي دوم:

1. دانه‌هاي گياهان را با هم مقايسه ك‌نند.
2. حداقل دو ويژگي براي هر كدام از دانه‌ها نسبت به بقيه بيان كنند.

3. دانه‌هاي خوراكي را نام ببرند.
4. در مورد رابطه‌ي دانه‌هاي گياهان با سلامتي جسمي انسان گفت‌وگو  ك‌‌نند.

ب( دانش‌آموزان پايه‌ي ششم:
ـ هشت سطر انشا در مورد حفظ سلامتي و بهداشت بنويسند و آن را بخوانند.

محورهاي تلفيقي موضوعي درس رياضي پايه‌ي اول
1. رياضي و علوم )خوراكي‌ها مانند خوردن آب نبات( )دســته‌هايي از تصاوير 

حيوانات و گل‌ها و گياهان(
2. رياضي و هديه‌ها )شمارش انگشــتان دست و اعضاي بدن و تصاوير ديگر 

آفريده‌هاي خدا(
3. رياضي و بنويسيم )تمرينات صفحه‌ي 69- 70(

4. رياضي و هنر )شناخت رنگ‌ها و شمارش تصاوير(

محورهاي تلفيقي موضوعي درس علوم پايه‌ي پنجم
1. علوم و مطالعات )حس همكاري در گروه(

2. علوم و هنر )نمايش خلاق(
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3. علوم و بخوانيم و بنويسيم )خواندن متن درس و نوشتن يافته‌هاي خود(
4. علوم و تربيت‌بدني )چگونگي نشســتن و ايستادن در حال درس خواندن و 

انجام آزمايش(

 فعاليت‌هاي قبل از شروع درس 
سلام و احوال‌پرسي؛ حضور و غياب؛ بررسي تكاليف؛ گروه‌بندي؛ ارزشيابي از 

درس گذشته؛ رفتار ورودي و ارزشيابي تشخيصي.

 فعاليت‌هاي ضمن تدريس 
ايجاد انگيزه در پايه‌ي اول

آموزگار تعدادي آب نبات با رنگ‌هاي متنوع داخل بشقابي مي‌ريزد و از بچه‌ها 
مي‌خواهد چشم‌هاي خود را ببندند و به اندازه‌ي عدد 6 كه آن را در كتاب رياضي 
خوانده‌اند و ياد گرفته‌اند، شكلات را بردارند. چون بچه‌ها از خوردن آب نبات لذت 

مي‌برند، ايجاد انگيزه مي‌شود. 

ايجاد انگيزه در ديگر پايه‌‌ها
با توجه به اينكه موضوع درس پايه‌ي ششم )انشانويسي( با موضوع راه‌هاي حفظ 
ســامت بدن مرتبط است، با جنس ايجاد انگيزه درهم تنيده است. در پايه‌ي دوم 

نيز از طريق يكسه‌ي پلاستكيي كه پر از دانه‌ي گياهان است انگيزه ايجاد مي‌شود.

تدريس جديد  )فعاليت‌هاي آموزگار و دانش‌آموزان(
فعاليت معلم بعد از ايجاد انگيزه‌ي پايه‌ي اول: معلم تعدادي از قطعه‌هاي پلاستكيي 
خانه‌سازي و لوبياها را در اختيار دانش‌آموزان پايه‌ي اول قرار مي‌دهد تا به‌وسيله‌ي 
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آن‌ها دســته‌هايي از اعداد كي تا هفت درست كنند )مرحله‌ي دست‌ورزي(. و بعد 
با استفاده از نقاشي و تصاوير مرحله‌ي تصويري را آموزش مي‌دهد و درمرحله‌ي 
مجرد )كلامي( دانش‌آموزان را هدايت ميك‌ند تا به شمارش اشيا و چيزهاي داخل 
كلاس و اعضاي بدن خود و همچنين برداشتن تعداد 7 عدد ديگر آب‌نبات، اقدام 

كنند. سپس به بچه‌ها كمك ميك‌ند تمرينات مربوط به كتاب‌ها را انجام دهند.
فعاليت دانش‌آموز پايه‌ي اول: دانش‌آموزان با دســته‌بندي كردن پلاست‌كيها و 
ديگر اشيا به بسته‌هاي پنج‌تايي،  شش‌تايي و هفت‌تايي و همچنين نوشتن از روي 
عدد 7 در داخل خانه‌هاي مربوط به صفحات درج شده‌ي كتاب و ديگر تمرينات 
كتاب، فعاليت ميك‌نند و ســپس اشــياي اطراف خود را تا شماره‌ي 7 با همديگر 
شمارش ميك‌نند. سپس تمرين صفحه‌ي 69 و 70 را كامل ميك‌نند و فعاليت‌هاي 
معلم را روي ورقه‌اي كه قبلًا طراحي شــده است، به‌‌عنوان فعاليت‌ تكميلي، انجام 

مي‌دهند.
فعاليت آموزگار مربوط به پايه‌ي پنجم: معلم روي تخته اين جمله را مي‌نويسد: 
آيا مرا مي‌شناسيد؟ من مكيروب هستم. ماده‌ي بتادين و آمپول بدون سوزن )رعايت 
خودايمني( و قرص‌ها را به دانش‌آموزان نشان مي‌دهد و از آن‌ها مي‌خواهد در مورد 
رابطــه‌ي تصاوير و اين داروها و مكيروب‌ها گفت‌وگو كنند، جدول را كامل كنند، 
و صفحات كتاب را بخوانند تا بتوانند به سؤالات پاياني جواب بدهند و ارزشيابي 

پاياني انجام شود.

منابع
1. تكنولوژي در تدريس. ذوفن، شهناز. انتشارات سمت. چاپ 1389.

2. كليات و فنون تدريس. سيف، علي‌اكبر. انتشارات دفتر برنامه‌ريزي و كتب درسي ايران. 1385.
3. مدرسه‌اي در يك كلاس. صيادي، سيد فرهاد و ديگران. انتشارات توكا. چاپ 1386.
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  ارزشيابي براي يادگيري در كلاس‌هاي چندپايه 
مقصود رزم‌آرا
صالح محمدپور

 اشــاره 
كلاس‌هــاي چندپايه به‌طور ويژه‌اي بايد به خودشــان توجــه كنند تا نوعي از 
ارزشــيابي را تقويت كنند. آن ارزشــيابي كه يادگيري را بيفزايــد، به جاي آن كه 
صرفاً هدفش انتخاب دانش‌آموزان براي ارتقا به پايه‌ي بالاتر باشد راهبردهايي كه 
ارزشــيابي براي يادگيري در كلاس‌هاي چندپايه را تشويق ميك‌نند در بردارنده‌ي 
»تسهيل مسئوليت افراد براي يادگيري«، »استفاده از ساير دانش‌آموزان به‌عنوان منبع 
يادگيري« و »استفاده از فعاليت‌هاي يادگيري با ظرفيت ارزشيابي بالقوه« هستند. براي 
اينكه چنين راهبردهايي استفاده شوند، آموزگاران به آموزش، هدايت و راهنمايي 
و نمونه‌آوري )تمثيل مرتبط با اهداف تكويني ارزشيابي و ارزشيابي معيارمحور و 

دانش‌آموزمحور( نياز دارند.

 نقش ارزشيابي براي يادگيري در چارچوب ارزشيابي براي ارتقا 
فرض اين است كه همه‌ي ارزشيابي‌ها به‌صورت غيرمستقيم، حداقل به‌عنوان كي 
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عامل محرك، از يادگيري دانش‌آموزان حمايت ميك‌نند، اما هميشه بر يادگيري افراد 
تأيكد نمي‌شود و در واقع ممكن است آسيب هم بزند. ظرفيت ارزشيابي در بهبود 
ياددهي و يادگيري، اخيراً به‌طور ويژه‌اي در بريتانيا، ايالات متحده و استراليا مورد 
بحث واقع شــده است. »ارزشيابي براي يادگيري« اصطلاحي براي ارزشيابي است 
كه هدف اوليه‌اش بهبود يادگيري است تا تأييد و انتخاب دانش‌آموزان يا پاسخگو 

ساختن مدارس.
پيشــنهاد مقاله اين است كه محيط يا كلاس چندپايه به مدلي از ارزشيابي توجه 
كند كه قصد دارد يادگيري را بيفزايد و ديگر به‌صورت مستقيم دانش‌آموزان را تحت 
پوشــش برنامه‌ي درسي قرار ندهد. در كلاس چند پايه، بيش از كي پايه )دو، سه، 
چهار، پنج يا حتي بيشــتر( وجود دارد، در حاليك‌ه اين كلاس تنها كي معلم دارد. 
ارزشيابي براي يادگيري معلمان را تشويق ميك‌ند تفاوت‌هاي فردي در يادگيري را 
شناســايي كنند. در اين صورت، آموزگار به خود يادگيري توجه ميك‌ند و ممكن 

است راهبردهاي يادگيري به طرز مناسب‌تري افزايش يابند. 

 راهبردهايي براي ترغيب ارزشيابي براي يادگيري در كلاس‌هاي چندپايه
1. تسهيل مسئوليت فردي براي يادگيري

موقعي كه دانش‌آموزان مســئوليت يادگيري را خودشــان برعهده مي‌گيرند، 
به‌خاطر آگاه شــدن آن‌ها از معيارهاي ارزشــيابي، ممكن است يادگيري افزايش 
يابد. وقتي دانش‌آموز در كشــف فرايند ياددهي‌ـ يادگيري فعال اســت و براي 
رســيدن به نتايج و پيامدهاي يادگيري ميك‌وشــد، موقعيت بسيار مناسبي براي 
تسهيل‌سازي مسئوليت فردي او فراهم مي‌شود. البته در اين زمينه بايد به تدريج 
و با در نظر گرفتن تفاوت‌هاي فردي اقدامات لازم را انجام داد. مسئوليت فردي 
براي يادگيري ممكن است به‌ وسيله‌ي معلمان )از طريق ارزشيابي‌هاي مستمر از 
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پيشرفت دانش‌آموزان با شيوه‌هاي متفاوت( به كار گرفته شود. آن‌ها ممكن است 
از ثبت موفقيت كه معلمان و دانش‌آموز توضيحاتي از موفقيت‌هاي مستمرشان را 
فراهم مي‌آورند، از پوشه‌هاي كار كه دانش‌آموزان و معلم بهترين‌ها را جمع‌آوري 
ميك‌نند، يا از ارائه‌هاي دانش‌آموزان كه ممكن است شفاهي يا نمايشي به ديگران 
باشــند )به هر شيوه‌اي كه آن‌ها انتخاب كنند(، استفاده كنند. درحاليك‌ه هدف از 
اين ارزشــيابي‌ها كامل كننده است، همه‌ي اين‌ها دانش‌آموزان را تشويق ميك‌نند 
اهداف خاص يادگيري و همچنين معيارهاي خاص موفقيت را شناسايي كنند و 
مســئوليتي بپذيرند. بنابراين، افزايش يادگيري، همچنين فراهم آوردن اطلاعات 
تكميلي، هدف آن‌هاست. در محوري پيوسته‌تر، دانش‌آموزان مي‌توانند مهارت‌هاي 

خودتنظيمي دائمي را بياموزند.
شواهد زيادي موجود اســت مبني بر اينكه مدارس چندپايه‌ي روستايي تمايل 
دارند همگاني‌تر باشند و ـ نسبت به برخي از مدارس شهري‌ـ سلسله مراتب كمتري 

داشته باشند.

2. استفاده از ساير دانش‌آموزان به‌عنوان منبع ارزشيابي
ساير دانش‌آموزان كلاس مي‌توانند منبع ارزشيابي و همچنين منبع يادگيري باشند. 
آموزگار مي‌‌تواند هر دانش‌آموز را تعليم دهد تا به مشاهده‌ي موشكافانه‌ي كارهاي 

ساير دانش‌آموزان بپردازد و خود از نتيجه‌ي قضاوت‌هاي او استفاده كند. 
معلم مي‌تواند در كلاس نوعي فرهنگ بازخورد دائمي، از دانش‌آموز به معلم، از معلم 

به دانش‌آموز، از دانش‌آموز به دانش‌آموز ديگر يا از دانش‌آموز به خودش، ايجاد كند.

3. استفاده از فعاليت‌هاي يادگيري با ظرفيت ارزشيابي
پيشنهادي بسيار ويژه درباره‌ي ارزشيابي در كلاس‌هاي چندپايه اين است كه معلم 
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يا مقامات محلي فعاليت‌‌هاي ساده و آزادي تدوين كنند كه هر دوي آن‌ها هم فعاليت 
يادگيري و هم فعاليت ارزشيابي باشند.

اگر فعاليت‌، كي فعاليت يادگيري مفيد همراه نوعي ارزشيابي باشد، معلم مي‌تواند 
روي ارزشــيابي فقط چند دانش‌آموز تمركز كند، بدون اينكه از به هدر رفتن وقت 

ديگر دانش‌آموزان بترسد.

منابع
1. www.elsevier.com/locate/ijedudev.
2. Eleanore Haregreaves. Assessment for learning in the multigrade classroom. international 
journal of Educational Development, vol21.
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 كلاس چندپايه فرصت‌ها‌، چالش‌ها  
حسن رحمتي
آموزگار عشايري روستاي سردق، بجستان

 اشـاره 
تعليم‌وتربيت دانش‌آموزان رسالتي خطير و بزرگ است كه نظام آموزشي كشور 
با تشــيكل مدارس در قالب كلاس‌های ت‌كپايه، تخصصــي و چندپايه به انجام 
اين امر می‌پردازد. به ســبب شرايط محيطي، پايين بودن آمار دانش‌آموزي، كمبود 
معلم، فضاي آموزشــي، وضعيت فيزكيي مدارس، كلاس‌ها و روش‌های تدريس 
تشــيكل كلاس‌های چندپايه كي ضرورت به‌نظر مي‌رســد. كمبود وقت، تعداد 
زياد دانش‌آموزان‌، کمبود آگاهي برخي معلمان از شــيوه‌های تدريس در اين‌گونه 
كلاس‌ها، كمبود وسايل كم‌كآموزشي، تريكب نامناسب سني دانش‌آموزان و عدم 
تمركز حواس از عوامل اثرگذار بر مديريت و تدريس كلاس‌های چندپايه اســت. 
علل تشيكل و مشــكلات كلاس‌های چندپايه، شيوه‌های اداره‌ی كلاس )شيوه‌ی 
محوري، گروهي، تدريس ماده واحد درســي به تمام پايه‌ها( و روش‌های تدريس 
شــامل سخنراني، پرسش و پاسخ، حل مســئله و آزمايش مواردي است كه به آن 

پرداخته می‌شود.
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كليد‌واژه‌ها: كلاس چندپايه، تريكب سني، معلمي‌ار

كلاس‌هــای درس در واقــع محيط‌هــای اجتماعيِ قراردادي هســتند كه عناصر 
تشيكل‌دهنده‌ي آن‌ها به‌طور ويژه و بي‌همتایند‌، چون شرايط يادگيري در كي لحظه و 
زمان به هم شبيه نيستند. معلمان می‌توانند برنامه‌ی درسي را با توجه به شرايطي كه در 
كلاس حاكم است، انتخاب كنند. در كلاس چندپايه معلمان به اقتضاي شرايط می‌بايست 
كار ياددهي و يادگيري را پيش ببرند، كلاس‌های چندپايه قدمتي به طول تعلیم‌وتربیت 
در مكتب‌خانه‌ها دارند. از آنجا كه انتظار است تعلیم‌وتربیت در اين مدارس همانند ساير 
مدارس پيش رود شناخت مشكلات، محدوديت‌ها و محاسن كلاس‌های چندپايه در 
جريان فرايند ياددهي و يادگيري ضروري است تا در جهت كاهش معضلات و يكفيت 

يادگيري‌، نابرابري‌هاي تحصيلي و افزايش كارامدي آن گام‌هاي جدي برداشت.
تعريف كلاس چندپايه: تدريس چندپايه به نوعي از تدريس در آموزش ابتدايي 
اطلاق می‌‌شــود كه در آن دانش‌آموزان چندپايه در كي كلاس توســط كي معلم 

آموزش داده شوند )ايان برچ، 1379(.

  برخي از دلایل تشيكل كلاس چندپايه 
الف( پراكندگي روستا‌ها 

ب( كمبود دانش‌آموزان به‌طور اعم و كمبود دانش‌آموز لازم‌التعليم در برخي روستاها 
به‌طور اخص

پ( مشــكلات اقتصــادي و اســتفاده از اطفــال در امر كشــاورزي و دامداري 
ت( كمبود وســايل نقليه و راه‌های نامناســب ارتباطي بين شــهر‌ها و روســتاها 
ث( نبود امكانات و تجهيزات آموزشي‌، نبود موافقت برخي والدين مبني بر ادامه‌ي 

تحصيل دختران 
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ج( كمبــود انگيزه‌ی خدمت معلمان باتجربه، كمبود اعتبارات و عدم اســتقبال از 
آموزش‌وپرورش كلاسكي

  چالش‌ها و مشكلات مدارس چندپايه 
الف( نداشتن تجربه‌ی كافي برخي معلمان برای آموزش در كلاس‌های چندپايه 

ب( كمبود وقت آموزش كه براي رفع آن معلم بايد زمان را متناســب بين پايه‌ها 
تقسيم كند.

پ( مدارس چندپايه شانس كمتري براي دسترسي به معلمان متخصص مثل هنر 
و ورزش دارند.

ت( وظايف اداري در مدارس چندپايه بيشــتر است و بر عهده‌ي معلمي است كه 
خود آموزش كلاسي را به عهده دارد و انجام آن زمان‌بر می‌باشد.

ث( تريكب سني و جنسي دانش‌آموزان دختر و پسر در كي كلاس درس مستلزم 
كنترل خاص و توانايي‌های نظارت و رهبري همه‌جانبه است و كوچ‌كترين 

غفلت سبب درگيري دانش‌آموزان و گاه درگيري خانوادگي مي‌شود. 
ج( كوچكي فضاي آموزش، نداشتن كتاب‌خانه‌، حجم زياد كتاب‌ها و اختلاف زياد 

سني دانش‌آموزان
چ( مدارس عشــایری و مســاوي بودن حقوق اين معلمان با معلمان كلاس‌های 

ت‌كپايه

  شيوه‌هاي اداره‌ی كلاس‌ چندپايه‌ 
آموزگاران در این مدارس نیز می‌توانند تجربه‌های خود را محک بزنند و از میان 
شــیوه‌های گوناگون یک یا چند مورد را بیازمایند. قطعاً می‌توان گفت پویایی این 

کلاس‌ها در نوع خود بی‌نظیر است.
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1. شيوه‌محوري )ارائه‌ی موضوع‌های ناهمانند(‌: معلم در اين روش با محور قرار 
دادن دو یا سه پايه در كي ساعت آموزش را انجام می‌دهد و براي هر دانش‌آموز 
15دقيقه وقت صرف میك‌ند و سه كلاس غير‌محور مشغول دروس انشا‌نويسي، 
نقاشــي، خط و تمرين رياضي می‌شوند. دلایل استفاده از آموزش شيوه‌محور 
عبارت‌اند از اجبار آموزگار بــه علت اينكه زمان لازم براي تدريس در اختيار 
داريم‌. از نظر بودجه‌بندي و استفاده از زمان مشكلي نخواهيم داشت‌. دانش‌آموزان 
می‌توانند دروس سال قبل را مرور كنند. آسان‌ترين و راحت‌ترين شيوه‌ي اداره‌ی 
كلاس براي اتمام دروس است‌. معايب اين روش شامل سروصدا، فعاليت‌هاي 
اضافــي پايه‌ی غير‌محور، بي‌نظمي و كمي نظــارت بر دانش‌آموزان غير‌محور 

موجب می‌شود دانش‌آموز فكر كند دروس انشا و هنر اهميتي ندارند‌.
2. تدريس ماده‌ی درسي واحد به تمام پايه‌ها )ارائه‌ی موضوع همانند(: در اين 
روش معلم مقدماتي فراهم میك‌ند و درسي را كه ارتباط طولي با هم در پايه‌های 
مختلف دارد به‌صورت عمودي- مفاهيم را اســتخراج می‌کند و در كي جلسه 
بدون جداسازي دانش‌آموزان و قراردادن كي گروه در محوريت و گروه ديگر 
غير‌محور ارائه می‌دهد‌. مثلًا در درس دايره پايه‌‌ی اول با گردي آشنا می‌شود و 
گردي را میك‌شد. در پايه‌ی دوم با رسم دايره آشنا می‌شود و می‌تواند با وسايلی 

مانند سكه دايره بكشد و... .
3. تدريس ماده‌ی درســي با اهداف مشترك به چندپايه در يك زمان‌: در اين 
روش در دروس مختلف هدف‌های مشــترك اســتخراج و در كي جلسه به 

دانش‌آموزان تمام پايه‌ها تدريس می‌شود.
 مفاهيم درسي مختلف كه اهداف مشتركي داشته باشند باید انتخاب و نوشته شوند. 
هم‌چنيــن برنامه‌ي فعاليت‌هاي هر كي از گروه‌های كلاســي تدوين گردد. از 
معايب روش گروهي، برخي دروس در پايه‌های مختلف هم‌خواني ندارند. مثلًا 
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پايه اول و دوم، مطالعات يا تفكر و پژوهش ندارند و در تنظيم برنامه‌ی درسي 
مشــكلاتي به‌وجود می‌آید. ديگر اينكه ســاعت دروس با یکدیگر هم‌خواني 

ندارند.
4. شيوه‌ي مشــترك‌محوري و گروهي‌: در ايــن روش بعضي دروس به‌صورت 
گروهي و برخي به‌صورت‌ محوري در كي ســاعت آموزشي انجام می‌گيرد‌. 
مهم اين است كه معلم طوري برنامه‌ريزي كند كه بتواند از هر روش كه استفاده 
میك‌ند پس از ارزيابي از پيشــرفت كار، روش خــود را انتخاب كند )رئوف 

رضايي(.

نكاتي كه در مديريت كلاس چندپايه به آن بايد توجه كرد؛
اطلاق کلمه‌ی کلاس به این نوع واحدها تأکید بر این امر است که فراگیرندگان 
آن هم‌چون دیگر شاگردان هستند و فرایند تعلیم‌وتربیت بر آن‌ها جاری است و باید 

موارد زیر رعایت شود.
1. صدا كردن دانش‌آموز با احترام تا احساس مثبتي در آن‌ها ايجاد شود و آن‌ها نیز 

تلاش ميك‌نند احترام و اعتقاد معلم را حفظ كنند.
2.  به خاطر سپردن نام دانش‌آموز: اين امر موجب می‌شود حتي اگر به دانش‌آموز 
نگاه نكنيد بتوانيد وي را مورد خطاب قرار دهید و به جريان مباحث برگردانيد‌.

3. مسئوليت واگذار كنيد تا در قبال آن اعتمادبه‌نفس آن‌ها بالا رود و در نتيجه نياز 
به اعِمال كمتر مديريت از طرف معلم خواهد بود. واگذاري مسئوليت از امور 

كوچك شروع و در صورت توانايي بيشتر شود‌. 
4. به ديگران فرصت دهيد و خونسرد باشيد.

5. قانون را اجرا كنيد و دليل‌تراشي را نپذيريد.
6. تفاوت‌هاي فردي را در نظر بگيريد.
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7. از زمان درست استفاده کنید.
8. از معلمي‌اران به نحوي استفاده شود تا ناظر فعاليت‌هاي دانش‌آموزان باشند.

نكاتي كه در انتخاب معلم‌يار بايد در نظر گرفت عبارت‌اند از: 
1. كي نفر هميشه به‌عنوان معلمي‌ار انتخاب نشود زیرا اعِمال نظر و خصومت فراوان 

می‌شود و ممكن است دانش‌آموز از تحصيل باز ماند.
2. با واگذاري مسئوليت در صورت صلاحيت اخلاقي از ستاره شدن بي‌مورد كي 

دانش‌آموز جلوگيري می‌شود.
3. از تعادل روحي در حد سن خود برخوردار باشد. 

4. در بين دانش‌آموزان نفوذ معنوي داشته باشد.
5. اولياي دانش‌آموز به انجام فعاليت رضايت بدهند.

6. از استعداد و توانايي بالايي برخوردار باشد.
7. از نظر پيشرفت تحصيلي و مسائل رفتاري نمونه‌اي از نظم و انضباط باشد.

منابع
1. دكتر حسن شعباني، روش‌ها و فنون تدريس، 1391.

2. فرايند ياددهي و يادگيري در كلاس‌های چندپايه، سهيلا حاجي اسحاق، 1383.
3. ريچارد مك هارد- وندي پرتيچارد، مديريت تحول و نوآوري، 1376.
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 پايه پايه تا ملاقات... 
 تدریس تلفیقی در کلاس‌های چندپایه

سید حشمت‌الله مرتضوی‌زاده
عضو هيئت علمي دانشگاه فرهنگيان، ياسوج

 اشـاره 
 تدريس چندپايه كيي از شــكل‌هاي آموزشي اســت كه مي‌تواند نياز بسياري 
از كشــورهاي دنيا را برای بهبود و توســعه‌ی فرايند يادگيري و محو بي‌سوادي و 
دســتي‌ابي به آموزش‌و‌پرورش همگاني رفع کند. چرا كه در بســياري از مناطق 
دورافتاده و حتي در برخي از شهرها مدارسي با تعداد اندك دانش‌آموز وجـــــود 
دارد كه اگـر در آن نواحي به آموزش آن‌ها پرداخته نشود، يا ترك تحصيل ميك‌نند 
يا همراه خانواده‌ی خود به مناطق پرجمعيت مهاجرت ميك‌نند. لزوم توجه به اين 
مدارس و زير پوشش قرار دادن كودكان واجب‌التعليم از اهداف و برنامه‌هاي آموزشي 
كشورهاي مختلف است )مرتضوی‌زاده، 1393(. این كلاس‌ها براي  فراهم ‎آوردن 
دوره‌ی كامل آموزش ابتدايي، با افزايش ميزان دســتي‌ابي به هدف‌هاي آموزشي 
مناطق دورافتاده و كم‎جمعيت و روستا‌هايي كه تعداد دانش‎آموزان كمتري دارند و 
هم‌چنين حاشــيه‌ي شهرها و استفاده‌ی بهینه از منابع محدود براي توسعه‌ي فرايند 
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ياددهي ـ يادگيري تشيكل مي‌شوند. كلاس درس چندپايه موقعيتي است كه در آن 
كي معلم بايد به پايه‌هاي متعدد به‌طور هم‌زمان يا جداگانه در كي جلســه درس 
بدهد )میکوک: 1976(. کلاس‌های چندپایه را سازمانی توصیف می‌کند که در آن 
کودکان در سنین مختلف با هم در یک کلاس قرار دارند. برخي از آموزگاران ممكن 
است دو پايه را درس بدهند اما برخي سه تا شش پایه را تدريس ميك‌نند. به عبارت 
ديگر، منظور از كلاس‌هاي چند‎پايه كلاس‌هايي است كه در آن‌ها دانش‎آموزاني كه 
از نظر سن، توانايي، مهارت‌ و هم‌چنين پايه‌ی تحصيلي متفاوت‌اند، همه زير سقف 

كي‌ اتاق به وسيله‌‌ي كي آموزگار در تمام طول سال تحصيلي آموزش مي‌بينند.
تدریس چندپایه یک رویکرد جدید برای تدریس نیست و در بسیاری از نظام‌های 
آموزشی در سراسر جهان یافت می‌شود )کمبرینک، 2011(. تعداد زيادي از معلمان 
سراسر دنيا در كلاس‌هاي چندپايه تدريس ميك‌نند، زيرا‌ تدريس چندپايه در بیشتر 
سيســتم‌هاي آموزشي دنيا رواج دارد و شمار كلاس‌هاي چندپايه در حال افزايش 
است )ماسن و استيمسن: 1996(. اين كلاس‌ها در قسمت‌هايي از آسيا و هم‌چنين 
در آفريقا و اروپا، مخصوصاً در مناطق دورافتاده‌ي روســتايي رواج دارد )يونسكو: 

          .)2002
اداره‌ی اين كلاس‌ها با توانايي‌ها، مهارت‌ها و تريكب ســني و جنسي متفاوت، 
بــراي معلمان به ويژه  تازهك‌ار- كه آمادگــي، اطلاعات و تجربه‌ي كافي ندارند و 
آموزش‌های لازم را در اين زمينه كســب نكرده‌اند- بسيار مشكل است. به همين 
دلیــل، آموزگاران  اين كلاس‌ها نگران‌انــد كه چگونه كلاس درس را اداره كنند و 
چگونه با اســتفاده از وقت بســيار محدودي كه در اختيار دارند، به همه‌ي پايه‌ها 
آموزش لازم را ارائه كنند. استفاده از رویکرد تلفیقی به معلمان کلاس‌های چندپایه 

کمک می‌کند تا بخشی از نگرانی‌های خود را در کلاس برطرف سازند.
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 روكيـرد تلفيقي  
»تلفيق يعني در هم آميختن موضوعات درســي يا حوزه‌هاي محتوايي كه بیشتر 
به‌صورت مجزا از كيديگر در برنامه‌هاي درسي مدارس گنجانده مي‌شوند و اغلب 
در مقابل تقســیم‌بندی دانش قرار می‌گیرد. هدف اساسي تلفيق آن است كه تا حد 
امكان تجارب يادگيري دانش‌آموزان از تفرق و پراكندگي خارج‌ شوند و در ارتباط 
با كيديگر قرار گيرند« )مهرمحمدي‌، 240:1383(. به عبارت ديگر تلفيق محتوا يعني 
برقراري ارتباط بين محتواي دروس مختلف يا مشابه در كي يا چندپايه. لزوم توجه 
به رویکرد تلفیقی در طراحی برنامه‌های درسی به دلایل مختلفی از جمله ارتباط با 
زندگی خارج از مدرسه، رشد روزافزون دانش و اطلاعات، انعطاف‌ناپذیری برنامه‌ی 
زمان‌بندی مدرسه، تحقق شرایط یادگیری مؤثر فراگیرندگان و پرورش مهارت‌های 
فکری بالا در یادگیرندگان و هماهنگی برنامه‌ی درسی با کیفیت یادگیری از سوی 
صاحب‌نظران این حوزه مورد تأکید واقع شــده است. در این جا به برخی محاسن 

رویکرد تلفیقی اشاره می شود:
1. به اعتقاد جي كوبز )1989(؛ »مهم‌ترين امتياز برنامه‌هاي درســي تلفيقي‌ خارج 
ســاختن محتوا از حالت خشــك، بي‌روح، انتزاعي و در نتيجه بي‌معني براي 

دانش‌آموزان است« )ترجمه‌ی مهرمحمدي، 250:1383(.
2. آموزش موضوع‌هاي درسي با استفاده از روكيرد تلفيقي موجب يادگيري مؤثرتر 

مي‌شود. 
3. ارتباط با زندگی خارج از مدرسه؛ در برنامه‌های درسی دانش‌آموزان ارتباط برنامه 
را با زندگی واقعی و عینی در می‌یابند و توانایی مواجهه با مســائل زندگی در 
آن‌ها به‌وجود می‌آید. ضرورت توجه به برنامه‌های درسی تلفیقی به ایجاد ارتباط 
آموخته‌های دانش‌آموزان در مدرسه با محیط واقعی و تجربه‌های زندگی خارج 

از مدرسه‌ی آنان منجر می‌شود )مهرمحمدی و احمدی، 1380(.            
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4. استفاده از این روش باعث صرفه‌جویی در وقت کلاس می‌شود.
5. دانش‌آمــوزان به حفظ طوطي‌وار مطالب نیــازی ندارند و فراتر از آموزش‌های 

آموزشگاهي ياد مي‌گيرند. 
6. دانش‌آموزان به‌طور فعال در فرايند يادگيري شركت ميك‌نند. بدين‌صورت، تمركز 

حواس آن‌ها افزايش ميي‌ابد و نظم و آرامش در كلاس حكم‌فرما مي‌شود. 
7. موجب انسجام تجربیات یادگیری دانش‌آموزان می‌شود.

 تدریس تلفيقی و چند نكـته 
در کلاس‌های چندپایه معلم نمی‌تواند هر روز جداگانه به همه‌ي پایه‌ها آموزش 
دهد اما با استفاده از تدریس تلفیقی فرصت بیشتری برای تدریس به همه‌ي پایه‌ها 
پيدا می‌کند. برای تدریس به‌صورت تلفیقی، ابتدا براساس برنامه‌ي هفتگي مشخص 
نماييد‌ در كي جلسه‌ي تدريس، كه قصد داريد از روكيرد تلفيقي استفاده كنيد‌، چه 
درس‌هايي را مي‌توانيد با هم تلفيق كنيد. سپس آن‌ها را در یک جلسه و هم‌زمان با 
هم قرار دهید و آن‌گاه موضوع درسي هر پايه را در هر جلسه تعيين كنيد. مطالب 

مربوط به هر پايه را به دقت مطالعه كنيد و سپس به سؤال‌هاي زير پاسخ دهيد. 
1. آيا آمادگي لازم براي تلفیق درس‌ها در برنامه‌ي هفتگی را داريد؟ 

2. كدام درس‌ها و در چه پایه‌هایی بیشتر به تلفیق نیاز دارند؟
3. عنوان درس‌ها هم‌نام باشد یا متفاوت؟ برای مثال، سه موضوع از کتاب ریاضی 

سه پایه یا سه موضوع از سه درس متفاوت باشد؟
4. در هر درس، چه موضوع‌هايي برای تلفیق با هم مناسب‌اند؟

5. در هر کدام از جلسات چند موضوع را با هم تلفیق می‌کنید؟ 
6. اگر قرار باشــد تدريس خود را با تلفيق ســه موضوع درسي انجام دهيد، آيا به 

نتيجه‌ي مطلوب خواهيد رسيد؟ 
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7. برای پایه‌هایی که در محور تدریس نیستند یا در تدریس شما )تدریس تلفیقی( 
قرار ندارند، چه فعالیت‌هایی را پیش‌بینی می‌کنید؟

  
پايه‌هايي را كه قرار اســت به شيوه‌ي تلفيقي به آن‌ها آموزش دهيد‌، در برنامه‌ي 
هفتگي مشخص سازيد. سپس طرح درس خود را تهيه كنيد؛ به‌گونه‌اي كه بتوانيد 
در كي جلسه‌ي تدريس به اهداف از پيش تعيين‌ شده دست ي‌ابيد. دانش‌آموزان را 

از شيوه‌ي تدريس خود و چگونگي همكاري‌شان آگاه سازيد.  
 پايه‌هايي كه قرار است با روكيرد تلفيقي به آن‌ها آموزش دهيد، بهتر است نزدكي 
به هم باشند. کلاس درس خود را با استفاده از یکی از شیوه‌های زیر سازمان‌دهی 

کنید.

الف( كلاس‌هاي دو پايه   
اول و دوم ـ دوم و سوم ـ سوم و چهارم ـ چهارم و پنجم ـ پنجم و ششم

ب( كلاس‌هاي سه پايه 
اول‌، دوم و ســوم ـ دوم‌، سوم و چهارم ـ سوم‌، چهارم و پنجم- چهارم، پنجم و 

ششم

پ( كلاس‌هاي پنج پايه و شش پایه
اول‌، دوم‌، سوم‌، چهارم و پنجم و ششم

در مثال زیر، آموزگار ابتدا سه موضوع را از سه درس در یک پایه انتخاب کرده 
است. او پس از مطالعه، و تفکر و تأمل فراوان قصه‌ی کوتاهی نوشته و با استفاده از 
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قصه به‌صورت تلفیقی به تدریس مي‌پردازد. شما می‌توانید متناسب با ویژگی‌های 
دانش‌آمــوزان خود به‌گونه‌ای دیگر عمل کنید. موضوع: فارســی اول )تدریس »یـ 
ی«(، ریاضی دوم )زوج و فرد(، علوم اول )حیوانات(، هنر )سرودخوانی و آهنگ( 

و ورزش صبحگاهی
 نام داستان: شادی با ورزش، توانایی با دانش

 »یکی بود یکی نبود، غیر از خدایِ مهربان هیچ‌کس نبود. در تاریکی شــب، باد 
یخی ســوار بر موج در آن سوی دریا وزید و وزید تا به ساحل رسید. سوار قایقی 
که لب دریا بود، شد و قایق را کمی این طرف و آن طرف برد. بعد از قایق پیاده شد 
و به راه افتاد. در راه به باغ‌وحش رسید. در آن‌جا همه‌ی حیوانات خواب بودند. از 
آن‌جا هم گذشت و راهی شهر شد. رفت و رفت تا به مدرسه‌ای رسید. باد محکم 
به پنجره خورد و وارد کلاس درس شــد. در کلاس درس به در و دیوار و پنجره 
خورد که ناگهان 14 شکل از جدول بیرون پریدند و دو تا همراه باد از پنجره بیرون 
رفتند. در همان لحظه صدای فریادی از تابلو بلند شد که »مرا هم با خود ببرید«. باد 
برگشت و یک کارت ) یـ  ی( راکه فریاد می‌زد، از تابلو جدا کرد و با خود برد. در 
راه باد آهنگ می‌زد و شکل‌ها یکدیگر را صدا می‌زدند. رفتند و رفتند تا نزدیکی‌های 
صبح به باغ‌وحش رسیدند. حیوانات با صدایِ حروفِ خودشان و با آهنگ باد بیدار 
شدند و یکی‌یکی در صف ورزش صبحگاهی ایستادند. باد شکل صدای هر حیوان 
را ســوار او کرد و بعد همه  با هم شروع به خواندن کردند: به ترتیب یک و دو و 
سه... تا 14 نرمش کردند اما شکل )یـ ی( تنها ماند و غمگین شد. باد به شدت وزید 

و ترتیب صف را به هم زد.
   آهنگ زد و شــکل‌ها نفس‌نفس زنان به‌دنبال حیوان خودشان دویدند )شکل 
اولِ اسمِ هر حیوان( ابتدا سه به سه؛ »آ« با آهو، »ی« با یوزپلنگ، »اَ« با اسَب هرسه 
دویدند سریع و سریع‌تر، جلوتر از همه. بعد با زوزه‌ی باد 5 تا 5 تا؛ »د« با دارکوب، 
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»ب« با بلدرچین، »ش« با شانه به سر، »م« با مرغابی، »س« با سار، پریدند و پریدند. 
حالا دیگر کســی تنها نبود. همه تا آخرین نفس، مسابقه دادند: »ر« با راسو، »او« با 
اورانگوتان. »ز« چســبید به نیش زنبور، »ت« سوار بر بال تیهو و )ایـ  یـ ی ای( بر 
بال‌ها‌ی قناری در باغ‌وحش بالای درختی رفتند و با آهنگ باد رقصیدند. حالا دیگر 
همه‌ی حیوانات سرحال بودند. ناگهان شکل »ن« فریاد زد: »نگهبان! نگهبان!« همه‌ي 
حیوانات به قفس‌های خودشان رفتند. نگهبان که آمد، کارت‌های حروف را جمع 
کرد و کنار دریا برد و در قایق گذاشت. قایق را هل داد و روی آب دریا رها کرد«.

 
  پیشنهـادها  

1. سعی کنید بیش از سه موضوع در بیش از سه پایه را با هم تلفیق نکنید.
2. مي‌توان چند موضوع مشابه يا متفاوت را در كي يا چند ماده‌ي درسي در كي يا 

چند پايه با هم تلفيق كرد. 
3. اگر قرار اســت چهار یا پنج پايه را با استفاده از روكيرد تلفيقي آموزش دهيد، 
سعي كنيد‌ دانش‌آموزان پايه‌هاي مختلف را به دو گروه تقسيم كنيد؛ به‌گونه‌اي كه 

دو یا سه پايه در كي گروه و دو یا سه پايه در گروه ديگر قرار گيرد. 
4. استفاده از رویکرد تلفیقی در پایه‌هایی که به هم نزدیک نیستند، توصیه نمی‌شود. 
برای مثال، تلفیق دو موضوع در پایه‌های اول و ســوم بســیار مشکل است و 

یادگیری چندانی ایجاد نمی‌کند.
5. سعی کنید ورزش را با درس‌ها‌ی دیگر تلفیق کنید. 

6. هنر یک درس عملی است. ترکیب کردن یک موضوع هنری با موضوعات نظری 
یادگیری را تسهیل می‌کند.

7. از شــیوه‌ي تلفیقی به‌طور متناوب اســتفاده کنید تا ســبب خستگی و انزجار 
دانش‌آموزان نشود.
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 مكتب‌خانه، پناهگاه چندپايه 
 آموزش كلاس‌هاي درس چندپايه 

سيده عصمت رضوي
 اشــاره 

آموزش‌وپرورش یک حق عمومی است. عملیات مربوط به این حوزه‌ی مهم در 
زمره‌ی مسئولیت‌های جامعه در کلیت آن و در قلمرو سیاست‌های عمومی و دولتی 
به‌طور خاص قرار می‌گیرد که می‌تواند به‌عنوان عاملی برای عدالت مورد توجه قرار 
گیرد. بنابراین، شــرایط اقلیمی، منطقه‌ای، جمعیت کم و بسیار پراکنده، مشکلات 
اقتصادی و نیاز به نیروی کار کودکان به‌عنوان یک منبع درآمد نمی‌تواند مانع ارائه‌ی 

خدمات مناسب آموزشی باشد )آقازاده و فضلی، 1384: 1(.
هــر کودکی برای آموزش‌وپرورش حقــی دارد. کلاس‌های چندپایه و مدارس 
تک‌معلمی در مناطق دوردست دسترسی به این حق را ممکن کرده‌اند؛ اگر قصد ما 

دست‌یابی به آموزش برای همه است.
چالش‌ها با کلاس‌های چندپایه و مدارس تک‌معلمی اجتناب‌ناپذیر خواهند بود. 
این مســئله با کودکانی که در جوامع بسیار پراکنده زندگی می‌کنند، دخترانی که 
به دلایلی باید حتماً در مدارس محل اقامت خود به تحصیل بپردازند، اقلیت‌های 
نژادی که ترجیح می‌دهند فرزندانشان در میان خودشان تحصیل کنند و هم‌چنین 
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کودکانی که در مناطق کوهستانی و دور از دسترس زندگی می‌کنند ارتباط فراوان 
دارد )والاس و مثوث، 1384: 11(.

تدریس چندپایه‌ای دارای مبانی فلســفی ویژه‌ی خود اســت. از نظر فلســفی 
کلاس‌های چندپایه به‌منظور بهبود رشد شناختی و اجتماعی دانش‌آموزان و کاهش 
رفتارهای ضداجتماعی به‌وجود می‌آیند. از سوی دیگر، بنا به دلایل اداری هم‌چون 
کاهش جمعیت دانش‌آموزی، نیازهای اداری ـ مالی موقعیت جغرافیایی این کلاس‌ها 

تشکیل می‌شوند.
بر همین اساس، یکی از اقدامات مؤثر برای تجدید حیات شبکه‌ی مدارس ابتدایی 
برای ایجاد امکان دسترسی همگانی به مراکز آموزش و پذیرش تعداد بیشتر کودکان، 

تشکیل کلاس‌های چندپایه در صورت لزوم است )آقازاده و فضلی، 1384: 1(.

 پیشینه‌ی کلاس‌های چندپایه 
تدریس در کلاس‌های چندپایه پدیده‌ی تازه‌ای نیست. در برخی کشورها به‌ویژه 
کشورهای اسلامی چندین قرن از این روش آموزشی در مدرسه‌های مذهبی استفاده 

شده است.
در کشــورهایی مثل چین و نپال پیش از اجباری شدن آموزش  ابتدایی و نیز در 
کشورهایی که تحت سلطه‌ی استعمار قرار داشتند، تدریس در کلاس‌های چندپایه 

از قدمت یک‌صدساله برخوردار است )فضلی، 1384: 1(.
کلاس‌های چندپایــه گرچه قدمتی به طول آغاز تعلیم‌وتربیت در مکتب‌خانه‌ها 
دارند که در آن دانش‌آموزان از ســنين پايين تا پنجاه‌سالگی و از هر سطح زیر نظر 
یک فرد تعلیم می‌دیدند. گروهی در حال فرا گرفتن قرآن بودند و گروهی در حال 

آموختن گلستان سعدی و ... .
اما ظهور کلاس‌های چندپایه در آموزش‌وپرورش رســمی و کلاســیک بعد از 
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تصویب قانون اساسی فرهنگ و توســعه‌ی آموزش ابتدایی در روستاها آغاز شد 
)صمدیان،1387: 13(.

  منظور از تدریس چندپایه چیست؟  
واژه‌ی پایه به‌معنای سطح است. بنابراین، چندپایه به‌معنای پایه‌های متعدد است. 
تدریس چندپایه موقعیتی اســت که در آن یک معلم باید به پایه‌های متعدد به‌طور 
هم‌زمان درس بدهد. این موقعیت در همه‌ی مدارسی که پایه‌ها بیش از معلمان است 
رخ می‌دهد. برخی معلمان چندپایه ممکن اســت دو پایه را درس بدهند اما برخی 
سه یا چهار پایه را تدریس می‌کنند. در مدارس با جمعیت کمتر ممکن است معلم 

به تمام پایه‌ها زیر یک سقف درس بدهد )آقازاده، 1386: 8(.

  کلاس‌های درس چندپایه چگونه کلاسی است؟ 
کلاس چندپایه، همان‌طور که از نام آن پیداست، از چند پایه‌ی تحصیلی تشکیل می‌شود 

و به همه‌ی دانش‌آموزان آن در تمام طول سال تحصیلی یک معلم آموزش می‌دهد.
در کلاس‌هــای چندپایــه، دانش‌آموزانی در ســنین متفاوت و بــا توانایی‌ها و 
مهارت‌های متفاوت شرکت می‌کنند و با وجود همه‌ی تفاوت‌هایی که از نظر سنی، 
سطح رشــد و مهارت‌ها و توانایی‌های یادگیری دارند در کنار هم به‌وسیله‌ی یک 

معلم آموزش می‌بینند )یونسکو، 1988(.

 تفاوت کلاس‌های چندپایه با کلاس‌های چندسنی و ترکیبی 
در کلاس‌های ترکیبی دو یا سه پایه در یک کلاس و به‌وسیله‌ی یک معلم آموزش 
می‌بینند اما به‌طور معمول هر پایه از برنامه‌ی درسی جداگانه‌ای پیروی می‌کند مبنای 
تدریس در این کلاس‌ها برنامه‌ی درسی است. در کلاس‌های چند سنی دانش‌آموزان 
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با دامنه‌ی گسترده‌ای از سنین مختلف شرکت دارند و گاهی فاصله‌ی سنی آن‌ها به 
چندین ســال می‌رســد. در این کلاس‌ها نیز دانش‌آموزان هر پایه بدون توجه به 

تفاوت‌های سنی خود براساس برنامه‌ی درسی جداگانه‌ای آموزش می‌بینند.
کلاس‌های چندپایه دو تفاوت عمده با کلاس‌های ترکیبی و چندسنی دارند:

1. در این کلاس‌ها برنامه‌ی درســی همه‌ی پایه‌ها با یکدیگر ادغام می‌شــوند. 
بدین‌معنی که براساس اصول مشترک برنامه‌های درسی پایه‌های متفاوت، یک برنامه 
برای همه‌ی پایه‌ها تدوین و اجرا می‌شود و هر پایه برنامه‌ی درسی جداگانه‌ای ندارد.
2. آموزش در این‌گونه کلاس‌ها دانش‌آموزمحور است و دانش‌آموزان نسبت به 
سطح توانایی خود از طریق فعالیت‌های متفاوتی که معلم برایشان در نظر می‌گیرد 

آموزش می‌بینند )هیل، 2002(.

 عوامل مؤثر در به‌وجود آمدن کلاس‌های چندپایه  
تشیکل کلاس‌های چندپایه ممکن است نتیجه‌ی موقعیت‌های جغرافیایی، 

اقتصادی ـ اجتماعی یا سیاسی جامعه باشد.
1. عوامل جغرافیایی: برخی مناطق از لحاظ جغرافیایی به واسطه‌ی رودخانه، تپه‌های 
شنی، کوهستان‌ها و جنگل‌های عظیم منزوی شده‌اند و در نتیجه افراد کمی در 

این مناطق زندگی می‌کنند. در این شرایط تدریس چندپایه راه چاره است.
2. اکثریت مدارس کوچک چندپایه در مناطــق دورافتاده و منزوی و گاهی 
نزدیک به مرزهای کشور واقع‌اند. هرچند ممکن است مدرسه‌ای نزدیک در 
آن ســوی مرز وجود داشته باشــد، دانش‌آموزان مجاز به عبور از مرز نیستند. 
هم‌چنین روستاهایی با رؤسای مختلف و قبایلی که نمی‌توانند رابطه‌ی نزدیکی 
با یکدیگر داشته باشند، به داشتن مدارس در مناطق خود صرف نظر از بزرگی 

جمعیت ناچار می‌شوند.
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3. عوامل اجتماعی ـ اقتصادی: اســتخدام معلم برای هر پایه وقتی که ثبت‌نام از 
نســبت معلم به شاگرد تعیین شده توســط دولت کمتر است دشوار می‌شود. 
وزارت آموزش‌وپرورش در اغلب کشــورها نسبتی برای عده‌ی دانش‌آموزان 
به‌ازای هر معلم قائل شده است. برخی از مدارس روستایی امکانات اولیه مانند 
خوابگاه معلمان، تعداد کافی کلاس درس و مواد تدریس و یادگیری ندارند در 
نتیجه بسیاری از معلمان دوست ندارند در مدارس روستایی دورافتاده کار کنند. 
این بدان ‌معنی است که این مدارس غالبا با کمبود معلم روبه‌رویند. )مکوسانا 

و کاپیسا، 1386: 24(

 مشکلات خاص کلاس‌های چندپایه 
1. کمبود وقت

2. فقدان تجهیزات آموزشی
3. حذف یا کم‌رنگ نمودن تعدادی از دروس مانند ورزش و هنر

4. کمبود اطلاعات و تجارب معلمان کلاس‌های چندپایه 
5. نامتناسب بودن ترکیب سنی و جنسی دانش‌آموزان

6. نبود مدرسه‌ی راهنمایی در روستا و عدم امکان ادامه‌ی تحصیل در مقاطع بالاتر 
انگیزه‌ی دانش‌آموزان را برای تحصیل از بین می‌برد

7. ضعف بنیه‌ی علمی دانش‌آموزان )صمدیان، 1387: 46(.

 چالش‌های تدریس چندپایه  
برنامه‌ی درسی: معلمان همیشــه به میزان کافی برای وفق  دادن مواد درسی و 

برنامه‌های درسی با محیط چندپایه آموزش نمی‌بینند. 
برنامه‌ریزی ارائه: تدریس چندپایه مســتلزم آن است که برنامه‌ریزی گسترده‌ای 
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خــارج از زمــان عادی کلاس صورت گیــرد و از آنجا که معلمــان فعالیت‌ها و 
مسئولیت‌های دیگری هم دارند فرصت رسیدگی به این امر را ندارند. 

نگرش: برخی والدین و عده‌ای از کارکنان آموزشــی نگرشــی منفی در مورد 
تدریــس چندپایه دارند و برخی افراد تدریس چندپایه را هدر دادن وقت می‌دانند. 

این درک غلط چالشی برای معلمان چندپایه است.
فضای فیزیکی: ظاهر و اندازه‌ی برخی کلاس‌ها برای تدریس چندپایه مشکل 
به‌حساب می‌آید، چرا که غالباً بسیار کوچک، پرجمعیت و با میز و صندلی فرسوده‌اند.
انزوا به‌ســبب موقعیت جغرافیایی: اغلب مدارس چندپایه در مناطق دورافتاده 
واقع‌اند. معلمان نیازمند صرف وقت بیشتر، تلاش و پول بیشتر برای تهیه‌ی مواد 
آموزشــی از اداره‌های آموزش‌وپرورش‌اند. در اغلب موارد ممکن است وسایل 
نقلیه به شــدت محدود باشد. مشاوران آموزشی و حتی همکاران به‌ندرت از این 

مدارس بازدید می‌کنند و در نتیجه معلمان از انزوا و نبود حمایت رنج می‌برند.
فراگیرندگان سطوح مختلف یادگیری: فراگیرندگانی که کاری برای انجام نداشته 
باشند ممکن است وقتشان را هدر دهند، سر و صدا ایجاد کنند یا ساکت باشند و 

حوصله‌شان سر رود و ممکن است به آن‌ها توجه فردی کافی نشود.
سرخوردگی معلم: بســیاری از معلمان برای اقتضاهای تدریس چندپایه آماده 
نشده‌اند. بدون حمایت مناسب، آن‌ها احساس سرخوردگی، بی‌انگیزگی و خستگی 

شدید می‌کنند )مکوسانا و کاپیسا، 1386: 43(.

حُسن‌های کلاس‌های چندپایه 
1. در یک کلاس چندپایه دانش‌آموزان دوره‌های مختلف رشد جسمی و فکری را با 
نیازهای متفاوت می‌گذرانند که تعامل بین آن‌ها در یادگیری اثرات زیادی دارد.

2. معلم می‌تواند از برخی وسایل آماده شده برای همه‌ی پایه‌ها استفاده کند و به این 
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طریق هم در وقت و هزینه صرفه‌جویی شــده و هم بر کارآیی تدریس افزوده 
می‌شود.

3. در این کلاس‌ها می‌توان دانش‌آموزانی که در برخی دروس عقب‌ماندگی دارند، 
در پایه‌ی پایین‌تر قرار داد تا جبران کمبود بنماید.

4. دانش‌آموزان پایه‌های بالاتر در جریان تکرار دروس سال‌های قبل خود قرار گرفته 
این دروس برایشان تکرار و یادگیری آن‌ها عمیق‌تر می‌شود.

5. از وجود دانش‌آموزان پایه‌های بالاتر به‌عنوان کمک برای آموزش پایه‌های پایین‌تر 
می‌توان استفاده کرد )حاجی اسحاق، 1383: 10(.

 شیوه‌های مرسوم تدریس در کلاس‌های چندپایه 
الف. شیوه‌ی آموزش گروهی

ب. شیوه‌ی آموزش‌محوری
ج. شیوه‌ی آموزش مشترک محوری و گروهی

آموزگار در شــیوه‌ی گروهی یک درس مشــخص را به تمام پایه‌ها به‌صورت 
گروهی و به دو شکل زیر تدریس می‌کند:

1. تدریس یک ماده‌ی درسی به تمام پایه‌ها به‌طور هم‌زمان
2. تدریس یک ماده‌ی درسی به تمام پایه‌ها به تفکیک در یک جلسه 

در شــیوه‌ی نخســت آموزگار تدریس یک درس خاص را بــا تلفیق و ادغام 
مشترکات و مشابهات درس به تناسب اطلاعات و آموخته‌های قبلی دانش‌آموزان 
شروع کرده و پس از ارائه‌ی مشترکات و کلیات، مسائل اختصاصی و فرعی هر پایه 

را نیز جداگانه تدریس می‌کند.  
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 سازمان‌دهی کلاس  
سازمان‌دهی کلاس یکی از مهم‌ترین عوامل برای کمک به فراهم کردن فرصت 
تدریس مؤثر اســت. اگر کلاس درس به خوبی سازمان‌دهی نشود هر اندازه طرح 

درس به‌خوبی فراهم شده باشد راهی به‌سوی موفقیت نخواهد داشت.
کلاس درسی که سازمان‌دهی نشده است دقیقاً به گرد هم آمدن افرادی می‌ماند 

که هیچ هدفی را دنبال نمی‌کنند.
معلــم کلاس‌های درس چندپایه هم باید درس را ســازمان بدهد و هم فضای 

فیزیکی کلاس را )آقازاده و فضلی، 1384: 118(.
کلاس درس را با توجه به فضای فیزیکی می‌توان به گونه‌های متفاوتی سازمان‌دهی 

کرد. در زیر برخی نمونه‌های سازمان‌دهی کلاس درس آمده است. 
الف. تخصیص دادن دیواری از کلاس برای نمایش کارهای دانش‌آموزان.

ب. انتخاب گوشه‌های مناسب و کاربردی کلاس درس برای ارائه‌ی موضوعات 
مختلف. 

پ. تخصیص گوشه‌ای از کلاس برای انجام فعالیت‌های ساده به شرط آنکه این 
کار سبب اختلال یادگیری در سایرین نشود.

ت. معلم در کلاس درس باید جایی قرار گیرد که توان مدیریت کلاس را داشته 
باشد یا در صورت امکان چند جا برای خود اختصاص دهد.

ث. در ســازمان‌دهی میز و نیمکت‌ها معلم باید رفت‌وآمد دانش‌آموزان و انجام 
فعالیت‌های گروهی و انجام کار انفرادی از ســوی دانش‌آموزان را در نظر بگیرد. 
برخی فعالان و مربیان کلاس‌های چندپایه گوشه‌هایی را برای کارکرد بهتر در کلاس 

پیش‌بینی کرده‌اند: 
1. گوشه‌ی علوم یا طبیعت

2. مکانی برای جعبه‌ها و مکعب‌ها 
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3. گوشه‌ی کتاب
4. جایی برای کار با چوب

5. جایی برای مدل‌سازی با گل
 6. گوشه‌ی لوازم هنری و کاردستی )یونسکو، 1948(.
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 نوسان يكفيت! 
 گفت‌وگو با پرويز عبدي مدير سابق آموزش‌وپرورش عشايري استان لرستان

گفت‌وگو: محمود اردوخاني

  اشـاره 
هنگامي كه اين گفت‌وگو انجام مي‌شــد آقاي عبــدي مدير آموزش و پرورش 
عشــايري استان لرستان بود. نظرات وي را به دليل تجاربي كه در اين زمينه دارند،  

درج كرده‌ايم.

با توجه به تجربیاتی که دارید، نظرتــان را در مورد کلاس‌های چند پایه‌ی 
عشایری در وضع موجود بفرمایید؟

کلاس‌های چند پایه کیفیت کلاس‌های تک‌پایه را ندارند. به‌خاطر اینکه آموزگار 
وقت کمی دارد و نمی‌تواند براساس ساعت‌هایی که در قانون مصوب شده است با 

دانش‌آموزان کار کند. اما این هم از روی ناچاری است که باید انجام شود.

 برای بالا بردن یکفیت پیشنهادتان چیست؟
طرح 6ـ 3ـ3 که الان به دوره‌ی اول و دوم تبدیل شده است، مقداری در کیفیت 



تأثیر دارد. چون در دوره‌ی اول کلاس‌های اول و دوم و ســوم از چهارم و پنجم و 
ششم جدا می‌شوند که این امر در کیفیت اثر مثبت دارد. اگر راهی هم باشد که کوچ 
عشایری ساماندهی ‌شود خوب است؛ یعنی چند خانواده در کنار هم، در یک مسیر 
کوچ کنند یا اینکه در مسیری کوچ کنند که بتوانیم دانش‌آموزان را جمع کنیم و تعداد 
پایه‌ها را به حداقل برسانیم. این مسئله آمار دانش‌آموزی را بالا می‌برد و برای کیفیت 

بخشیدن به آموزش روش مناسبی است.

چنانچه برنامه‌ریزی شــود و حمایت صورت گیرد، این گرایش در جامعه‌ی 
عشایری وجود دارد؟

بله، اگر بشود ســاماندهی کرد که عشایر در کوچ نزدیک هم باشند یا اینکه در 
شعاعی دور هم باشند، می‌شود تعداد پایه را به کمترین میزان رساند تا کیفیت هم 

بهتر شود.

مشکلات کادر آموزشی چیست و چه برنامه‌ای برای کاهش مشکلات دارید؟ 
خصوصاً در روش و نحوه‌ی تدریس آن‌ها.

عمده مشــکلی که وجود دارد، همین چندپایه بودن اســت. مشکل دیگری که 
همکاران دارند این است که مزایای آن‌ها با دیگر مناطق تفاوتی ندارد.

منظورتان مناطق روستایی هم هست؟
خیر، فقط عشــایری است. همکار ما در مناطق روســتایی و عشایری از نظر 
مزایا با همکاری که در روســتا یا شــهر کار می‌کند، تفاوتی ندارد. برای همین، 
ما نمی‌توانیــم همکارانمان را نگه داریم. به محض اینکــه می‌آیند، دنبال انتقال 
هستند. می‌آیند تجربه کســب می‌کنند اما نمی‌مانند. بلافاصله می‌خواهند منتقل 
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شــوند. مشکل دیگر ما در این رابطه است که مجبوریم هر ساله حداقل صد نفر 
سربازمعلم به‌صورت امریه بگیریم و این یکی از مشکلات ماست. سربازهایمان 
چندان آموزش نديده‌اند، با کتاب‌های تازه تألیف که همکاران رسمی هم با آن‌ها 
مشکل دارند، باید بروند سر کلاس. سربازمعلم‌های آموزش ندیده بیشتر مشکل 
دارند. فكر ميك‌نم افت تحصیلی مخصوصاً به ســربازمعلم‌ها برمی‌گردد اما اگر 
بخواهیم تقویت کنیم می‌توانیم کلاس‌های کارگاهی داشته باشیم. مرتباً کلاس‌ها 

را برگزار کنیم تا کیفیت آموزشی را ارتقا بخشیم.

در دوره‌ی دبستان عشایری افت تحصیلی داشته‌اید؟
در دوره‌ی دبســتان افت نداریم اما معمولاً بعد از پایه‌ی ششــم ابتدایی با ترک 
تحصیل مواجه هستیم. با توجه به پراکندگی‌هایی که وجود دارد و هنجاري که در 
سطح کشور است. به‌نظر من در مناطق عشایری برای تشکیل کلاس‌های متوسطه‌ی 
اول و دوم این هنجار باید کمی پایین بیاید؛ چون اگر بخواهیم ســطح عشایر را با 
روستا و شهر یکی حساب کنیم، قطعاً با توجه به پراکندگی‌ای که در عشایر وجود 
دارد، بعد از پایه‌ی ششم برای کلاس‌های متوسطه‌ی اول مشکل داریم. ترک تحصیل 

بعد از ششم ابتدایی وجود دارد اما تا پایان دوره‌ی دبستان ترک تحصیل نداریم.

برنامه‌های شما برای بهبود روش‌ها و آموزش نیرو برای خروجی‌ای مناسب در 
مورد عشایر چیست؟

بخشی از برنامه‌ها کلًا وزارتی هستند ولی خوش‌بختانه در خود عشایر و دفتر مناطق 
محروم جدا از وزارت‌خانه طرح‌های مناطق محروم هم داریم. این اضافه می‌شود به 
طرح‌های وزارتی که در مناطق عشایری جواب می‌دهد. اگر بخواهیم به فکر کیفیت 
باشیم، وزارت‌خانه هم باید کمک کند كه به‌دنبال تثبیت نیرو در مناطق عشایری باشیم 
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تا نیرو با رضایت حداقل ده تا دوازده سال در حوزه‌ی آموزش عشایر بماند و کارایی 
خوبی هم داشته باشد. این امر برمی‌گردد به وزارت‌خانه و امور اداری که مزایایی برای 
همکاران عشــایری لحاظ کنند؛ مثلًا حق کوچ که قبلًا پرداخت می‌شد. اما به‌لحاظ 
آموزشی ما برنامه داریم؛ مثلًا طرح‌هایی داشتیم برای اینکه بتوانیم جلوی ترک تحصیل 
را بگیریم. مثلًا بعد از پایه‌ی ششم ما اردوهایی داریم. در حال حاضر دانش‌آموزان پایه‌ی 
ششم را با خانواده‌هایشان برای بازدید به مراکز آموزشی شبانه‌روزی می‌آوریم. مشکلی 
که با اولیای عشایر داریم این است که آن‌ها دانش‌آموز را به‌عنوان نیروی کار نیاز دارند. 
لذا به‌راحتی اجازه نمی‌دهند دانش‌آموز یک یا دو ماه در مراکز آموزشی بماند؛ چون 
به او نیاز دارند. مشكلاتي هم هست که به دختران خیلی به‌ندرت اجازه می‌دهند به 
کلاس‌های شبانه‌روزی بیایند اما با کلاس‌های آموزشی‌ای که برای خانواده‌ها گذاشتیم 
)در شهرستان کوهدشت( در چند منطقه تعداد زیادی از دختران ترک تحصیلی مراجعه 

و ثبت‌نام کردند و اکنون در حال تحصیل‌اند.
عمده‌ی فکر ما این است که آمار ترک تحصیل و افت تحصیلی بعد از دوره‌ی دبستان 

را در میان دانش‌آموزان عشایری کاهش دهیم.

به‌نظر شما با وجود مدارس شبانه‌روزی آیا ممکن است نسل جدید عشایر از 
عشایری بودن خارج شوند؟ آیا به آسیب‌های این مسئله فکر کرده‌اید؟

آسیب دارد اما معمولاً خود خانواده‌ها بچه را سرمایه می‌دانند و باید به فکر آینده 
هم باشند. اگر بخواهیم در خود مراکز عشایری کلاس شبانه‌روزی دایر کنیم به‌دلیل 
پراکندگی امکان ندارد اما باید دوراندیشــی و آینده‌نگری برای جلوگیری از ترک 
تحصیل داشته باشیم و برای ارتقای آموزشي و علمی دانش‌آموزان هم تلاش کنیم. 

ما به فناوری روز و وسایل کمک‌آموزشی هم نیاز داریم. 
در پایان از حضور شما و هم از توجهتان به مناطق عشایری تقدیر و تشکر می‌کنم.
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 جعبه‌ي جادوي مدرسه 
 سفري به برنامه‌ها و پروژه‌هاي جهاني كلاس‌هاي چندپايه 

مقصود رزم‌آراي شرق

 اشـاره 
كلاس‌هاي چندپايه اعم از اينكه در روســتا يا شهر باشند مي‌توانند داراي برنامه 
باشند و براي توسعه‌ي ظرفيت و موفقيت آن‌ها چارچوب‌ها و مأموريت‌هايي نوين 
در نظر گرفت. كشــورهاي درگير اين نظام در كنــار نظام معمول تعليم و تربيت 
درصدد هستند تا طي برنامه‌هايي كوتاه يا بلندمدت اين توسعه را به صورتي پيوسته 

ادامه دهند. لذا در اين فرصت برآنيم به چند برنامه و دستورالعمل اشاره كنيم.

 پروژه‌ی مرکزی آموزش چندپایه 
مرکز آموزش چندپایه در دانشکده‌ی آموزش‌وپرورش آفریقای جنوبی در سال 
2009 از طریق کمک‌های مالی دولت هلند به منظور ارتقا و توسعه‌ی راهبردهای 
آموزش‌وپرورش کلاس‌های چندپایه و به‌منظور توسعه‌ی ظرفیت و موفقیت برای 
کودکان مدارس چندپایه‌ی ابتدایی روستایی تأسیس گردیده است. مأموریت اصلي 
آن، توسعه‌ی چارچوب‌ها و سیاست‌ها برای آموزش باکیفیت و یادگیری در آموزش 
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کلاس‌های چندپایه، براساس تحقیقات و شیوه‌های علمی توزیع شده است و بیشتر 
از طریق ICT پشتیبانی می‌شود.

در 21 مارس 2010، اين مركز کنفرانسی جهانی در زمینه‌ی آموزش در کلاس‌های 
چندپایه، که در آن کارشناسان مشهور بین‌المللی حضور داشتند، برگزار کرد. از نتایج 
قابل توجه این کنفرانس استخراج مهم‌ترین چالش‌های کلاس‌های چندپایه بود که 

طیف گسترده‌ای از کشورها با آن مواجه‌اند.

)integration approach( رویکرد تلفیق 
برنامه‌ی درسیِ یک پایه‌ی تحصیلی یا یک دوره‌ی تحصیلی می‌تواند دارای بخش 
دیسیپلینی و بخش غیردیسیپلینی باشد. تلفیق به معنای انسجام و یکپارچگی برنامه‌ی 
درسی که بر یک رخداد درون‌برنامه‌ای یا درون‌رشته‌ای دلالت دارد که رخدادی در 

سطح خرد برنامه‌ریزی درسی است. 
در کشــورهایی چون فیلیپین، هند و استرالیا برنامه‌ی درسی مبتنی بر تلفیق در 
طراحی و تألیف کتاب‌های ویژه‌ی چندپایه مدنظر قرار می‌گیرد. در برنامه‌ی درسی 
تلفیقی کلاس‌های چندپایه در این کشورها از تعداد کتاب‌های درسی کاسته است.

)EsCUela NUeVa( اسکولانو وآ  
این برنامه هم‌اکنون در بسیاری از کشورهای آمریکای لاتین و دیگر جاها بومي 

شده است. این طرح چند مشخصه‌ی اصلی دارد: 
 معلمان تسهیل‌کنندگانی هستند که یادگیری را هدایت ميك‌نند.

 راهبردهای تدریس یادگیری فعال، خلاق و مشارکتی را ترغیب می‌کند.
 دانش‌آموزان با سرعت مناسب خودشان و با استفاده از وسایل آموزشی مستقل 

یاد می‌گیرند.
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 تکرار پایه وجــود ندارد، ارتقا به هدف یا پایــه‌ی یادگیری به‌صورت فردی، 
تدریجی و انعطاف‌پذیر است.

 دانش‌آموزان آزاد هســتند که در مدرســه و خانه با سرعت مناسب خودشان 
تحصیل کنند.

 وسایل آموزشی بین سه دانش‌آموز تقسیم می‌شود و این سه نفر می‌توانند سال‌ها 
آن‌ها را نگه دارند.

 مشــارکت فعال دانش‌آموزان در اداره کردن مدرسه تشویق می‌شود )برای مثال 
از طریق شورای دانش‌آموزی( تا رفتارهای شهری و اجتماعی را بهبود بخشد.

 محتوای وسایل، منعکس‌کننده‌ی برنامه‌ی درسی ملی است و هم‌چنین سازگاری 
محلی و منطقه‌ای دارد.

 کارگاه‌های آموزشی معلمان بسیار مفهومی و تقویت‌کننده است.

 مدرسه در یک جعبه 
رویکرد چند‌سطحی و چندپایه در هند منعکس‌کننده‌ی مدل‌های متنوعی است 
که به‌وســیله‌ی مدارس زیر نظر انواع مدیریت خصوصی اتخاذ می‌شوند. رویکرد 
چندسطحی و چندپایه به موضوعات برنامه‌ی درسی، تربیت معلم و تدوین منابع 
یاددهی و یادگیری، کیفیت تدریس در موقعیت‌های دشوار و زمینه‌سازی با شرایط 
محلی توجه می‌کند. یکی از مبتکرانه‌ترین رویکردهای تدوین شــده به‌وســیله‌ی 
مؤسســه‌ی منابع آموزشی »ریشی والی« در چندین ایالت در هند به‌‌کار گرفته شده 
اســت. این مؤسســه‌ کار خود را به قصد تدوین مجموعه‌ی مناسب زبان و آداب 
و رســوم جامعه‌ی محلی شــروع کرد. محتوای کتاب‌های درسی ملی مجموعه 
فعالیت‌های دوباره ســازمان‌دهی شــده‌اند که مردم محلی و سنت‌های شفاهی را 
بــه چند منظور از قبیل اینکه دانش‌آموزان یاد بگیرند، مطالعه کنند، لغات جدیدی 
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کسب کنند و محاسباتی را انجام بدهند، به تصویر کشیده است. فعالیت‌ها در پنج 
سطح یا مرحله‌ی یادگیری مرتب شده‌اند: مقدماتی، تمرین، ارزش‌یابی، تقویتی و 
کیفیت‌بخشــی. اولی به رهبری و نظارت بیشتر معلم نیاز دارد در حالی که بقیه به 
کمک و نظارت سرگروه نیاز دارند و در گروه‌ها انجام می‌شوند. هم‌‌‌چنین می‌توانند 
به‌وسیله‌ی تک‌تک دانش‌آموزان و از طریق یادگیری مستقل انجام شوند. یک »کیت« 
آموزشی به‌وسیله‌ی مؤسسه‌ی »ریور«- مدرسه در یک جعبه- تدوین و تهیه شده 
اســت که  ابتکاری بزرگ در وسایل یاددهی و یادگیری برای کلاس‌های چندپایه 

است.

  مدارس بیشتر؟ نه!/ »ایمپکت« 
در فیلیپین مدارســی که یک معلم بیش از یک پایه را اداره می‌کند دســت‌کم از 
سال 1920 متداول است. در ســال‌های ابتدایی دهه‌ی 1970 مؤسسه‌ی »اینوتک« 
مستقر در شــهر »کوی‌زن«، دیدگاهی رادیکال را نسبت به آموزش روستایی ابداع 
کرد. این طرح که در ابتدا با عنوان »مدرسه بیشتر، نه!!« شناخته شد، پیشنهاد کرد که 
مدارس، کتاب‌های درسی، معلمان و کلاس‌ها با  مراکز یادگیری، وسایل یادگیری 
مستقل، آموزش از طریق هم‌سالان و حمایت‌های جامعه و مربیان مسئول مدیریت 
یادگیری گروه‌هایی به بزرگی 150 تا 200 دانش‌آموز جایگزین شــوند. با گذشت 
زمان این طرح نام »ایمپکت؛ مدیریت آموزش از طریق اولیا، جامعه و معلمان« را به 
خود گرفت. این ابتکار در فیلیپین و اندونزی )با نام پامونگ( شروع شد و بعدها در 
کشورهایی همچون مالزی )با نام اینسپایر(، جامائیکا )با نام پریمر(، لیبریا )با نام آیل( 

و بنگلادش )با نام ایمپکت( گسترش یافت.
دلیل منطقی و اصلی این ابتکار بهبود آموزش روستایی از طریق ابداع یک نظام 
ارائه با برنامه‌ای انعطاف‌پذیر و هزینه‌های دانش‌‌آموزی کمتر بود. از آنجا که هزینه‌ی 
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معلمان 80 تا 90 درصد مدارس مرســوم بود چنین هزینه‌هایی به‌وســیله افزایش 
نسبت دانش‌آموز به معلم و مکمل کردن نظارت معلم با کمک وسایل دانش‌آموزان، 
اولیا و جامعه کاهش یافت. یادگیری مستقل با تکیه بر وسایل آموزشی برنامه‌ریزی 
شده، می‌تواند وسیله‌ای دیگر برای کاهش هزینه‌ها باشد و به‌علاوه انعطاف‌پذیری 
بیشتر در برنامه‌ریزی، یادگیری انفرادی را ممکن می‌سازد. اگرچه مرجع صریحی 
برای کلاس‌های چندپایه به‌صورت منطقی وجود نداشت، بیشتر مدارسی که بعدها 
در این طرح ابتکاری شرکت کردند، مدارس چندپایه‌ای بودند که به مراتب معلمان 

کمتری نسبت به پایه‌ها داشتند.

 آموزش چندپایه در نظام آموزشی فیلیپین 
تدریس چندپایه به‌عنوان یک راهبرد ملی فیلیپین به‌منظور بهبود دسترســی به 
آموزش ابتدایی و ارتقای کیفیت آن در ســال 1992 به‌صورت رســمی آغاز شد. 
هدف این طرح بهبود کیفیت به‌وسیله‌ی افزایش توانایی‌های معلمان درخصوص 
کار کردن با بیش از یک پایه‌ی هم‌زمان از طریق وســایل آموزشــی اســت. این 
برنامه در پنج حوزه کار می‌کند: تدوین برنامه‌ی درسی و وسایل آموزشی، ارتقای 
کارکنان، تجهیزات فیزیکی، حمایت‌های جامعه و تحقیق، نظارت و ارزش‌یابی. این 
برنامه یک راهنما برای حداقل صلاحیت‌های یادگیری در کلاس‌های چندپایه، یک 
بانک طرح درس برای معلمان چندپایه، یک کتابچه برای معلمان با دروس نمونه، 
وسایلی که در پایه‌های مختلف یک کلاس استفاده می‌شود و سایر وسایل آموزشی 
از قبیل یک کتاب‌خانه 100 کتابی، کارت‌های تمرین و سایر وسایل آموزشی ساخته 
شده توسط معلمان تدوین و تهیه کرده است. تلاش‌هایی نیز برای آموزش قالب 
یک کتابچه برای معلمان پیش‌دبستانی و کتاب کار برای دانش‌آموزان پیش‌دبستانی 
انجام شده است. معلمان در تمام مدت این برنامه از اجزای محیط محلی، وسایلی 
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برای استفاده‌ی آموزشی می‌سازند. تأکید بر تجارب عملی به‌وسیله‌ی ترغیب هر 
دانش‌آموز به ارائه‌ی گزارش در پژوهش‌های فردی و گروهی و نمایش دادن آثار 

دانش‌آموزان در سراسر سال تحصیلی ادامه می‌یابد.

 یادگیری و تدریس در محیط‌های چندپایه 
دیدگاه دیگری، که هم در ســری‌لانکا و هم در نپال بوده است، ارتقای مدل‌های 
آموزش معلمان از طریق پروژه‌ی »لاتیمس« است. این پروژه به انطباق کامل برنامه‌ی 
درســی در دو کتاب برای پایه‌های 5- 2 در نپال و یک کتاب برای پایه‌های 5- 3 
در سری‌لانکا منتج شد. به‌طور قابل توجهی، این دو تجربه به‌وسیله‌ی همکاری بین 
معلمان و طراحان برنامه‌ی درســی هدایت شده بود. در هر دو کشور درجه‌ای از 
مقاومت نسبت به ایده‌ی انطباق برنامه‌ی درسی از جانب طراحان برنامه‌ی درسی، 
کسانی که گرایش آن‌ها به‌سوی کلاس‌های تک‌پایه بود، وجود داشت. »فکر کردن 
خارج از یک محدوده« و مفهوم‌سازی مجدد یک دیدگاه جدید که با واقعیت کلاس 
چندپایه و نیازهای معلم چندپایه مناسب باشد به تفکر خلاق و شجاعت نیاز دارد. 
هر دو این کشورها به این مورد دست یافته‌اند. تدوین و تهیه‌ی وسایل تربیت معلم 
در کنار اجرای برنامه‌ی درســی، مزیت ارائه‌ی جدیدترین و ابتکاری‌ترین برنامه‌ی 
درســی که مورد توجه همه‌ی معلمان است و نه‌تنها آن‌هایی که به‌طور مستقیم در 
اجرای کارگاه‌های انطباق، آزمایش‌ها و پیگیری‌های برنامه‌ي درسی شرکت کرده‌اند 

را دربرداشته‌ است.
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 عشاير با قطار كوچ ميك‌نند! 
 گفت‌وگو با روح‌الله كردستاني آموزگار حوزه‌ي عشايري 

محمود اردوخاني

 اشــاره 
در ارتباط با آموزش‌وپرورش عشايري و فضايي كه در آن تعليم‌وتربيت عشايري 

و معمولاً چندپايه انجام مي‌شود، گفتن و شنيدن مانند رفتن و ديدن اثر ندارد.
در ايــن فرصت ســعي ما بر اين اســت كه در ضمن گفت‌وگــو با روح‌الله 
كردســتاني، آموزگار حوزه‌ي عشايري استان لرســتان از مسائل و موضوعاتي 
بگوييم كه در كار آن‌ها دخيل اســت. طبيعت، كوچ، كلاس چادري، ديدن آثار 
باستاني و برخورد مســتقيم با عواملي كه در درس‌ها آمده است از جمله شب 
و روز، ستارگان و مظاهر آفرينش دانش‌آموزان را هرچه بيشتر با ساحت خود، 

خلق، خلقت و خدا آشنا مي‌سازد.

مدارس يا كلاس‌هاي عشــايري كه در آن تدريــس كرده‌ايد چه تعداد 
دانش‌آموز دارند؟

به طور متوسط حدود پنج تا 14 شاگرد. ممكن است در كي كلاس پنج دانش‌آموز 
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در كي پايه داشته باشيم و ممكن است در پايه‌اي فقط كي دانش‌آموز باشد.

نگاه و تعريفتان از محيطي كه در آن آموزش مي‌دهيد، چيست؟
در »طبيعت« بودن بهترين تعريف من اســت. علم، آموزش، تفريح، شغل و كار 
همگي در رابطه با طبيعت است. اين آزمايشگاهي طبيعي است كه در آن پرورش 
گياهان و گونه‌هاي جانــوران را از نزدكي مي‌بينيم. پس اين فضا با آنچه در ذهن 

دوستان شهري است، تفاوت دارد.
روش‌هاي تدريس در كلاس‌هاي چندپايه يا محوري اســت يا گروهي. در روش 
محوري براي هر پايه در ساعت خودش آموزش درسي را مشخص ميك‌نيم. براي مثال، 
براي پايه‌ي اول فارسي و در همان ساعت براي پايه‌ي دوم دكيته و در پايه‌ي سوم قرآن 
و در پايه‌ي چهارم رياضي را بايد انتخاب كنيم. در صورتي كه از روش گروهي استفاده 
كنيم، براي تمام دانش‌آموزان در همه‌ي پايه‌ها در هر ســاعت و كلاس كي درس را 
آموزش مي‌دهيم؛ مثلًا رياضي هم براي پايه‌ي اول، هم دوم و هم سوم تا ششم. برخي 

درس‌هاي ما حتي شكل كار گروهي دارند. طبيعت هم به ما كمك ميك‌ند.
يعني دانش‌آموز به‌صورت عملي درگير مي‌شود و با مسئله برخورد ميك‌ند و عملًا 
موضوع را مشاهده ميك‌ند. براي مثال، رشد دانه‌ي گياه را ببينيد تأثيرش بيشتر است 

تا اينكه فقط بشنويد.

آيا دانش‌آموزان عشايري را به اردوهاي علمي و تفريحي هم مي‌توانيد ببريد؟
بلــه، دانش‌آموزان را به اين‌گونه اردوها هم مي‌بريم. با همكاري اداره به اردويي 
تفريحي و ســياحتي رفتيم. حتي با هماهنگي خدمات راه‌آهن جنوب در كيي از 
ايســتگاه‌ها قطار آمد و سوار شديم كه دانش‌آموزان با اين مجموعه از نزدكي آشنا 

شدند.
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دانش‌آموزي در اردو شيوه‌ي خاصي را مي‌طلبد؟
دانش‌آموزان عشايري براي خودشــان اندوخته‌هايي دارند. زماني كه آن‌ها را به 
اردوهاي علمي و تفريحي مي‌برم، سعي ميك‌نم اطلاعاتي را به آن‌ها منتقل كنم كه 
با اطلاعاتي كه در ذهن دارند هماهنگ باشد. براي مثال، آن‌ها رشد گياه را ديده‌اند 
اما دليل رشــد آن يا دليل زرد شدن برگ درختان و تشيكل رود را هم بايد بدانند. 
دانش‌آموز در ذهنش كي طبقه‌بندي دارد و موقعي كه از لحاظ علمي برايش توضيح 

داده شود و راهكار بيابد، امر يادگيري تسهيل و تسريع مي‌شود.
كي بار من در كلاس بحث پوشش مرغان را طرح كردم. از كيي از دانش‌آموزان 
خواســتم از منزلشــان كي مرغ بياورد. او مرغ آورد و من از دانش‌آموزان ســؤال 
كردم اين چيســت؟ همه‌ي آن‌ها گفتند: مرغ اســت. گفتم: به نظر شما فقط مرغ 
اســت؟ گفتند: بدنش از پر اســت. بعد به آن‌ها گفتم: بــه پرهاي اين مرغ خوب 
 نگاه كنيــد؛ آن‌ها رنگ‌هــاي مختلفي دارد؛ اندازه‌هايشــان هم متفاوت اســت. 
راه رفتن اين جانور هم با ســاير جانوران فرق دارد. بعد از اين گفت‌وگوها آن‌ها 
گفتند: ما تا امروز به اين شكل به مرغ نگاه نكرده بوديم. اكنون مي‌بينيم كه پوششي 
كه خداوند در مرغ‌ها، از نظر نوع و رنگ قرار داده متفاوت است.  قصد من اين بود 

كه دانش‌آموزان را متوجه اين قضيه كنم كه اين‌ها كار پروردگار است.

نظرتان درباره‌ي تغييرات كتاب‌هاي درسي ابتدايي چيست؟
با اين تغييرات موافقم؛ ما براي پيشــرفت و قرار دادن فرهنگ ايراني- اسلامي به 
جاي فرهنگ وارداتي كه گاه در كتاب‌هاي ما ديده مي‌شود، بايد تغييراتي ايجاد كنيم. 
براســاس فرموده‌ي مقام معظم رهبري فرهنگ وارداتي بــا آداب ديني و آموزه‌هاي 
اخلاقي ما هم‌ســو نيست. بر همين اساس در سال 1388 كه سند تحول بنيادين در 
برنامه‌ي چشم‌انداز بيست ســاله تغيير كرد، بعضي كتاب‌ها به لحاظ محتوا و منابع 
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دگرگون شدند و تغييرات ديگري هم به مرور انجام مي‌گيرد. مثلًا درتعليمات اجتماعي 
سال سوم اين مطالب براي دانش‌آموز آمده كه در زندگي محور خانواده است. سعي 
شده است كه او خانواده را به عنوان اولين نماد اجتماعي، درك كند و بعد مدرسه و 
جامعه‌ي بزرگ‌تر را. من موافق اين تغييرات هستم. البته به هر حال هر كار جديدي هم 

اشكالاتي دارد كه به مرور زمان كمتر مي‌شوند و كار يكفي‌تر مي‌گردد.

دانش‌آموزان شما -كه فرزندان عشايرند - برخلاف سن كمشان تجربه‌هاي 
ارزشمند زيادي دارند كه آن‌ها را در جريان كوچ‌ها به دست آورده‌اند. آيا آن‌ها 

توانسته‌اند با تغييرات متون درسي رابطه‌ي خوبي برقرار كنند؟
ابتداي كار مشــكل بود؛ چون امكانات مورد نياز آزمايشي بايد در دسترس باشد 
و در اين صورت ارتباط راحت‌تر برقرار مي‌شود. ما و همكارانمان هم بايد با سعي 
و تلاش دانش‌آموز را در اين مسير جديد قرار دهيم؛ چون پيش‌آموخته‌اي ندارند؛ 
براي مثال، در درس رياضي ذهن دانش‌آموز درگير روش‌هاي قديمي اســت. اگر 

سنگ اول را خوب بگذاريم، همه چيز خوب پيش خواهد رفت.

رابطه‌ي شما با اوليا و ارتباط آن‌ها با شما چگونه است؟
برخورد اوليا با عوامل آموزشــي خوب است. آن‌ها به‌رغم اينكه درگير كارهاي 
خودشــان هستند، پيگير آموزش فرزندانشان نيز هســتند و ميل و گرايش هم به 

شركت در كارهاي آموزشي و پشتيباني از كارهاي مدرسه در آن‌ها وجود دارد.

نقش سازمان‌ها و نهادهاي رسمي در عملكرد شما چگونه است؟
خوب اســت بتوانيم از سازمان‌هاي فرهنگي و نمادهايي كه با فرهنگ جامعه و 
اجتماعــي درگيرند، در آموزش كمك بگيريم. بــراي مثال، اگر بتوانيم كي مأمور 
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آتش‌نشــاني را با وســايل كامل به كلاس درس بياوريم تا بچه‌ها ببينند كه او كي 
انســان است با تجهيزاتي كه در موقع نياز براي رفع خطر حضور پيدا ميك‌ند، اگر 
بتوانيم دانش‌آموز و نهادها مثل جمعيت هلال‌احمر و بهزيستي را به هم ربط دهيم، 

آموزش پربارتر مي‌شود.

با توجه به اينكه عشــاير در كوچ خود در مناطق وسيعي سير مي‌كنند، حفظ 
محيط زيست را در آموزش‌ها چگونه مي‌بينيد؟

سعي ميك‌نم در تدريسم بر مطلب حفظ محيط زيست و اهميت آن تأيكد داشته 
باشــم. محيط زيست يعني جايي كه بچه‌ها خودشــان در آن قرار دارند. به آن‌ها 
مي‌گويم: بچه‌ها، اگر اين درخت اينجا باشد زيباتر و بهتر است يا نباشد؟ رودخانه‌اي 
كه از كنار مدرســه‌ي ما مي‌گذرد و هر صبح صداي زيباي آن را مي‌شنويم، جاري 

باشد بهتر است يا نباشد؟
قطعاً خودشان فكر ميك‌نند كه اگر درخت و رودخانه نباشند، ضرر ميك‌نند.
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  اين بچه‌ها مشكل املانويسي ندارند؟ 
 مدارس چندپايه و چيستي املا 

بهمن قره‌داغي

 اشــاره
در عصر فرااطلاعات نيز خیلی‌ها هنوز نمی‌دانند کلاس چندپایه چگونه کلاسی 
است؟ کلاس چندپایه عبارت است از کلاسی که در آن بیش از یک پایه و حداکثر 
شــش پایه به تحصیل مشغول باشــند )با بیش از پنجاه شکل( و تمامی مسئولیت 
آموزش‌وپرورش آن‌ها با یک معلم است. یعنی فرض کنید معلم یک پایه )مثلًا پايه‌ی 
اول( در یک جلسه 45 دقیقه وقت دارد تا به دانش‌آموزانش املانویسی را آموزش 
دهد. در همین زمان 45 دقيقه‌ای، معلم شــش‌پایه برای پایه‌ی اول، تنها هفت‌ونیم 
دقیقه زمان دارد. جالب اینکه محتوا و انتظارات برنامه‌ی درســی در هر دو کلاس 
تک و چندپایه نیز یکسان است. معمولاً به تجربه ثابت شده است هروقت كلاس 
چندپايه را اين‌گونه معرفي ميك‌نيم، همين گروه ناآشنا به چندپايه باتعجب می‌گویند: 
»چگونه ممکن است در این زمان اندک یادگیری اتفاق افتد؟« و اینجاست كه فكر 
ميك‌نند این کلاس‌ها نامطلوب‌اند و بودنشان براي نظام آموزشی تهديدزاست. اما 
به‌واقع مطالعات تطبيقي نشان مي‌دهند كه این‌گونه کلاس‌ها، نه تنها‌ بلای زمینی و 
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تهديدي براي نظام آموزشی نیستند، که اگر آگاهانه مدیریت شوند خود یک فرصت 
بی‌تکرارِ بي‌بديلِ آموزشی نیز می‌باشند. 

بــا مطالعه‌ی همه‌ي منابع موجود، در همه‌ي آن‌هــا تاریخچه‌ي پيدايي مدارس 
چندپایه برابر اســت با قدمت آغــاز تعلیم‌وتربیت گروهی. زیــرا امر آموزش و 
تعلیم‌وتربیت متناسب با نیازها و ارزش‌های رایج هر زمان و الهام گرفته و متأثر از 
حکومت‌ها، جوامع، فرهنگ‌ها، نظام‌ها، خانواده‌ها و حتی فرقه‌ها به طرق مختلف و 
قبل از به‌وجود آمدن تعلیم‌وتربیت با شرایط کنونی، که به‌صورت برنامه‌ریزی شده 

است، جریان داشته است. 
در عصــر کنونی تنها با توجه نظام‌مند جهاني به اين كلاس‌ها در اجلاس تایلند 
)دهه‌ی آموزش برای همه،1990( ســبب احياي هويت این‌‌دست کلاس‌ها در دنیا 
شــد و حتی در مدارس کشورهای پیشــرفته نيز آگاهانه چنین کلاس‌هایی دایر 
شــد. خوش‌بختانه بررسی‌های انجام گرفته نشــان مي‌دهند که میان دانش‌آموزان 
کلاس‌های چندپایه و دانش‌آموزان کلاس‌های تک‌پایه از حیث توانایی شــناختی 
تفاوت معنی‌داری وجود ندارد. افــزون بر اینکه دانش‌آموزان کلاس‌های چندپایه 
نسبت به دانش‌آموزان کلاس‌های تک‌پایه از نظر رشد اجتماعی، سازگاری محیطی، 
بیان عواطف، روحیه‌ی همکاری، بهداشت روانی و پختگی رفتار برتری معناداری 

نشان مي‌دهند. 
 بــه یقین آنچه باید بدان پرداخت تــا کلاس چندپایه‌ی پویا اثربخش و موفق 
باشــد، تقویت مهارت‌هاي حرفه‌اي آموزگاران این قبیل کلاس‌هاســت. در این 
نوشــتار به یکی از رازآلودترین توانایی‌های بشــر یعنی مهــارت زبانی و البته 
پیچیده‌ترین آن‌ها یعنی نوشتن، که خود یکی از وظایف نظام‌های آموزشی است، 
می‌پردازیم. معلمان باید با دارا بودن چنین مهارتی بتوانند مهارت نوشــتن را که 
یکی از جلوه‌های زبان اســت و زبان نیز خود یک مهارت است از راه آموزش، 
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تمرین، تکرار و طی معنادار مراحل نوشــتن، در دانش‌آموزان ایجاد کنند. با اين 
عنوان كه »بچه‌هاي كلاس‌هاي چندپايه مشكل املانويسي ندارند« امید است این 
نوشتار کوتاه چراغی فرا‌راه آموزش معلم چندپایه باشد و معلمان بتوانند مهارت 

معلمي را با خود به اين قبيل كلاس‌ها ببرند.

 چرا املانويسي به آموزش نياز دارد؟ 
 آنچه پيداست اينكه وقتی سخن می‌گوییم به ظاهر عملِ دشوار و سختی انجام 
نمی‌دهیم. درســت همان‌گونه که پلک می‌زنیم، سخن نیز می‌رانیم! یعنی این‌طور 
به‌نظر می‌رسد که حرف زدن، به هیچ مهارتی نیاز ندارد. اما وقتی قرار باشد آنچه را 
می‌گوییم بنویسیم، موضوع فرق می‌کند. یعنی نوشتن به‌ظاهر برخلاف سخن گفتن، 
دیگر، کار و عملی ساده نیست که خود آخرین تواناییِ زبانی است و دارای قواعد و 
اصولی خاص. به آسانی مي‌توان گفت: »خواهر، طوفان، حتی، حوله، سپاسگزار...« 
اما وقتی قرار اســت همین واژه‌ها را بنویســیم، ديگر هيچ آساني‌ای فرارو نيست. 
تردید داریم و گاه می‌مانیم که با کدام »ت، ط/ س، ص، ث/ ز، ذ، ظ/...«. این بدان 
معنی‌ است که نوشتن، عملِ پرُراز و رمز و راهی پرفراز و فرود است و به آموزش 

هدفمند نیاز دارد. 
تحقیقات بی‌شماری نشــان می‌دهند که آموزش و یادگیری املای صحیح واژه‌ها، 
ضمن اینکه بر پیشرفت تحصیلی خواندن و دیگر دروس تأثیر مستقیمی دارد، در ارتقای 
دیگر مهارت‌های زبانی نیز مؤثر است. بنابراین، اگر خواهان آنیم که بچه‌هاي كلاس‌هاي 
چندپايه مشكل املانويسي نداشته باشند و بتوانند درست بنويسند، ابتدا بايسته است معلم 
به مباني زبان‌آموزي آشنا باشند. گرچه در اين مجال چنين قصدي هم نيست بلكه تنها 

تلنگري براي عابر ماندن در اين عرصه در نظر نگارنده است و بس. 
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 املا چيست و چرا در برنامه‌ی درسي اهمیت دارد؟ 
املا عبارت اســت از جانشین ســاختن صحیح صورت نوشتاری نشانه‌ها، 
واژه‌ها و جمله‌ها به‌جای صورت آوایی آن‌ها و شــاید چنین پنداشــته شود که 
عملی ســاده است! اما به‌واقع، املانويســي كيي از مهارت‌هاي پيچيده، مهم و 
اساســي زبان است؛ چرا كه در اين عمل چهار مهارت زباني یعنی گوش دادن، 
صحبت کردن، خواندن و نوشتن درگير مي‌شوند. به‌ویژه در زبان فارسی که گاه 
عناصر گویشــی و نوشتاری با هم اختلاف دارند، در نتیجه نوشتن عملی بسیار 

مشکل می‌نمایاند.
 اينكه چرا در برنامه‌ی درســي »املا« اهمیت دارد دلايل بسياري دارد. كيي 
اين است كه بشر با درست‌نویسیِ شکلی واژه‌ها، ارتباط زبانی بین افراد جامعه 
برقرار می‌ســازد. هر چه‌قدر رسم‌الخط و نگارش درســت‌تر باشد، آن نوشتار 
بهتر و بیشــتر می‌تواند بار معانی و منظور نویســنده را به دوش بگیرد و به سر 
منزل مقصود برســاند. در نتیجه، ارتباط ســهل‌تر و عمیق‌تر اتفاق خواهد افتاد. 
لذا درست‌نویســی که به‌طور طبیعی براساس نمادها و نشانه‌های خط و قواعد 
دســتور زبان کار انتقال زبان گفتاری را به زبان نوشتاری به عهده دارد، نیازمند 
آموزش است. ضمن اینکه چنان‌که اشاره شد تحقیقات تأیید می‌کنند املانویسی 
زمینه‌ی لازم برای پیشــرفت دانش‌آموز در سایر دروس را فراهم می‌نماید. در 
نتیجه امروزه در آموزش‌های رســمی همه‌ی کشــورها، آموزش املانویســی 
به‌منظور تمرین شنیدن، تمرین نوشتن، آشنایی با واژه‌های جدید، خوانانویسی، 
مشخص شدن مشکلات نوشتاری و رفع آن‌ها، ارزيابي ميزان توانايی دانش‌آموز 
در نوشتن و شناخت شکل درست نوشتاری واژه‌های روزمره و رایج، به‌عنوان 
یکی از »اجزای« مهم برنامه‌ی درســی، مدنظر برنامه‌ریزان و سیاســت‌گذاران 

است. 
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 چرا آموزش املانویسی در زبان فارسی دشوار است؟ 
بــا نادیده گرفتن میزان دانش و مهارت معلمان کلاس‌های  چندپایه، که البته در 
جای خود قابل توجه است و نیازمند نظارت و آموزش هدفمند؛ تحقیقات حکایت 
از آن دارند که رســم‌الخط فارسی به‌عنوان یکی از دشواری‌های آموزش این زبان، 
نقش انکارناشدنی‌ای در افت تحصیلی فراگیرندگان، در خواندن و نوشتن، به‌ویژه در 
درس املا دارند. به عبارتی یکی از دشواری‌های آموزش املانویسی در زبان فارسی 
این اســت که برای صداهای کاملًا مشابه، نشانه‌های )حروف( گوناگون داریم؛ و 
برای برخی از آواها نشانه‌ای وجود ندارد! مثل»َ-« در کلمه‌ی »بهار«. گاهی برعکس، 
یعنی نشانه وجود دارد اما آوایی ندارد؛ مثل »و« در کلمه‌ی »خواهر«. این گوناگونی 
در نشانه‌هایی که از یک قاعده‌ی منظم پیروی نمی‌‌کنند و به تعبیری بی‌قاعده هستند، 

خود دو گونه‌اند:
گونه‌ی اول: نشانه‌هایی که صدای آن‌ها یکسان ولی شکل متفاوت دارند. شامل: 

)ت- ط(، )ث- س- ص(، )ح- ه(، )ذ- ز- ض- ظ(، )ع- ء( و )غ- ق(.
 گونه‌ی دوم: نشانه‌هایی که چند صدای متفاوت هستند، شامل نشانه‌های )و- ه- ی(

برای مثال، نشانه‌ی )حرف( »و« در واژه‌ی »ورزش«، دارای صدای صامت »و« ولی 
در واژه »دود« دارای مصوت »او« است. یا نشانه‌ی )حرف( »ی« در واژه‌ی »سیب« 

دارای صدای مصوت »ای« ولی در واژه‌ی »سایه« دارای صامت »ی« است. 
 این گوناگونی‌ها که عامل مهمی در دشواری آموزش املانویسی هستند، ایجاب 
می‌کنند تا در رسم‌الخط موجود تغییر و اصلاح لازم صورت گیرد؛ لیکن اگر چنین 
توانی و امکانی در شرایط فعلی ممکن نیست باید به ضرورت آموزش و مراقبت و 
تدابیر علمی براي آموزش املا‌نویســی پرداخت. بایسته است که هر معلمی با درک 
چنین الزامی برای آموزش درس املا برنامه‌ریزی دانش‌آموز‌محور داشته باشد. برای 
نمونه‌ در زبان فارسي واژه‌ی »اهتزاز« را دانش‌آموز می‌تواند ۱۲۷ گونه نادرست بنویسد! 
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 مراحل آموزش املا 
 املا‌نویســی از یک نگاه بخشی از برنامه‌ی آموزشی است که در آن، خلاقیت و 
تفکر ناهمگرا مطرح نیست بلکه تنها آموزش یک نمونه و یا ترتیب نشانه‌های آن 
مطمح نظر اســت و از نگاهی دیگر، یکی از پاره‌مهارت‌های نوشتن است که پس 
از مهــارت »خواندن« و در امتداد پاره‌مهارت »رونویســی«، وارد برنامه‌ی آموزش 
زبان فارسی در دوره‌ی ابتدایی شده است. این مهارت، چنان‌که اشاره شد، به معنی 
توانایی جانشین كردن صحیح صورت نوشتاری نشانه‌ها، كلمات و جمله‌ها به‌جای 
صورت آوایی آن‌هاست. به‌طور حتم غیر از نارسایی‌هایی که به رسم‌الخط انتخابی 
زبان فارسی بر‌می‌گردد، آنچه موجب پیدایش ناتوانی نوشتاری در اکثر دانش‌آموزاني 
که مشکل نوشتاری دارند می‌شود، ضعف در کسـب مهارت‌های زبان‌آموزی است. 

این مهارت‌ها عبارت‌اند از:
الف. گوش دادن یا دریافت زبان شفاهی

ب. سخن گفتن یا بیان زبان شفاهی
ج. خواندن یا دریافت زبان نوشتاری

هـ . نوشتن یا بیان زبان نوشتاری. 
وقتی در نوشــته‌ی دانش‌آموزی مشکلی مشاهده نمی‌کنیم به این معنی است که 
او به این مهارت‌ها دســت یافته است؛ یعنی می‌تواند به‌خوبی بین صورت تلفظی 

كلمه‌ها و نشانه‌های سازنـده‌ی آن‌ها پیـوند مناسبی بـرقرار كند.
بررســی‌های مقدماتی نشــان می‌دهند که برای املای هفتاد درصد از واژه‌ها در 
نوشتار فارسی، قواعد مشخص، منظم و قابل‌تعمیم وجود دارد، و چنانچه این قواعد 
به‌درستی آموخته و به‌کار گرفته شوند، برای املای بخش عظیمی از واژه‌های زبان 
فارسی کاربرد دارند و نیازی نیست که دانش‌آموز برای نوشتن شکل صحیح املای 
آن واژه‌ها، آموزش‌های ویژه و جداگانه‌ای را دریافت کند. به‌همین دلیل اصلی‌ترین 
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هدف آموزش املا آن اســت که به دانش‌آمــوزان نکات و قواعد تعمیم‌پذیر برای 
املای واژه‌ها در نوشــتار فارسی آموزش داده شود. این قواعد به‌ترتیب اهمیت در 

مراحل آموزش آن عبارت‌اند از: 
 آشنایی تدریجی و مرحله به مرحله با نشانه‌های الفبای فارسی و ویژگی‌های آن‌ها 

 آشنایی با اشکال نشانه‌ها یعنی به‌خاطرسپاری تعداد اشکال و تمییز آن‌ها از یکدیگر 
 آشنایی با شیوه‌ی صحیح ترسیم هر یک از اشکال نشانه‌ها، به‌صورت منفصل و 

در حالت متصل به نشانه‌های دیگر و به‌خاطرسپاری روش انجام کار
 آشــنایی با روش ترکیب‌ســازی صامت‌ها و مصوت‌ها و به‌خاطرسپاری روش 

انجام کار
 آشنایی با روش تجزیه‌سازی واژه‌ها به بخش و مجموع صداهای آن‌ها به‌ترتیب 

توالی صحیح حضور هر صدا در واژه و به‌خاطر سپاری روش انجام کار
 یادگیری برخی قواعد و نکات ویژه‌ی دستور خط فارسی، که در هنگام نوشتن 
واژه‌ها و گروه واژه‌ها باید بدان توجه داشت. مانند ربط، یای میانجی، نشانه‌ی 

تشدید و....

  آموزش استثنائات املایی 
اما برای آموزش استثنائات املایی در نوشتار فارسی یعنی واژه‌هایی که از زبان‌های 
بیگانه وارد زبان فارسی شــده‌اند و در طی زمان، با دگرگونی‌های آوایی به‌تدریج 
انطباق کامل بین آواهای زبان فارسی با نشانه‌های الفبای رایج آن از بین رفته است 
و در حال حاضر شکل نوشتاری برخی واژه‌های رایج در این زبان از قوانین معینی 
پیروی نمی‌کند، تشخیص شکل صحیح املای این واژه‌ها، چنان‌که اشاره شد، یکی 
از دشــواری‌های کنونی یادگیری زبان فارسی محسوب می‌شود که تاکنون روش 

مؤثری جز حفظ کردن شکل کلی این واژه‌ها پیشنهاد نشده است. 
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در این شرایط بهتر است باور بداریم که فراگیری نمادهای نوشتاری زبان فارسی، 
با تأکید بر زبان‌آموزی )روان‌خوانی و درست‌نویســی( به تدوین برنامه‌های جامع 
ستادی و مدرسه‌ای وابسته و بایسته است. جالب اینکه تا قبل از دهه‌ی 1980، املا 
به‌عنوان یک روش آزمونی محسوب می‌شد، که نیازی به آموزش مستقیم آن نبود. 
از ســال‌های1980تا1990به‌تدریج، بر آموزش متمرکز املا در کلاس درس تأکید 
بیشتری شد. قبل از این دوره بسیاری از صاحب‌نظران تعلیم‌و‌تربیت، پیرو رویکرد 
کلی‌نگر، بر این فرض باور داشــتند که یادگیــری املای صحیح واژه‌ها با افزایش 
تجربه‌های غنی در حوزه‌ی خواندن و نوشــتن به‌صورت طبیعی در دانش‌آموزان 
پرورش می‌یابد. لذا به همکاران معلم كلاس‌هاي چندپايه توصیه می‌شود، با فراهم 
آوردن شرایط مناسب و استفاده از ظرفيت‌هاي هم‌سالان و پايه‌هاي مختلف و نیز 

تعیین تکالیف تمرینی به کودکان در حفظ لغات کمک کنند. 
 امروزه برخلاف گذشــته، تحقیقات فراوانی بر آموزش مستقیم املا در کلاس 
درس تأکید دارند که البته هر برنامه‌ای در این رابطه باید براســاس مراحل تحولی 

زبان تدوین گردد. 

  انواع روش‌های املا‌نویسی 
تدریس به‌عنوان یکی از فرایند‌های کلیدی در آموزش‌وپرورش- و البته دشوارترین 
و حســاس‌ترین - چنانچه آگاهانه و عالمانه انجام گیرد، ممکن است به یادگیری 
بینجامد. نتایج پژوهش‌های فراوان نشان می‌دهند که تدریسِ اثربخش و بسترآفريني 
و ياريگري آگاهانه، امکان یادگیری را افزايش مي‌دهد. یکی از نشانه‌های اثر بخش 
در تدریس، بازاندیشی، اصلاح و بازمهندسی پیوسته‌ی معلم در شیوه‌های آموزشی 
خود است. فین جونیوزر )2010( می‌گوید: »معلم اثربخش آن است که دانش‌آموزان 

از او می‌آموزند چیزی را که باید بیاموزند«.
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از آنجا که املا یكی از مواد درسی مهم در برنامه‌ی آموزش رسمی كشور بوده 
و از اركان مهم زبان‌آموزی در دوره‌ی ابتدایی است؛ بیش از هر درس دیگری نیاز 
است که آموزگار در تدریس آن، ضمن آشنایی با نظريه‌هاي مطرح در برنامه‌ريزي 
درسي و توانایی طراحی مدل‌های آموزشی متناسب با این نظریه‌ها، انعطاف‌پذیری 
بیشتری از خود نشان دهد. بنابراین، چنانچه در آموزش املا به توانایی، استعداد و 
علائق دانش‌آموز توجه شود، یادگیری به سادگی اتفاق می‌افتد. لیکن در بسیاری 
از مدارس، هنوز به روش صد سال پیش املا‌نویسی انجام می‌گیرد. به این صورت 
که معلم متنی را می‌خواند و دانش‌آموز می‌نویســد و پس از صحیح کردن معلم، 
دانش‌آمــوز باید از روی درس یا صحیح کلمه‌های اشــتباه بنویســد. با این نوع 
عملکرد معلوم است که اثربخشی کار معلم، در این درس به حداقل خواهد رسید. 
در این راســتا معلم خلاق، با درک عمیق موضوع و شناخت تفاوت‌های فردی 
دانش‌آموزان و با به‌کارگیری روش‌ها و راهبردهای آموزشــی مناســب می‌تواند 
یادگیری درس املا را برای یادگیرندگان، لذت‌بخش و دوست‌داشتنی سازد؛ یعنی 
با در نظر داشــتن فردیــت بی‌همتای هر دانش‌آموز، زمان و مکان مناســب و با 
طراحی برنامه‌های متنوع، هدف یا اهداف آموزشی را ساده می‌گرداند و از راه‌ها و 
روش‌های گوناگون املا‌نویسی، که هر کدام برای شناخت ریخت واژه‌ها و ایجاد 
یادگیری معنادار و ماندگار مؤثر می‌باشند، یاری می‌گیرد. به‌طور حتم اگر معلم با 
انواع روش‌های املانویســی آشنا باشد، ضمن مزایایی که اشاره شد، با یک نگاه 
ساده‌انگارانه این تنوع از دو جهت مفید خواهد بود. یکی اینکه، با عنایت به تراکم 
بالای جمعیت دانش‌آموزی و پايه‌ها در کلاس‌هاي چندپايه، هر هفته لازم نیست 
تعداد زیادی املا تصحیح کند و بازخورد کتبی بنویسد. دیگر اینکه، دانش‌آموزان 
در پایه‌های مختلف از قابلیت‌ها و توانایی‌های خاصی برخوردار می‌باشــند که با 
ياري‌گيري از آن‌ها، کاربرد نوعی از انواع املانویسی برای كلاس چندپايه، تنوع 
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خاصی به همراه دارد و جلسه‌ی املا، جلسه‌ای دوست‌داشتنی و نشاط‌آور خواهد 
بود. بر این اســاس، چند روش از انواع روش‌های املا‌نویســی قابل اجرا اشاره 
می‌شود. لازم به یادآوری است که متن املای انتخابی در هر روشی، ضمن اینکه 
کم‌وکیف آن باید با توانایی دانش‌آموزان تناسب داشته باشد، می‌تواند از محتوای 

کتاب درسی توسط معلم یا دانش‌آموز تهیه شود. 

  املانویسی به روش تقريري یا خطابه‌ای 
 شــاید تنها تصویری که بعد از شــنیدن واژه‌ی املا در هر ذهنی ایجاد می‌شود، 
همین روش تقريري یا خطابه‌ای باشــد که قدمتی دیرینه‌سال دارد. یعنی عمری به 
درازنای آموزش‌وپــرورش؛ از مکتب‌خانه‌ها تا به امروز. در این روش، معلم متنی 
متناســب با اهداف آموزشــی را که البته معمولاً از آخرین درس فارسی می‌باشد، 
انتخاب می‌کند و به‌تدریج می‌خواند تا دانش‌آموزان در دفترهای املا بنويسند. پس 
از اتمام املا دفاتر آن‌ها را جمع‌آوری و بررسی و تصحیح می‌کند و بازخورد ارائه 
می‌‌دهد كه البته معلم چندپايه گاهي از ياري دانش‌آموزان پايه‌هاي بالاتر نيز كمك 

مي‌گيرد. املای تقریری یا خطابه‌ای برای دانش‌آموز فوایدی چون: 
 افزایش مهارت گوش دادن  

 آشنایی با تلفظ صحیح کلمه‌ها و جمله‌ها  
 تقویت دقت و حافظه  

 درک بهتر شنیده‌ها  
 مهارت در تبدیل گفتار به نوشتار 

 زیبا و خوانانویسی شنیده‌ها را به دنبال دارد. 
هم‌چنین، معلم با این روش مشــکلات شنیداری دانش‌آموزان را بهتر شناسایی 

می‌کند و می‌تواند دانش‌آموزان کندنویس و تندنویس را نیز بشناسد. 
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نمونه‌ای از متن املای تقریری در پایه‌ی اول دبستان:
هدف: درست‌نویسی نشانه‌های: خ خـ ؛ او= اُ ؛ ذ ؛ ح حـ ؛ صـ ص؛ خوا= خا

مینا دختر باادب و خوبی است. او در خانه به مادرش کمک می‌کند.
ورزش‌کاران از یکدیگر جلو می‌زدند. خورشیدخانم با خود گفت: فکر می‌کنم 

خُروس برنده می‌شود.
سال گذشــته با پدر و مادر و خواهرم به اصفهان رفتیم. مادر برای شام کوکوی 

لذیذی آماده کرده بود. 
حســین صبح زود از خواب بیدار شد. دست و صورت خود را با آب و صابون 

شست و با حوله خشک کرد. 
پدرم هر شب قبل از خواب قرآن می‌خواند. 

  املانویسی به روش كاملك‌ردني )متن با جای‌خالی( 
معلم در این روش از املا‌نویسی برای هر جلسه درس املا تعدادی از واژه‌هایی 
را که داراي ارزش املايي می‌باشند - متناسب با پایه‌‌ای كه تدریس می‌کند- انتخاب 
مي‌نماید )مثلًا ده واژه در پایه‌ی اول(، سپس با توجه به واژه‌های گزینشی خود، متنی 
را انتخاب و جاي آن واژه‌های انتخابی را در متن آماده شده خالي مي‌گذارد. متن که 
به تعداد دانش‌آموزان تکثیر و بین آن‌ها توزیع شد، آن‌گاه معلم متن كامل را، خودش 
- يا كيي از دانش‌آموزان پايه‌هاي ديگر- مي‌خواند و از دانش‌آموزان می‌خواهد تا 

ضمن گوش‌دادن، جاهاي خالي را با توجه به آنچه او می‌خواند، تکمیلك‌نند. 
 هم‌چنین معلم می‌تواند املایی را به‌صورت تایپ شــده، متناســب با هدف 
آموزشی مورد نظر، مثلًا بدون نقطه، بدون تشدید و یا به‌صورت واژه‌های ناقص یا 
هر شکلی که مسیر رسیدن به انتظارات را کوتاه می‌گرداند، به دانش‌آموزان بدهد تا 
 آن‌ها در جای مناسب نقطه بگذارند، یا تشدید قرار دهند، یا واژه‌های ناقص را کامل
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کنند؛ یا...
 همکاران معلم توجه کنند که در پایه‌های اول و دوم از نادرست )غلط( نوشتن 
واژه‌ها به این منظور که دانش‌آموز با بررســی متن کتاب، درست آن‌ها را پیدا کنند 
و بنویســند خودداری نمایند. تجربه نشان داده است که خیلی وقت‌ها پاک کردن 

تصاویر نادرست از ذهن آن‌ها دشوار و زمان‌بر است. 

نمونه‌ای از متن املای كامل‌كردني )متن با جای‌خالی( در پایه‌ی اول دبستان:
هدف: درست‌نویسی خوا= خا

واژه‌هایی که ارزش املایی دارند: می‌خوابم- خواهش- خواست- می‌خواهم- 
خواندن 

ژاله از منیژه دفتر املا را .................................................. 
زهرا از برادرش ................................................ کرد تا با او به پارک برود. 

امِشب زود ........................................... چون فردا آزمون دارم. 
من وقتی بزرگ شدم ................................. قرآن ................................... را از پدرم یاد بگیرم. 

  املانویسی به روش تلفیقی 
معلــم در این روش واژه‌هایــی را که از ارزش املایی برخوردار هســتند 
انتخاب می‌کند و از دانش‌آموزان می‌خواهد تا آن‌ها را روی پارچه بنویســند 
و قیچی کنند یا با خمیر مجسمه‌ســازي آن‌ها را بنویســند و یا با نخ و سوزن 
واژه‌هــای قیچی شــده را روی پارچه‌ی دیگری بدوزنــد که در این صورت 
 املا با هنر و بازی توأمان می‌شــود و در نتیجه، یادگیری املا به شکل تلفیقی

اتفاق می‌افتد.
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معلم املای تلفیقی را در پایه‌های بالاتر به اشکال گوناگون می‌تواند اجرا کند. 
مثلًا از دانش‌آموزان بخواهد تا با واژه‌هایی که در املانویسی آن‌ها غلط داشته‌اند، 

واژه‌های هم‌خانواده، متضاد و یا هم‌معنا بنویسند.

  املانویسی به روش دانش‌آموز ـ معلم 
معلم در این روش با تعویض نقش خود با دانش‌آموزان، املانویســی به روش 
دانش‌آمــوز- معلم را اجرا می‌کند. یعنی به‌جای اینکه معلم متنی را انتخاب کند و 
بخواند تا دانش‌آموز بنویســد، برعکس هر دانش‌آموزی چه فردی و چه گروهی 
بــا انتخاب متنی به معلم خود املا بگوید. به این شــکل که هر فرد یا هر گروه با 
مشورت هم‌دیگر، متنی را انتخاب کنند و سپس یک پاراگراف از آن را به معلم خود 
املا می‌گویند. معلم بهتر است متن املای خود را روی تابلو بنویسد. در پایان، فرد 
یا گروه‌ عملکرد ‌معلم را در پاراگراف مخصوص به خود تصحیح می‌کنند. در این 
روش، معلم متناسب با شناختی که از تک‌تک دانش‌آموزان و اعضای هر گروه دارد، 

چند کلمه را به منظور یادگیری ماندگار، آگاهانه نادرست می‌نویسد. 

  املانویسی به روش گروهي 
معلم در این روش با توجه به شناختی که از تفاوت‌های فردی بچه‌ها دارد، آن‌ها را 
به چند گروه تقسیم می‌کند. سپس در هر گروه به انتخاب خود یا اعضای گروه كي 
نفر را تعیین می‌کند تا به بقيه املا بگويد. براي مثال، در كي گروه سه نفري، یک نفر 
املا می‌گوید و دو نفر املا می‌نویسند یا كي نفر املا مي‌گويد، كي نفر نظارت ميك‌ند 
و نفر سوم املا مي‌نويسد. سپس با استفاده از روش »هم‌سال‌سنجی« یا »خودسنجی« 

دانش‌آموزان می‌توانند املای نوشته شده را بررسی و تصحیح کنند.
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 املانویسی به روش اسم، فاميل، شهر، حيوان و ميوه 
یکی از روش‌های مفرح و نشــاط‌آور که در تقویت املا‌نویســی بسیار اهمیت 
دارد و با بازی همراه اســت، روش املانویسی به روش اسم، فاميل، شهر، حيوان 
و ميوه، یا هر عنوان دیگری که معلم متناسب با اهداف، مناسب می‌داند، است. در 
این روش، معلم می‌تواند به شیوه‌های مختلف کلاس را مدیریت کند. یکی از این 
شیوه‌ها این اســت که او صدایی را انتخاب می‌کند و بقيه‌ی دانش‌آموزان با توجه 
به صداي انتخاب شــده موارد لازم اســم، فاميل، شــهر، حيوان و ميوه را در دفتر 
خود بنویســند. مثلًا معلم صدای »س« را انتخاب می‌کند، دانش‌آموزان باید اسمی 
که در آن صدای »س« وجود دارد یا با »س« )براســاس توافق به‌عمل آمده( شروع 
شده را بنویسند. برای نمونه یکی از دانش‌آموزان برای اسم می‌نویسد: سارا ؛ برای 
فامیل: سهرابی؛ برای شهر: سنندج؛ برای حیوان: سوسمار؛ و برای میوه: سیب. بهتر 
است معلم در این روش دانش‌آموزان را هدایت کند تا آن‌ها براساس اقلام اسمی، 
واژه‌های انتخابی خود را از متن کتاب فارســی یا سایر کتاب‌های درسی که معلم 

تعیین می‌کند، برگزینند.
 غیر از روش‌هایی که به‌عنوان نمونه بیان شــد، هر آموزگار صاحب‌ذوق خِلاق 
اندیشمندی می‌تواند خود آفریننده‌ی روش‌های مفرح گوناگونی باشد که با اجرای 
آن روش‌ها، دانش‌آموزان را در موقعیت املا‌نویسی قرار دهد و نسبت به یادگیری، 

اصلاح و بهبود یادگیری آن‌ها اقدام عملی به انجام رساند.
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 راه‌هاى يكفيت‌بخشى به آموزش در كلاس‌هاى چند‌پايه
رضا نادريان
راهبر آموزشي و تربيتي كلاس‌هاي چندپايه شهررضا
مدرس دانشگاه فرهنگيان

مدرسه‌ي چند پايه عمري طولاني‌تر از برنامه‌هاي جديد آموزش‌و‌پرورش دارد. 
در واقع، آموز‌ش‌و‌پرورش از تجربه‌هاي چندين‌ساله‌ي كلاس چند پايه قوت گرفت 
و وارد عرصه‌هاي جديد شــد. به‌طور يقين، همه‌ي كساني كه در كلاس چند پايه 
شــاگردي كرده‌اند يا به‌عنوان معلم آن را برپا داشته‌اند، مي‌دانند كه تدريس در آن 

فضاي كوچك چه لذتي دارد و چه اندازه بي‌همتاست. 
و اگر تجربه‌ي اين كلاس‌ها را نداشته‌ايد، آيا تاكنون از خود پرسيده‌ايد دانش‌آموزان 
چند پايه در كي كلاس و با كي معلم چگونه از نظر آموزشي اداره مي‌شوند؟ چگونه و 
با كدام برنامه مي‌توان در اين كلاس‌ها از روش‌هاي فعال، متنوع و مشاركتي بهره‌ برد؟

آيا ســاعات كار روزانه و هفتگي با حجم كار معلم كلاس چند پايه و نيازهاي 
دانش‌آموزان هم‌خواني دارند؟ كلاس عادي ت‌كپايه براي هر جلسه‌ي آموزشي 45 
دقيقه وقت مستقل دارد. چگونه مي‌توان همين زمان را در كلاس چند پايه به چندين 

ماده‌ي درسي اختصاص داد؟
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در پاســخ به اين سؤال‌ها بايد گفت، كلاس چند‌پايه همان كلاس در كي پايه‌ي 
تحصيلي نيســت، بلكه واقعيت اين اســت كه آموزگار بايد خود را از كلاس‌هاي 

ت‌كپايه رها و آزاد كند و خود را با شرايط كلاس‌هاي چند پايه تطبيق بدهد. 
معلم كلاس‌ چند پايه بايد بتواند براي آموزش برنامه‌اي را به اجرا درآورد كه با 
شرايط اين كلاس و دانش‌آموزانش سازگار باشد. البته مي‌توان در كنار آن از تجربه‌ها 
و برنامه‌هاي كلاس ت‌كپايه به‌عنوان پشتوانه‌هاي علمي به‌نفع كلاس چند‌پايه سود 
برد و در واقع، با توجه به شرايط موجود، روش‌هاي منحصر‌به‌فرد خود را اجرا كرد. 

 روش نوين تدريس در كلاس‌هاي چند‌پايه با روكيرد تلفيقي 
علاوه بر اســتفاده از روش‌هاي قديمي كه هم‌چنان مي‌تواند در كلاس چند‌پايه 
كاربرد مؤثري داشته باشد، مي‌توان از شيوه‌هاي نويني هم نام برد كه اثربخشي آن‌ها 
بسيار مطلوب است. كيي از اين روش‌هاي نوين »تلفيقي« نام دارد كه متأسفانه در 
آموزش كمتر مورد توجه قرار مي‌گيرد. شــيوه‌ي تلفيقي به‌دليل  دانش‌آموز محور 
بودن و از بين بردن مرز بين حوزه‌هاي يادگيري، از گذشــته‌ها براي ارائه‌ي مفاهيم 

آموزشي در پيش‌دبستاني استفاده مي‌شد. 

 تلفيق يعني... 
در هم آميختن موضوعات درسي يا حوزه‌هاي محتوايي مواد درسي مختلف در 
كي يا چند پايه. براي مثال، آميختن محتوايي درس علوم تجربي با درس هديه‌هاي 
آسمان در كي يا چند پايه، يا آميختن محتواي درس رياضي بين چند پايه در كي 

جلسه‌ي آموزشي، از نمونه‌‌هاي آموزش در كلاس‌هاي چند‌پايه هستند. 
از آنجــا كه در چند پايه دانش‌آموزان پايه‌هاي گوناگون در كي كلاس و با كي 
معلم واحد روبه‌رو هســتند، برنامه‌ي درسي تلفيقي هم‌خواني بسيار خوبي با اين 
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نوع كلا‌س‌ها دارد. زيرا كه اتفاقاً شــرايط و موقعيت لازم و مطلوب را براي ايجاد 
زمينه‌هاي يادگيري عميق و پايدار در دانش‌آموزان فراهم مي‌سازد. 

در كلاس چند‌پايه، با هر نوع تريكب پايه‌اي، هميشــه از تمام درس‌هاي ابتدايي 
صحبت مي‌شود. مثلًا پايه‌ اولي‌هاي حاضر در كلاس‌ چند پايه از درس‌هاي هديه‌هاي 
آســمان، مطالعات اجتماعي و انشــا خبر دارند. يعني پايه‌هاي پايين‌تر از جزئيات 
محتواي آموزشي پايه‌هاي بالاتر نيز باخبرند. اين ويژگي‌ِ كلاس چند پايه با برنامه 
و روكيرد تلفيقي نزدكيي خوبي دارد. چون شيوه‌ي تلفيقي به تدريس و يادگيري 
فراگيرندگان نگاهي كل‌نگرانه دارد. در روكيرد تلفيقي، تريكبي از موضوعات درسي، 
نه كي ماده‌ي خاص درسي، براي كي پايه در كي جلسه‌ي آموزشي وجود دارد. 

برنامه‌ي تلفيقي درهم و برهم كردن محتواي درسي نيست، بلكه هدف از تلفيق و 
حاصل آن، در هم تنيدن موضوعات متفاوت درسي است كه از نظر اهداف به هم 
ارتباط دارند. در اين روش، براي درك كي مفهوم، از چند ماده‌ي درسي كه ارتباط 

خوبي با موضوع دارند، كمك گرفته مي‌شود. 
تلفيق هدف خاص و مشترك درس‌هاي مختلف را با طرح كي مسئله يا موضوع 
خاص محور  قرار مي‌دهد. لذا هم‌زمان همه‌ي پايه‌ها مي‌توانند به كي مسئله و كي 

هدف آموزشي فكر كنند. 
برنامه‌ي تلفيق بر آن است كه فاصله‌ي بين مفاهيم موجود در مواد گوناگون درسي 
را كم و شبكه‌اي مفهومي بين آن‌ها ايجاد كند و بر اين ارتباط بيفزايد. به‌طور مثال، 

ارتباط بين درس‌هاي رياضي، علوم تجربي و هديه‌هاي آسمان. 
در تلفيق، به جاي يادگيري كي ماده‌ي درســي مثــل رياضي در زماني مجزا و 
مســتقل، هم‌زمان از ديگر مواد درسي نيز استفاده مي‌شود و آن‌ها با هم مي‌آميزند. 
محتوا به‌صورت تريكبي از دو يا چند ماده‌ي درســي درمي‌آيد و در كي جلسه‌ي 

آموزشي تدريس مي‌شود. 
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روكيرد تلفيقي انواع و شكل‌هايي دارد كه براي سهولت كار و آشنايي بهتر معلمان 
چند‌پايه، آن را در دو شاخه‌ي كلي قرار مي‌دهيم. 

انواع تلفيق به‌طور كلي عبارت‌اند از: 

الف( تلفيق مهارت‌محور 
در اين نوع از تلفيق، هدف از آموزش تقويت مهارت‌هاي فرايندي از قبيل تحليل 
كردن، تفكر انتقادي، ارتباط برقرار كردن، اســتدلال كردن، نوشــتن و سؤال كردن 
اســت. قصد بر آن اســت كه دانش‌آموزان در جهت فراگيري مهارت‌هاي تفكر و 
راهبردهاي كلي همراه با كاربرد وسيع آن‌ها در موضوعات درسي، توانمند شوند. 
بنابراين، در چند‌ ماده‌ي درسي، به‌وسيله‌ي مهارت‌هاي تفكر با كيديگر ارتباط برقرار 

ميك‌نند. 

ب( تلفيق محتوا‌محور 
در تلفيق محتوا‌محور قصد بر اين اســت كه بين چند ماده‌ي درســي )براي مثال 

زبان‌آموزي، علوم تجربي، رياضي و هنر( يا همان حوزه‌ي محتوايي پيوند برقرار شود. 
تلفيق محتو‌ا‌‌محور به شكستن مرز محتوايي بين درس‌ها تأيكد دارد. در اين روش، 

ارتباط برقرار كردن بين محتواي چند‌ ماده‌ي درسي اصل بسيار مهمي است. 
تلفيق محتوا‌محور به شكل‌هاي متفاوت صورت مي‌گيرد. به‌نظر مي‌رسد درچند 
پايه كي شــكل از آن‌ها، يعني تلفيق بين‌رشــته‌اي، به‌خوبي صورت مي‌گيرد و با 

فراواني زيادي قابل استفاده است. 
تلفيق بين‌رشته‌اي يعني كه تا جايي كه شرايط محتوايي ايجاب ميك‌ند، بين چند 
ماده‌ي درســي پيوند زده شــود تا در كي جلسه، آن موضوع يا مفهوم مشترك در 
هدف، آموزش داده شود. يعني در صورت وجود وجه اشتراك، موضوعات موجود 
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در چند ماده‌ي درسي، در كي جلسه‌ي آموزشي با هم تريكب شوند. چنين تلفيقي 
چند‌ رشته‌ي مجزا مانند رياضي، علوم تجربي و مطالعات اجتماعي را در كي پروژه 

قرار مي‌دهد و مرز بين مواد درسي را از بين مي‌برد. 
مي‌توان گفت، در حال حاضر، تا حدود زيادي در دوره‌ي ابتدايي بخش‌‌هايي از 
محتواي كي ماده‌ي درسي با بخش‌هايي از محتواي ديگر ماده‌ي درسي در كي پايه 
يا پايه‌هاي ديگر ارتباط موضوعي بسيار خوبي دارند. براي مثال، مفهوم عدد‌نويسي 
در چندين پايه‌ي ابتدايي مشترك است كه با كي طراحي آموزشي مي‌توان آن‌ها را 
در كي جلسه آموزش داد. حتي در انجام دادن فعاليت‌ها نيز شباهت دارند. آشنايي 

با جانوران يا گياهان نيز در چندين پايه مانند هم هستند. 
در درس رياضي به مفهوم حجم و گنجايش برمي‌خوريم كه اتفاقاً در درس علوم 
تجربي هم همان مفهوم تكرار مي‌شــود. به همين دليل، مي‌توانيم در كي جلسه‌ي 
آموزشيِ كلاس چند پايه، هم‌زمان مجموعه‌اي از محتواها در چند‌ ماده‌ي درسي را 

آموزش دهيم. 

  تلفيق محتوا در درس‌هاي چندين‌ پايه در‌ كلاس 
اين كار موجب بالا بردن ســطح آموزش مي‌شود و درمان ك‌ننده‌ي كمبود وقت 
آموزشي در كلاس چند‌پايه است. از سوي ديگر، تجربه‌هاي يادگيري دانش‌آموزان 
را از پراكندگي خارج ميك‌ند. زيرا براي اينكه يادگيري اتفاق بيفتد، به تجربه كردن 
نيازمنديم و در زمان آموزش كي مفهوم، بين دانش‌آموزان پايه‌هاي گوناگون كاملًا 

ارتباط برقرار مي‌شود. 
بيشــتر اوقات در كي جلسه‌ي آموزشــي دانش‌آموزان پايه‌هاي گوناگون با هم 
ارتباط درســي ندارند، بلكه شرايطي وجود دارد كه فقط در كي جا جمع شده‌اند. 
اين موضوع كي ضعف تلقي و باعث مي‌شود از توانمندي موجود در كلاس، چه 
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از نظر سطح علمي و چه سني استفاده‌اي نشود. 
درحال حاضر، در بيشتر وقت‌ها تدريس كي ماده‌ي درسي در هر پايه مستقل از 
ديگر پايه‌هاي كلاس انجام مي‌پذيرد، زيرا عده‌اي از معلمان فكر ميك‌نند هر جلسه‌ي 
آموزشي در جدول ساعات درسي به كي ماده‌ي درسي در كي پايه اختصاص دارد. 
تلفيق اين شرايط را با توجه به نياز كلاس تغيير مي‌دهد و چندين پايه را هم‌زمان به 

فعاليت آموزشي مشاركتي وامي‌دارد. 
در كلاس چند‌پايه مي‌توان به چند صورت از تلفيق استفاده كرد:‌

الف( تلفيق درس‌هاي كيي از پايه‌ها
ب( تلفيق درس‌هاي چندين پايه با هم 

تهيه و طراحي فعاليت‌هاي آموزشــي تلفيقي در آغاز كار دشوار به‌نظر مي‌آيد و 
به زماني طولاني و تمركز كافي نياز دارد، زيرا براي اجراي عملي طرح، برنامه بايد 
دقيق باشــد و اهداف را در پايه‌ها مورد توجه قرار دهد. اجراي آن در شروع  كار 
وقت زيادي مي‌طلبد، اما معلم نبايد ناراحت باشد يا فكر كند وقت را از دست داده 
است، زيرا با روكيرد تلفيقي، در كي جلسه از وقت كلاس، فعاليت چند جلسه در 

كي يا چند‌پايه را انجام داده است. 
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 ادراك رايج معلمان از مدارس چندپايه 
مرضيه كهندل
مدرس دانشگاه فرهنگيان

مدارس چند پايه بخش مهمي از آموزش و پرورش رســمي تلقي مي‌شــوند و 
پراكندگي آن‌ها در كليه‌ي نقاط روســتايي و حتي شهرهاي كوچك كاملًا مشهود 
است. اگرچه بســياري از آموزگاران چند پايه با عشق و علاقه‌ي قابل تقديري به 
تدريس در اين نوع مدارس مي‌پردازند، اما همواره با مســائلي نيز مواجه هستند. 
مقاله‌ي حاضر بعضي از اين مســائل را كه به ادراك معلمان از تدريس در مدارس 

چند پايه مربوط‌اند، بررسي ميك‌ند. 

سابقه‌ي تعلیم‌وتربیت در مدارس تک‌معلمی، با ترکیبی از دانش‌آموزان در سنین 
گوناگون، تاریخچه‌ای بسیار قدیمی دارد، چنان‌که در مدارک تاریخی آمده است که 
مدارس قرون وســطا به همین شکل اداره می شدند، اما آن‌ها ویژگی‌های خاصي 
نیز داشــتند. مثلًا این پیش‌فرض وجود نداشت که هر دانش‌آموز سوابق یادگیری 
مشابهی با سایرین داشته باشــد. نیز این ضرورت نبود که تمامی دانش‌آموزان در 
سراسر زمان تدریس معلم در کلاس باقی بمانند. مسلماً این بافت سست مدارس 
در قرون وسطا که با برنامه‌های سازمان‌نیافته همراه بود، چندان خوشایند نظام‌های 
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صنعتی قرار نگرفت و در دوره‌ي رنسانس، ایده‌ي برنامه‌ي درسی و توالی آموزشی 
مطرح شــد. با این حال، تغییر وضعیت از آموزش دانش‌آموزانی سطح‌بندی نشده 
و ناهمگون از نظر ســنی و با دستاوردهای آموزشــی متفاوت، به مفهوم امروزی 
کلاس‌های درجه‌بندی شده از نظر سن و موفقیت تحصیلی، فرایند آهسته‌ای بودکه 

حدود پنج قرن به طول انجامید. 
عبور از رنســانس یک پیامد دیگر هم داشت و آن این بود که با وجود روند رو 
به توسعه‌ي ساختارهای سازمان‌یافته در مدارس که تک پایگی را به عنوان شیوه‌ي 
متعارف و مطلوب آموزش به نمایش می‌گذاشت،گســترش تدریجی فرصت‌های 
آموزشــی تا فقیرترین لایه‌های اجتماعی و ایده‌ي آموزش برای همه موجب شد 
جداسازی کلاس‌های درس یک بار دیگر تحت تأثیر شرایط اجتماعی، فرهنگی و 

اقتصادی قرار بگیرد و چند پایه شدن از بطن تک پایگی متولد شود.
اینها را گفتیم تا معلوم شــود که چندپایه، همانند تک‌پایه، نوعي نظام آموزشی 
مســتقل به حساب نمی‌آید و در  اغلب کشــورهای دنیا برنامه‌ي درسی جداگانه 
و کتاب‌های مخصوصی برای آن تدوین نشــده اســت. به تبع آن، معلمان نیز در 
دل چندپایگی به دنبال برآورده کردن سازوکارهای تک‌پایگی هستند. با این حال، 
مدارس چندپایه که عموماً برای رفع بحران مربوط به توسعه‌ي همه جانبه‌ي آموزش 
و رفع موانع مالی - خدماتی در مناطق کم جمعیت و کم امکانات روستایی تشکیل 
می‌شوند، چالش‌هایی را در بحث آموزش به همراه دارند، چراکه آموزش را دوباره 
به تک‌اتاقی، یک معلمی و چندسنی بودن بازگردانده‌اند، در حالي كه رعایت برنامه‌ي 

درسی اختصاصی و توالی تنظیم شده‌ي پایه‌ها در جای خود باقی مانده‌اند. 

  ادراک رایج معلمان نسبت به کلاس‌های چندپایه 
ممکن اســت همه‌ي معلمان تاریخچه‌ي چندپایــه را ندانند، اما همه‌ي آن‌ها از 
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ايــن كلاس‌ها یک ذهنیت مخصوص به خود دارنــد. مطالعات متعددی در مورد 
ادارک معلمان از مدارس چند پایه در کشــورهای مختلف جهان انجام شــده‌اند. 
مثلًا در پژوهشــی که روی نگرش معلمان کشور پرو نسبت به مدارس چند پایه 
صورت گرفته، آمده است که از دیدگاه اغلب معلمان اهل پرو کلاس‌های تک‌پایه 
به‌عنوان کلاس‌های نرمال پذیرفته شده‌اند و کلاس‌های چندپایه انتخاب درجه دوم 
آنان محسوب می‌شوند. چنان‌که در هنگام سازمان‌دهی منابع انسانی، معلمان عموماً 
حضور در کلاس‌های چند پایه را برنمی‌گزینند و برای کار در این مدارس احساس 
آمادگی نمی‌کنند. بر اساس پژوهشي دیگر، نتایج مصاحبه با معلمان کشور نپال هم 
که در این مدارس مشغول به کار بوده‌اند یا تجربه‌ي کار در این مدارس را داشته‌اند، 
نشان می‌دهد اغلب آنان کار در مدارس چند پایه را بسیار سخت‌تر از مدارس تک 
پایه می‌دانند. تعدادی از پژوهش‌های داخل کشــور خودمان هم به نبود یا کمبود 
انگیزه‌ي برخی معلمان ایرانی نســبت به تدریس در مــدارس چندپایه‌ي واقع در 
روســتاهای کم جمعیت و فاقد امکانات اولیه‌ي زندگی اشاره کرده‌اند. البته در این 
بین، عده‌ای از پژوهش‌ها نیز حاکی از این اســت که معلمان برخی مناطق نسبت 
بــه چند پایه نگرش مثبتی دارند، چنان‌که در لندن معلمان عنوان می‌کنند برای آنها 
تدریس در مدارس تک پایه یا چند پایه فرق زیادی با هم ندارد. با کمی تأمل می‌توان 
گفت، تعداد قابل توجهی از دلایل رغبت نداشتن معلمان برای تدریس در مدارس 
چندپایه ناشــی از برداشت‌های شخصی آنان از میزان توانمندی حرفه‌ای‌شان و یا 
ترس از نبود امکان سازگاری با یک محیط تجربه نشده است. برخی از معلمان فکر 
می‌کنند ممکن اســت از کاربرد روش منحصربه‌فرد خود در این کلاس‌ها نتیجه‌ي 
مطلوبی نگیرند و تلاش آن‌ها در جهت نگه داشتن اعضای یک کلاس که ترکیبی 
از چند گروه با سنین غیر همسان، با آمادگی‌های متفاوت و انگیزه‌های متنوع است، 
به صورت یک کل منسجم، امری مأیوس‌کننده باشد و در نهایت به آن‌ها احساس 
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بی‌کفایتی دســت بدهد. این احساس ناخوشایند زمانی در آنان افزایش می‌یابد که 
مجبور شوند برای آموزش به مدارسی بروند که دور از شهر و در مناطق دوردست 
و حاشیه‌ای واقع شده است و ساکنانی از اقلیت‌های قومی و زبانی داشته باشند. در 
این شــرایط، معلمان فکر می‌کنند در مدارس چندپایه، به دلیل رفت و آمد سخت 
و ارتباط کم با دیگر معلمان، به انزوا کشــیده می‌شــوند و معضلاتی مانند نبود یا 
کمبود مواد پشتیبان آموزشی، امکان حل مسائل کلاس درسشان را به تعویق خواهد 
انداخــت. به عبارت ديگر می‌توان گفت، یکی از نگرانی‌های معلمان از حضور در 
کلاس چند پایه مشکلاتی است که می‌پندارند بر سر کیفیت تدریسشان خواهد آمد. 
البته این درجه از نگرانی چندان هم بی‌مناسبت نیست، چراکه برای آموزش اثربخش 
به کودکان در محیط‌های چند پایه، به معلمان به خوبی آموزش دیده، منابع خوب و 
نگرش مثبت نسبت به محیط آموزشی چندپایه نیاز است، در صورتی که بسیاری از 
معلمان در مدارس چند پایه برای این کار آموزش ندیده‌اند یا هنر تدریس آن‌ها به 

کلاس‌های تک پایه منحصر است. 
از ســوی دیگر، اغلب معلمان فکر می‌کنند دانش‌آموزان چندپایه نمی‌توانند به 
اندازه‌ي دانش‌آموزان تک پایه مطالب درسی را دریافت کنند. این نگرانی از کسب 
نتایج موفقیت‌آمیز، ممكن است به نگرش منفی آن‌ها نسبت به چندپایه دامن بزند، 
در حالی که بر اساس نتایج پژوهش‌های ملی و بین‌المللی، دانش‌آموزان چندپایه در 
اغلب موارد نسبت به هم رده‌های خود در کلاس‌های تک پایه از پیشرفت تحصیلی 
مناســبی برخوردار بوده‌اند و در تعاملات و مناســبات اجتماعی حتی پیشــرفت 

چشمگیرتری نشان داده‌اند. 

 به سوی ادرا‌کهای تازه در آموزش چندپایه 
همان‌گونه که پژوهش‌ها به کرّات گوشــزد کرده‌ و معلمان علاقه‌مند در مدارس 
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چندپایه نیز عنوان كرده‌‌اند، آگاهی نداشــتن معلمان از فنون و روش‌هاي تدریس 
ویژه‌ي چندپایه به عامل مهمی در پایین آمدن کیفیت آموزش این کلاس‌ها و به تبع 
آن یکی از دلایل عمده‌ي استقبال کم‌رنگ معلمان برای حضور در مدارس محروم 
چندپایه تبديل شــده اســت. لیکن نیک به نظر می‌رسد که علاوه بر لزوم آموزش 
تکنیکی مدیریت زمــان و روش تدریس در کلاس‌هــای چندپایه ،که خود یک 
ضرورت گریز‌ناپذیر است، تلاش فردی معلمان برای غنی‌سازی تجارب شخصی 
و بهســازی حرفه‌ای خود که توأم با دیدگاه اخلاقی و عاطفی نســبت به تدریس 
در مدارس چندپایه و دلگرمی نســبت به وجود ظرفیت‌ها و قابلیت‌هایی نهفته در 
آموزش چندپایه است، قطعاً ضرورت مهم‌تری محسوب می‌شود که شایسته است 
به‌صورت جدی بدان پرداخته شــود تا ادراک‌های تازه و سازنده‌تری از آموزش در 

کلاس‌های چندپایه را رقم بزند.  

آگاهی نداشتن معلمان از فنون و روش‌هاي تدریس ویژه‌ي چندپایه به عامل 
مهمی در پایین آمدن کیفیت آموزش این کلاس‌ها تبديل شده است

توصیه: خواندن مطلب »بیم​ها​و​امیدهای‌یک معلم چندپایه« در صفحه بعد



آموزش در کلاس‌های چندپایه )با نرخ توزیعی در حدود 12 درصد از مدارس 
کشــور( همواره برای تعدادی از معلمان به ویژه تــازه کارها نوعی دغدغه 
محسوب می‌شــود و با تصاویر مختلفی از بیم و امید همراه است. آنچه در 
ادامه ملاحظه می‌کنید مجموعه‌اي از فرصت‌ها و چالش‌های درونی است که 

ممکن است در بدو ورود به مدارس چندپایه در ذهن یک معلم ایجاد شود. 

امیدهای بیم​ها​و​
کی معلم چندپایه

دل
کهن

یه 
رض

م

 ترس از مشکلات رفت و 
آمد در مناطق صعب العبور

 ترس از سنگینی مسئولیت‌ها و وظایفی مانند 
مدیریت مدرسه، تجهیز و نگهداشت اموال مدرسه، 
کنترل نظم و نظافت و ... در کنار تدریس

 امکان استفاده از ظرفیت یاددهی- 
یادگیری دانش‌آموزان پایه‌های بالا و 
پایین به یکدیگر، با تشکیل و تقویت 
گروه‌های کاری ناهمسن

 امکان استفاده از موقعیت 
ناهمسن بودن اعضای کلاس برای 
توسعه روحیه همکاری، دوستی و 
اعتماد به نفس در آنان

 امکان استفاده از ظرفیت​های مربوط به ارتباط 
طولی بین مطالب درسی به علت حضور هم 
زمان پایه​های مختلف در یک کلاس

 نگرانی از عدم تسلط 
کافی بر محتوای درسی 

کلیه پایه‌ها

 احساس رضایت باطنی از 
خدمت به کودکان محروم کشور

 نگرانی از بی‌انگیزگی 
دانش آموزان به خاطر آینده 
تحصیلی مبهم

 احساس توانمندی از ایفای نقش به 
عنوان طراح تجارب خلاقانه یاددهی- 

یادگیری در کلاس چندپایه

 احساس نزدیکی به طبیعت و 
محیط واقعی زندگی در مناطق 
بکر روستایی

 نگرانی از عدم توانمندی 
در مدیریت همزمان دروس 
مختلف از پایه‌های گوناگون

 نگرانی از قضاوت‌های استاندارد‌شده 
ناظران نسبت به دستاوردهای آموزشی

 امکان استفاده از فرصت‌های یک 
کلاس کم جمعیت برای توجه بیشتر به 

مضامین اخلاقی، اجتماعی و تربیتی

 نگرانی از بی‌توجهی و 
کم‌سوادی برخی والدین 

برای همکاری در پیشرفت 
تحصیلی دانش‌آموزان

معلمان، به ویژه آموزگاران خدوم چندپایه همواره در تعارض و کشمکش میان گفتمان‌های درونی خود که از جنس بیم و امید، اشتیاق و نگرانی، خواستن 
و مردد بودن اســت، می‌باشند. البته وزنه امید، اشتیاق و خواستار خدمت بودن برای آموزش دادن به کودکان نقاطی از کشورعزیزمان که رنگ و بوی 
محرومیت دارد نزد بسیاری از معلمان سنگین‌تر است. با این حال غلبه بر این چالش‌ها و پاسخگویی به این دسته از بیم‌ها، نگرانی‌ها و تردیدها خود به 

منزله تلاشی است که می‌تواند موجب توسعه و تعالی حرفه‌ای معلمان گردد. 
معلمان حرفه‌ای کسانی هستند که از تهدیدها، فرصت و از بیم‌ها، امید می‌سازند.



120

كلاس‌هاي چندپايه

  كلاس‌‌هاي چندپايه 
  برنامه‌ريزي پرُمايه 

 نكاتى براى برنامه‌ريزى هفتگى در كلاس‌هاى چند‌پايه

فرانك محمدي، عادل ظفري‌نژاد

كيي از مهم‌ترين مهارت‌هاي آموزگار چند پايه، مهارت برنامه‌ريزي است. منظور 
از برنامه‌ريزي همان برنامه‌ي هفتگي اســت كه با كلاس‌هاي ت‌كپايه فرق دارد. در 

تهيه‌ي برنامه‌ي هفتگي كلاس‌هاي چند‌پايه، توجه به چند زمينه لازم است:

1. فضاي فيزيكي 
فضاي كلاس درس تأثير بسزايي در تهيه‌ي برنامه‌ي هفتگي كلاس‌هاي چند‌پايه 
دارد. معلم بايد متناســب با فضاي كم يا زيــاد كلاس درس، روش تدريس خود 
را انتخاب كند. در فضاهاي بزرگ‌تر مي‌توان فعاليت‌هاي بيشــتري انجام داد. مثلًا 
تحرك دانش‌آموزان بيشتر مي‌شود و در ساعاتي كه بايد به انجام آزمايش پرداخت يا 
دانش‌آموزان را گروه‌بندي كرد، بازده و يادگيري دانش‌آموزان افزايش ميي‌ابد. وجود 
فضاي سبز در محيط آموزشــگاه نيز در پيشرفت تحصيلي دانش‌آموزان )به ويژه 

درس علوم( تأثير زيادي دارد. 
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2. امكانات و تجهيزات آموزشي
وسايلي فيزكيي هستند كه توسط آن‌ها پيام آموزشي منتقل مي‌شود. براساس اين 
تعريف، كي متن ساده‌ي چاپ شده تا پيچيده‌ترين دستگاه‌ها، همه رسانه محسوب 
مي‌شــوند. در كلاس چند پايه‌ي شما چه امكاناتي وجود دارد؟ از امكانات موجود 

بهترين استفاده را ببريد. 

3. تعداد دانش‌آموزان
هر چه تعداد دانش‌آموزان بيشتر باشد، راحت‌تر مي‌توانيم آن‌ها را گروه‌بندي كنيم. 
تعداد بيشتر دانش‌آموزان در درس ورزش مؤثر است و فعاليت‌هاي متنوع و بيشتري 

را مي‌طلبد.

4. ارتباط عمودي و افقي درس‌ها 
با توجه به ارتباط عمودي مي‌توانيم مثلًا درس رياضي سه پايه‌ي نزدكي به هم 
را در كي ساعت تدريس كنيم. براي اين كار مي‌توانيم با روش تلفيقي، مطالب را 

طوري بيان كنيم كه به هر سه پايه تدريس شود. 
ارتباط افقي هر پايه مي‌تواند پيش‌زمينه‌‌اي باشد براي پايه‌هاي بالاتر. 

5. موقعيت جغرافيايي 
در مناطق سردســير، به دليل سرما و يخبندان زياد فصل زمستان، در پايان سال، 
كلاس‌ها ديرتر از مناطق گرمسير تعطيل مي‌شوند. اردوها و امتحانات و فعاليت‌هاي 
خارج از كلاس و جشن‌ها بايد متناسب با وضعيت آب و هوا تنظيم شوند. در تأثير 
موقعيت جغرافيايي بر يادگيري مثلًا دانش‌آموزان مناطق شمال كشور مطالب مربوط 
به آن منطقه و آب و هوا را راحت‌تر ياد مي‌گيرند، زيرا در آن شرايط آب و هوايي 
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زندگي ميك‌نند. اما اگر بخواهيم مطالب مربوط به شمال كشور را به دانش‌آموزاني 
كه در جنوب كشور زندگي ميك‌نند تدريس كنيم زمان بيشتري لازم است.

6. محتواي كتاب درسي
معلم كلاس چند پايه در هر جلسه دو تا پنج پايه را آموزش مي‌دهد و هم‌زمان 
به كارهاي اداري، آموزشي و پرورشي نيز رسيدگي ميك‌ند. هر كلاس ت‌كپايه 25 
ســاعت تدريس هفتگي دارد و كلاس چندپايه )متشكل از دو تا پنج يا شش پايه( 
نيز همين تعداد ساعت هفتگي را براي هر پايه دارد. تراكم درس‌‌‌ها و پايه‌ها موجب 
تنوع در نوع فعاليت‌هاي ياددهي- يادگيري مي‌شود. زيرا سطح تنوع در كلاس‌هاي 

چند‌پايه مشكلي بزرگ در راه رسيدن به يادگيري ديده شده است. 

7. تفاوت‌هاي فردي
وقتي دانش‌آموزي را از لحاظ ويژگي‌هايي مثل قد، وزن، نمره‌ي درسي، دامنه‌ي 
توجه با ميزان مشاركت در فعاليت‌هاي اجتماعي با ديگران مقايسه ميك‌نيم، موضوع 
تفاوت‌هاي بين فردي مورد نظر ماست. توجه به تفاوت‌هاي بين فردي، به‌خصوص 
در ســال‌هاي اول دبستان، اهميت فوق‌العاده‌اي دارد. معلم بايد امكانات موجود را 
براي بهبود يكفيت آموزش و يادگيري به كار گيرد و با به كارگيري دانش‌آموزان فعال 
و توانمند به عنوان معلم يار يا جانشين، هم حس وحدت و مسئوليت‌پذيري را در 
دانش‌آموزان ايجاد و تقويت كند و هم كار‌هاي آموزشي خود را راحت‌تر پيش ببرد. 

 ساعت اول هر روز چه درسي قرار گيرد؟ چرا؟  
در جلسه‌ي هم‌انديشــي با معلمان با تجربه‌ي كلاس‌هاي چند‌پايه، بيشتر آن‌ها 
ترجيح مي‌دادند كه ساعت اول روز، درس‌هاي رياضي، علوم و بخوانيم و بنويسيم 
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در برنامه‌ي ‌هفتگي قرار گيرد. با وجود اين بهتر است ساعت اوليه‌ي پايه‌ي مختلف 
درس‌هاي متفاوتي قرار داده شود. 

 انواع برنامه‌هاي هفتگي در كلاس‌هاي چند‌پايه 
تعداد ســاعاتي كه براي هر درس در نظر گرفته مي‌شــود، با توجه به مصوبه‌ي 

شوراي عالي آموزش‌و‌پرورش در نظر گرفته شده است. 
بــا توجه به توصيفي شــدن آموزش، مي‌توان بيشــتر به جنبــه‌ي تفكر خلاق 
و ريســ‌كپذيري برنامه‌ها فكر كرد و با توجه به وضعيت كلاســي و نوع پايه‌ها، 

برنامه‌هاي متنوع و جذابي را براي كي هفته تدارك ديد. 
با توجــه به تعداد پايه‌هاي هر كلاس، مي‌توان معلم‌محــور يا دانش‌آموز‌محور 
برنامه‌ريزي كرد. البته بهتر است به تدريج ميزان برنامه‌هاي دانش‌آموز‌محور افزايش 

يابد تا دانش‌آموز محور و مركز يادگيري باشد و معلم ناظر و راهنما. 
دانش‌آموزان بايد اين قانون را ياد بگيرند كه: »اول از دوستت بپرس، بعد از معلم«. 
وجود برنامه‌هاي مشاركتي نيز در اين كلاس‌ها مهم است تا تعدادي از دانش‌آموزان 

به عنوان معلم يار، معلم را در تدريس و تداوم و پيگيري آن ياري دهند. 

 برنامه تربيت‌بدني هر پايه را چگونه در برنامه قرار مي‌دهيم؟  
تربيت‌بدني و ورزش از اموري اســت كه گاهي در مدارس چندان مورد توجه 

قرار نمي‌گيرد. 
برنامه‌ي تربيت‌بدني نيز بايد توسط كارشناس آشنا به امور و علاقه‌ها و استعداد‌ها 
و توانايي‌هاي بچه‌ها تنظيم شــود. ساعت تربيت بدني بايد بين هفته پخش شود و 
مثلًا در كي روز انجام نگيرد تا در حين آموزش مواد ســنگين مثل رياضي، تنوع 
حاصل شود و مغز بچه‌ها استراحتي داشته باشد تا براي يادگيري‌هاي بعدي آماده 
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شود. ورزش بايد مورد توجه قرار گيرد و از برنامه‌هاي ورزشي، به بهانه‌ي‌آموزش 
مواد درسي، نبايد صرف‌نظر كرد. اســتفاده از ساعات ورزشي براي آموزش مواد 
درســي عقب‌افتاده، به نظر مفيد نمي‌آيد، چون بچه‌ها خودشــان را براي تفريح و 

ورزش آماده كرده‌اند و تمركز لازم را نخواهند داشت. 
سعي كنيم در كنار درس‌هاي مشكل در كي روز، ساعتي را به ورزش اختصاص 

دهيم تا دانش‌آموزان در آن روز از لذت يادگيري برخوردار باشند. 
اگر تعداد كم باشــد، پايه‌هاي پايين را با هم ورزش مي‌دهيم )اول، دوم، سوم( و 

پايه‌هاي بالاتر را با هم )چهارم، پنجم، ششم( 

 براي كلاس‌هاي چند پايه نيز از همين ابتداي سال تحصيلي مي‌توان برنامه‌اي 
هفتگي در نظر گرفت و طبق آن پيش رفت. كلاس‌هاي چند پايه تنها به كشور ما 
اختصاص ندارد، بلكه بســيارند كشورهاي در حال توسعه و توسعهي‌افته‌ي داراي 
كلاس‌هاي چند‌پايه‌اي كه برخي به صورت اختياري و برخي به صورت اجباري اين 
كلاس‌ها را تشــيكل مي‌دهند. هدف از تشيكل اين كلاس‌ها زير پوشش قرار دادن 

كودكان واجب‌التعليم در مناطق دورافتاده و روستايي است. 

 فضاي آموزشي دو بعد فيزكيي و فرهنگي دارد. بعد فيزكيي فضاي آموزشي 
شامل محوطه‌ي مدرسه، فضاي سبز، كلاس‌ها، آزمايشگاه‌، نمازخانه، زمين ورزش، 
سرويس بهداشــتي، كتاب‌خانه و مراكز ديداري و شنيداري است كه براي محيط 
آموزش و يادگيري در نظر گرفته شــده‌اند. بيشتر مدارس چندپايه فضاي آموزشي 
مناسبي ندارند و گاهي فضاي فيزكيي آن‌ها هيچ شباهتي با كلاس درس ندارد. حتي 

معلم با مشكل نظافت كلاس‌ها نيز روبه‌روست. 
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 نگاه‌هاي متفاوتي به كلاس‌هاي درس چند‌پايه وجود دارد. برخي آن‌ها را جزو 
معضلات نظام آموزشي مي‌دانند كه بايد از ميان برداشته شود و بعضي ديگر، وجود 
اين كلاس‌ها را فرصتي براي عملكرد بهتر آموزش‌و‌پرورش به شمار مي‌آورند. در 
كشورهاي پيشرفته، با وجود امكان دسترسي به آموزش و تسهيلات براي برگزاري 
كلاس‌هــاي درس ت‌كپايه، در دوره‌ي ابتدايي نگاه‌ها به ســمت ايجاد كلاس‌هاي 

درس چند‌پايه معطوف است.



126

كلاس‌هاي چندپايه

 راهبر آموزشي بازرس نيست 
  روايتى از كي نيم‌روزك‌ارى با كي راهبر آموزشى چندپايه 

مرضيه كهندل

مدرس دانشگاه فرهنگيان

در واپسين روزهاي اسفند ســال 96 با آقاي رضا ابراهيم‌خاني، راهبر آموزشي 
ناحيه‌ي دو زنجان، همسفر شــديم تا كي نيم‌روز كاري را در كنار كسي باشيم 
كه معلمان چندپايه‌ي منطقه با اشــتياق منتظر ديدارش هستند تا از وقايع كلاس 
درسشــان با او حرف بزنند و او مطالب مهم و تازه‌اي به آن‌ها بگويد؛ اگرچه او 
خودش را فقط راهبر آموزگاران آن منطقه نمي‌داند و با دانش‌آموزان و اوليا هم 
ارتباط مشــاوره‌اي خوبي برقرار كرده و معتقد است: »راهبر بايد همه‌جانبه‌نگر 
باشــد. من فقط راهبر معلم نيستم، راهبر دانش‌آموز هم هستم. راهبر والدين هم 
هســتم. مثلًا سال گذشته دانش‌آموزي كلاس اولي داشتم كه كلاس پنجمي‌ها را 
در كلاس كتك مي‌زد. از مادرش خواستم او را به كلاس ورزش رزمي و كشتي 
ببرد، چون تشخيص دادم هوش حركتي‌اش بالاست، اما قدرت ضربه زدنش را 

بدون آموزش نمي‌تواند كنترل كند«.
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او در مورد نحوه‌ي تعامل با معلمان، عمل به قانون را، هم براي خود و هم براي معلم 
ملاك و معيار قرار داده است، اما سعي ميك‌ند براي ارتباط با معلمان از راهبردهاي 
منعطف‌تري استفاده كند. مي‌گويد: »اعتقاد دارم آدم ضعيف در آموزش‌وپرورش 
نداريم، بلكه ظرفيت و توانمندي آدم‌ها با هم فرق ميك‌ند. مثلًا اگر مدير آموزگاري 
 به خوبي نمي‌تواند 30 دانش‌آموز را اداره كند، ممكن اســت از عهده‌ي اداره‌ي 
پنــج تا دانش‌آموز به خوبي برآيد. بايــد او را در همان محلي كه با توانايي‌اش 
مناســب اســت ســازمان‌دهي كرد و در همان حد هم از او انتظار كار بايكفيت 
داشــت. اگر از عهده‌ي مدير آموزگاري مدرســه‌ي پنج نفره هــم برنيامد، بايد 
به‌عنوان آمــوزگار در كنار كي مدير آموزگار كار كند تا بتواند از كمك ديگران 

استفاده كند.«
آقــاي ابراهيم‌خاني عقيــده دارد راهبر بايد به هنگام كار احساســات را كنار 
بگذارد و حــوزه‌ي خودش را با برنامه مديريت كند. دامنه‌ي كارهاي ايشــان، 
به‌عنوان راهبر آموزشــي چندپايه، به وسعت همه‌ي طرح و برنامه‌هايي است كه 
هر معلم ابتدايي را شامل مي‌شود. او مي‌گويد كه مثل ساير راهبران استان، براي 
ســال تحصيلي برنامه‌ريزي ميك‌ند و به تناسب تقويم اجرايي مدرسه، در انجام 
امور و برنامه‌ها به معلمان كمك ميك‌ند و مشــاوره مي‌دهد. مثلًا در اســفندماه 
ســال 96 روي تكميل فرم‌هاي طرح شهاب متمركز شده است تا معلم‌ها را در 

شناسايي استعدادهاي بچه‌ها راهنمايي و راهبري كند.
به روستاي »چوره چوناب« كه مي‌رسيم، مدرسه‌ي كوچك روستا كه به همين 
نام خوانده مي‌شود، با دو معلم باسابقه‌اي كه بعداً مي‌فهمم زوج فرهنگي هستند، 
انتظارمان را ميك‌شــد. اگرچه كلاس‌هاي ســاده و تميز مدرســه چندان بزرگ 
نيســتند، اما آن‌ها از اين بناي چهار اتاقه مكان آموزشــي دلپذيري براي بچه‌ها 
ســاخته‌اند. خانم آقاميري تدريس 10 دانش‌آمــوز دوره‌ي اول و آقاي فرهادي 
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آموزش 11 دانش‌آموز در دوره‌ي دوم را بر عهده دارند.
آقاي ابراهيم‌خاني توضيح مي‌دهد كه پاســخ بسياري از سؤالاتش را از طريق 
ارزيابي دانش‌آموزان به دســت مي‌آورد و براساس آن نحوه و نوع راهنمايي به 

معلم را تعيين ميك‌ند.
بعد از احوال‌پرسي از بچه‌ها مي‌پرســد: »درستون خوبه؟ ... بله ... پس حتماً 

خانم معلمتون خوبه ... بله ... 
به معلم بانوي بي‌تكلف اين كلاس نگاه ميك‌نم كه لبخند شــيريني بر لبانش 
نقش بسته است و در هر گام، براي ارتباط بهتر راهبر با دانش‌آموزان كلاس، به 

او كمك مي‌رساند.
جالب اين اســت كه آقاي ابراهيم‌خاني دقيقاً مي‌دانــد بچه‌ها به كدام درس 
رسيده‌اند و در مورد يكفيت پيشرفت تحصيلي هر دانش‌آموز هم سابقه‌ي ذهني 
خوبي دارد. از كي دانش‌آموز كلاس اولي مي‌خواهد متني را بخواند. ارزشــيابي 
او از جنس »ارزشــيابي در خدمت يادگيري است.« اين يادگيري شامل معلم هم 
مي‌شــود. چون او هدف كارش را با منطق علمي آن براي معلم توضيح مي‌دهد 
و مي‌گويد دارد توانايي ترتيب و توالي حافظه‌ي ديداري و شنيداري دانش‌آموز 

را ارزيابي ميك‌ند. 
به نظر آقاي ابراهيم‌خاني، هر دانش‌آموز معمولي، پس از خواندن كي جمله، 
بايد بين 5 تا 9 تا از كلمه‌هاي آن را به ترتيب و پشــت ســر هم در ذهنش نگه 
دارد و بنويسد. اين باعث مي‌شود در املا عقب نماند و اگر از او سؤالي پرسيده 

شود نيز تقاضاي تكرار سؤال را نكند.
دانش‌آموز به كندي، اما با صبر و حوصله‌ي راهبر و معلم، بالاخره جمله‌اي را 
كه چند لحظه پيش خوانده بود، دوباره روي تخته مي‌نويسد: »ما ميهن ... اسلامي 

... خود را دوست داريم«.
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ابراهيم‌خاني راضي به نظر مي‌رسد و به معلم مي‌گويد: »اين‌دفعه كولاك كرد. 
خيلي بهتر شده!« و به من مي‌گويد كه رسيدن دانش‌آموز از سطحي كه من قبلًا 
ديده بودم به اين سطح از مهارت و يادگيري، كار و تمرين زياد نياز داشته است. 
كودك در پايان ميان تشويق‌هاي معلم و راهبر و دوستانش با افتخار به سر جاي 

خود برمي‌گردد. 
در ادامه‌ي تمرين روخواني فارســي، از دانش‌آموز دختر ديگري سؤال كامل 
كردني مي‌پرســد و از پســر كناري‌اش مي‌خواهد كلمه‌ي »كشــور« را در فضا 
بنويســد. سپس به سراغ كلاس دومي‌ها و سومي‌ها مي‌رود و از آن‌ها مي‌خواهد 
آياتي از كتاب قرآن خود را روخواني كنند. بچه‌ها آيات قرآن را به نسبت روان و 
بدون اشتباه مي‌خوانند و تأييد مي‌شوند. ابراهيم‌خاني به سراغ درس رياضي هم 
مي‌رود و پس از چند پرسش و پاسخ رياضي به روش مجسم، در هنگام خروج 
از كلاس درس، چند دعا ميك‌ند تا كودكان پرشــور و حرارت روستايي، اجابت 

آن را با صداي بلند از پروردگارشان بخواهند.
ابراهيم‌خانــي قبل از شــروع بهك‌ار راهبري، خودش هم بــراي كارش طراحي 
ميك‌ند. او براي من توضيح مي‌دهد كه در هر بازديد، بخش عمده‌ي زمان را صرف 
ارزشــيابي از دانش‌آموزان ميك‌ند و بخش ديگري را هم به بررسي طرح درس يا 
سناريوي آموزش معلم اختصاص مي‌دهد. طرح درسي كه او از معلم تقاضا ميك‌ند، 
در مراحل اوليه بســيار ساده و در حد كي نقشــه‌ي عمل است. معلم بايد از قبل 
حدود آشــنايي دانش‌آموزان با مفاهيم، و راهبردها و روش تدريس خود را براي 

دستيابي به اهداف آموزشي تعيين كند. 
او بــه تدريج ويژگي‌هاي عميق‌تر و پيچيده‌تــري را در نگارش طرح درس از 
معلمان مطالبه ميك‌ند. براي مثال، در سال گذشته از آموزگاران اين مدرسه خواسته 
است اهداف رفتاري را تنها با قيد حيطه‌هاي دانشي، مهارتي و نگرشي معين كنند، 
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اما امســال ســطوح ارتباطي با خود، خدا، خلق و خلقت را هم مورد توجه قرار 
مي‌دهد. كي طرح درس تلفيقي را نشــانم مي‌دهد و با معلم به تحليل قسمتي از 
آن مي‌پردازنــد. ابراهيم‌خاني كه خود به اصول و مباني روش تدريس و طراحي 
آموزشي واقف اســت، در ضمن تحليل، توضيحاتي نيز مي‌دهد تا بدفهمي‌هاي 
معلم را رفع كند؛ طوري كه آدم احساس ميك‌ند در كي كلاس »توسعه‌ي حرفه‌اي 
در حين عمل« شركت كرده است. نكته‌ي جالب اين است كه او از كي موضوع 
آن‌قدر مثال مي‌زند كه معلم حس نميك‌ند صرفاً اشتباه از كار او گرفته شده است. 

با نظارت وي، معلم طرح درس خود را ويرايش ميك‌ند. 
در مورد حفظ شــأن و احترام معلم در حين نظارت مي‌گويد كه هميشه سعي 
كرده است منزلت شخصيت مقابلش را، كه مسلماً به خاطر هويت‌هاي ديگرش 
مانند پدر بودن، همســر بودن و ... مورد تكريم قرار مي‌گيرد، به همان نســبت 
حفظ كند تا اين گفت‌وگــوي همكارانه، وجود معلمي آن‌ها را مخدوش نكند. 
همچنانك‌ه در مورد نتيجه‌گيري از عملكرد معلم هم سعي ميك‌ند امكان تغيير و 
بهسازي را به‌عنوان كي فرصت براي آنان محفوظ نگه دارد. به همين دليل، اينجا 

معلم‌ها واهمه‌اي از ارزيابي و ارزشيابي راهبر ندارند.
او از تفكــر در عمل خودش اين‌گونه تعريف ميك‌نــد: وقتي با دانش‌آموزان 
دچار اختلالات يادگيري مواجه مي‌شــدم و مي‌خواستم براي رفع اختلال آن‌ها 
برنامــه‌اي به معلم بدهم، به علت حجم بالاي كار آموزگار چندپايه، غالباً با مانع 
و نبود استقبال مواجه مي‌شدم. اين بود كه تصميم گرفتم به‌صورت هم‌زمان، مثلًا 
در حين سنجش مهارت خوانداري، روي رفع عوامل اختلال يادگيري، مثل عدم 

تمركز، هم كار كنم.
با وجود سختي كار زياد و زير پوشش داشتن 45 مدرسه‌ي چندپايه در ناحيه‌ي 
دو قزوين، معتقد اســت: »كساني كه در مناطق دورتر از مركز و صعب‌العبورتر 
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استان كار راهبري را انجام مي‌دهند، بايد تعداد مدرسه‌هاي كمتري داشته باشند. 
گاهي راهبري كردن 10 مدرسه هم در اين مناطق كار چندان ساده‌اي نيست.«

بــا روحيه‌ی بالاي خدمــت و تعهد زيادي كه ابراهيم‌خانــي به كارش دارد، 
مي‌دانم كه همراهي امروز من با وي، كمي از ســرعتش كاسته است. او از اينجا 
عازم ابدال‌آباد است تا سري هم به مدرسه‌ي شهيد فتحي بزند، چرا كه آموزگاران 
ديگري چشم به راه ديدنش هستند. در دلم او را و تمام راهبران شريف سرزمينم 
را به خدا مي‌سپارم! باشد كه در مسير سخت بهبود يكفيت كلاس‌هاي چندپايه‌ي 

اين مرز و بوم همواره ثابت‌قدم باشند!
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 معلمي كه از ساعت عبور ميك‌ند 
 توقفي كوتاه در كي كلاس درس چندپايه 

مرضيه كهندل
مدرس دانشگاه فرهنگيان

معلمان در كلاس‌هاي چند‌پايه چگونه تدريس ميك‌نند؟ اين بار در ادامه ســري 
زديم به كيي از مدارس چند‌پايه در منطقه‌اي به نام تبادكان از توابع مشهد در استان 

خراسان رضوي.

  آشنايي مختصر 
سال‌هاست بسياري از معلمان خراسان رضوي آقاي محمد‌ برادران را، با سابقه‌اي 
بيست ساله در كلاس‌هاي چند‌پايه، در كسوت مدرس ضمن خدمت مي‌شناسند. 
برخي هم كه كتاب‌هاي »روش آموزش املا در دبســتان« با 30 پيشــنهاد خلاقانه، 
يا »روش تدريس رياضي اول ابتدايي« وي به دستشــان رســيده اســت، ايشان را 
به‌عنوان معلمي مؤلف قبول دارند. دانشجويان دانشگاه فرهنگيان هم با عنوان استاد 
خطابش ميك‌نند. دوستان نزدكيش او را آقاي دكتر صدا مي‌زنند، چون در رشته‌ي 
روان‌شناسي تربيتي دارد تحصيلات تكميلي‌اش را طي ميك‌ند، اما هفت هشت ‌سال 
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است كه ايشان براي اهالي روستاي شهيد شعباني آقاي مدير است و براي نيمي از 
جمعيت سي‌ نفره‌ي مدرسه‌ي شهيد شعباني آموزگار. 

صبح روز چهارشنبه از هفته‌ي سوم مهر ماه با لبخند آغاز مي‌شود. اين در شرايطي 
اســت كه تنها همكار آقاي برادران، براي خدمت به محل ديگري اعزام شده و تا 
آمدن آموزگار جديد، مدير آموزگار مدرسه بايد، علاوه بر كلاس خودش كه مركب 
از پايه‌هاي اول، پنجم و ششم است، مسئوليت مديريت و تدريس در پايه‌هاي دوم، 

سوم و چهارم را هم برعهده بگيرد. 

 آنچه ديدم 
كلاس آقاي برادران كي كلاس تريكبي واقعي اســت. برنامه‌ي كلاسي هر پايه 
به‌صورت جداگانه روي ديوار نصب شــده است، اما آقاي برادران مي‌داند كه اين 
جدايي شايد در كتاب‌ها، يا براي بچه‌ها معنا‌دار باشد. براي معلم چند‌پايه، كي روز 
كاري و كي ساعت آموزشي، در مديريت هم‌زمان همه‌ي دانش‌آموزان و تدريس تو 

در توي همه‌ي كتاب‌ها مفهوم واقعي خود را نشان مي‌دهد. 
تا من چشمي بر در و ديوار كلاس بچرخانم و از گل‌ها و گياهان كنار پنجره و 
جعبه‌هاي كوچك ابزار آموزش رياضي و كمد وسايل علوم تصاويري به حافظه‌ام 

بفرستم، آقاي برادران بدون اتلاف وقت كارش را شروع كرده است. 
ابتدا روي تخته ســؤالاتي از درس هديه‌هاي آسماني براي دانش‌آموزان كلاس 
پنجم مي‌نويســد تا از يكفيت آموخته‌هاي قبلي آن‌ها مطمئن شود. البته آن‌ها هنوز 
برگه‌هايشان را هم آماده نكرده‌اند. در اين فاصله، كلاس اولي‌ها كتاب‌ فارسي‌شان 
را در مي‌آورند، دفتر و جامدادي‌هايشــان را روي ميز مي‌چينند و مداد‌هايشــان را 
مي‌تراشــند. آقاي برادران به سرعت كتابي را از روي ميز كيي از بچه‌ها برمي‌دارد، 
صفحاتي را نشان مي‌دهد و مي‌خواهد تا وقتي كه به‌ سراغشان مي‌آيد، صامت‌خواني 
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كنند.  دانش‌آموز ششمي هم دارد كتاب رياضي‌اش را ورق مي‌زند كه آقاي برادران 
به صفحه‌اي اشاره ميك‌ند تا تمرين مربوط به آن را حل كند. 

ســرم را كه برمي‌گردانم، او به كلاس ديگر رفته است و دارد روي تخته، جدول‌ 
T مانندي را براي فعاليت‌ آموزش املا رســم ميك‌ند. در كي سمت آن مي‌نويسد 
نشانه‌ي اول و در سمت ديگر نشانه‌ي آخر. همان طور كه مي‌نويسد، براي بچه‌ها 
توضيح مي‌دهد: ببينيد بچه‌ها، در ســتون نشانه‌ي‌ اول، توي درس فارسي امروزتان 
كلماتي را بيابيد كه نشانه‌ي اول آن‌ها شبيه هم است، مانند سلام و سفيد. در ستون 
نشانه‌ي آخر هم آن كلمه‌هايي را از درس بنويسيد كه نشانه‌ي آخر آن‌ها شبيه هم 
است، مانند احوال‌پرسي و خيلي از دانش‌آموزان چهارمي هم مي‌خواهد به پايه‌هاي 

سوم و دوم كمك كنند تا اگر اشكالي دارند برطرف شود. 
يادم رفت به ســاعت نگاه كنم. اما به‌نظرم رســيد كــه در كمتر از ده دقيقه 
همه‌ي بچه‌ها درگير فعاليت‌هاي درسي‌شــان شدند. آقاي برادران به دانش‌آموز 
ششــمي نزدكي مي‌شــود و از او مي‌پرسد كه در حل مســئله به كجا رسيده 
است؟ دانش‌آموز پاســخ مي‌دهد و آقاي برادران با چند پرسش و پاسخ ديگر، 
از صحيح بودن روند حل مســئله خاطر جمع مي‌شــود. تا دانش‌آموز مسئله‌ي 
بعدي را حل كند، او به ســراغ كلاس اولي‌ها مي‌رود كــه به اندازه‌ي كافي به 
تصاوير كتاب نگاه كرده‌اند و صامت‌خواني‌شــان تمام شــده است. حالا نوبت 
اين اســت كه دستشان را زير كلمات نوشته‌شــده‌ي تصاوير كوچك كتاب‌ در 
صفحه‌ي 16 فارســي بگذارند و با صداي بلند، كلمه‌ي مربوطه را بگويند. آن‌ها 
پاســخ مي‌دهند و آقاي برادران درستي خواندن آن‌ها را تأييد يا اشتباهاتشان را 
تصحيح ميك‌ند. اين كار حدود 10 دقيقه طول ميك‌شــد. دانش‌آموزان پنجمي 
چنان غرق پاسخ‌گويي به آزمونشان هستند كه گويي صدايي را نمي‌شنوند. آقاي 
بــرادران از پايه اولي‌ها مي‌خواهد حالا به صفحه‌ي 17 بروند و داســتان چهار 
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تصوير مندرج در صفحه را براي هم تعريف كنند. دوباره به ســمت دانش‌آموز 
ششــمي برمي‌گردد تا موضوع بخش‌پذيري بر عدد 9 را به او تدريس كند. اين 
تدريس تك نفره، با توجه به آمادگي و همراهي خوبي كه دانش‌آموز از خودش 
نشــان مي‌دهد، كمتر از ده دقيقه طول ميك‌شد. حالا اولي‌ها داستانشان را براي 
آقاي برادران هم تعريــف ميك‌نند. بعد از كمي گفت‌و‌گو، آن‌ها با خوش‌حالي 
كتاب‌هايشان را مي‌بندند و وسايلشان را از روي ميز جمع ميك‌نند تا براي زنگ 

تفريح به حياط بروند. 
آقاي برادران به كلاس مجاور سركشــي ميك‌ند تــا از وضعيت فعاليت آن‌ها 
مطلع شود. ســتون‌هاي خالي حالا تا حدودي پر شده‌اند و دانش‌آموزان، برخي 
به حالت ايســتاده و برخي نشســته، به دقت دارند در كتاب فارسي خط‌به‌خط 
و كلمه‌بهك‌لمه جســت‌وجو ميك‌نند. كلاس چهارمي‌ها سريع‌تر كارشان را انجام 
داده‌اند و نمونه‌هاي بيشــتري يافته‌اند، امــا دومي‌ها تعداد كلمات خيلي كمتري 
نوشــته‌اند. آموزگار چند تذكر به انتخاب‌هاي اشتباه بچه‌ها مي‌دهد و بچه‌ها هم 
مي‌خندند و هم قبول ميك‌نند. آقاي برادران بايد دوباره به كلاس خودش برگردد 
تا پايان زمان آزمون را به كلاس پنجمي‌ها اعلام كند. بچه‌ها برگه‌هاي جوابشــان 
را پاي ميز معلم مي‌آورند. او هر برگه را بررســي و پاسخ‌هاي اشتباه را مشخص 
ميك‌ند. آن‌ها بايد دوباره سرميزشــان برگردند و كتاب هديه‌شــان را براي يافتن 
جواب‌هاي درســت باز كنند. قبل از آن، آقاي برادران به دانش‌آموز ششمي گفته 
اســت كه به‌‌صورت تصادفي چند عدد دو رقمي بنويسد و بخش‌پذيري آن‌ها را 
بر عدد 9 بيازمايد. حالا دانش‌آموز ششمي تعدادي از تمرين‌هايي را كه حل كرده 
است نشان مي‌دهد تا آموزگار درستي آن‌ها را بررسي كند. ده‌ دقيقه‌ي بعد همه‌ي 
اين كارها انجام شــده‌اند و حالا همه مي‌توانند براي اســتراحتي كوتاه كلاس را 

ترك كنند. 
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 آنچه شنيدم 
در فاصله‌اي كه براي گفت‌وگو ايجاد مي‌شود، اولين پرسشي كه به ذهنم مي‌رسد، 
دغدغه‌ي دوســت چند‌پايه‌ي تازهك‌ارم است كه مي‌گفت هنگام تدريس در كلاس 
چند‌پايه، نمي‌دانم اول از كجا شــروع كنم. همه‌ي دانش‌آموزان توقع دارند اول به 
آن‌ها تدريس و رسيدگي بشود. وقتي اين را مطرح ميك‌نم، آقاي برادران پاسخ جالبي 
مي‌دهد: معلم چند‌پايه بايد قبل از هر چيز به محتواي كتاب‌هاي درسي پايه‌هايي كه 
دارد آشــنا و تا حدودي مسلط باشد. او بايد علاوه بر اينكه مدرس خوبي هست، 
طراح آموزشي توانمندي هم باشد. يعني فرايند تدريسش را طوري طراحي كند كه 

به‌صورت هم‌زمان بتواند به ابعاد مهم محتوا و همه‌ي دانش‌آموزان رسيدگي كند. 
به نظر آقاي برادران كي درس مي‌تواند به سه قسمت تقسيم شود: اول مقدمه‌چيني 
براي درس جديد، كه نامش را فعاليت‌هاي زمينه‌ســاز آموزش مي‌گذارد. اين را كه 
مي‌گويد، ياد بخشــي به نام فعاليت در كتاب‌هاي رياضي مي‌افتم كه دقيقاً با هدف 
آماده‌ســازي دانش‌آموز براي ورود به يادگيري جديد طراحي شده است. بخش دوم 
آموزش درس جديد است و قسمت سوم بخشي است كه وي با عنوان فعاليت‌هاي 
بســطي- امتدادي از آن ياد ميك‌ند و شــامل ارزشيابي از درس و تكاليف گوناگون 
مي‌شــود. به نظر آقاي برادران، هنر معلم چند‌پايه توزيع اين سه بخش در برنامه‌ي 
هفتگي است، به‌نحوي كه ضمن ايجاد پيوستگي در يادگيري، بتوان به‌صورت هم‌زمان 
چند‌پايه را در كي ســاعت آموزشي مديريت كرد. او مثال مي‌زند كه من روز شنبه 
مواردي از هديه را براي دانش‌آموزان پنجم تدريس كردم و امروز كه چهارشنبه است، 
براي سنجش يادگيري بچه‌ها، اين آزمون مدادك‌اغذي را ساختم. بچه‌هاي كلاس اولي 
هم امروز درگير فعاليت بسطي امتدادي بودند و چيزهايي را كه در جلسه‌ي قبل به 
آن‌ها تدريس شده بود، به تنهايي و با كمك هم‌سالان خود مرور ميك‌ردند. امروز من 
به دانش‌آموز كلاس ششمي درس جديد از رياضي را با كمك خودش تدريس كردم. 



137

 و كي ‌خداحافظي بي‌سرو صدا 
مي‌توانســتم با آقاي برادران در مدرسه‌اش گفت‌وگوي مفصل‌تري داشته باشم، 
اما ترجيح دادم بيشــتر از آنكه بخواهم بشنوم تا بنويسم، آنچه را كه ديده‌ام بازتاب 
بدهم. شايد به اين ترتيب در نظام مدرسه‌اي كه واقعاً ارزش هر ثانيه‌اش طلاست و 
آموزگارش در ساعات تفريح با بررسي تعدادي از تكاليف جامانده از كلاس تفريح 

ميك‌ند، اختلالي ايجاد نكرده باشم!



 از آموزش براي همه تا توسعه‌ي يكفيت آموزش‌وپرورش
 نگاهي به آمار و ارقام مدارس چندپايه در بعضي از كشورهاي دنيا

مرضيه كهندل
مدرس دانشگاه فرهنگيان

مدرسه‌ي چندپایه پدیده‌اي جهانی است که در اغلب کشورها، فلسفه‌ي وجودی 
آن دســتیابی به هدف بین‌المللی »آموزش برای همه« اســت. مناطــق دورافتاده، 
کم‌جمعیت و صعب‌العبور به توسعه‌ي فرصت‌های تحصیلی بیشتری نیاز دارند و 
همین موضوع توجه دســت‌اندرکاران آموزش‌وپرورش را به مناطق روستایی و در 
حاشــیه معطوف کرده است.  از نواحی روستایی‌نشین در ایالات متحده و فرانسه 
گرفته تا مناطق کوهستانی پاکستان و کوهستان‌های غربی چین، و روستاهای گینه 
و زامبیا، و بســیاری از کشورهای اســکاندیناوی، در زمره‌ي پوشش چندپایه قرار 

گرفته‌اند، به‌طوری که قریب به یک‌سوم مدارس جهان را شامل می‌شوند. 

امروزه مدارس چندپایه، ضمن اینکه سهم قابل توجهی از »آموزش برای همه« را 
به خود اختصاص می‌دهند، در پی دسترسی به آموزش باکیفیت نیز هستند. در اسناد 
یونسکو اشاره می‌شود که »آموزش چندپایه، تنها پاسخی برای رفع کمبود معلم در 
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نظام‌های آموزشی نیســت، بلکه راهبردي برای بهبود کیفیت آموزش‌وپرورش در 
جوامع روستایی محسوب می‌شود.«

 اکثــر قریب به اتفاق مدارس چندپایه‌ي جهان در مناطق روســتایی قرار دارند. 
اگرچه تا قرن نوزدهم تنها  برخي مدارس دولتی در شــمال آمریکا و اروپا ماهیتی 
چندپایه داشته‌اند، اما امروزه در بسیاری از مناطق روستایی آسیا/ اقیانوسیه، آفریقا و 
آمریکای لاتین این مدارس با حمایت‌های ملی و بین‌المللی توسعه و رونق یافته‌اند. 
در این میان کشورهای جنوب شرقی آسیا طی دو سه دهه‌ي گذشته بر آموزش‌های 
چندپایه به‌عنوان یک ضرورت تأکید كرده‌ و سیاســت‌های ملی را نیز در این امر 
دخالت داده‌اند که در ادامه به نمونه‌هایی از این اقدامات، و توســعه‌ی چندپایه در 

اقصی نقاط دیگر جهان اشاره می‌شود.

 تایلند
در پــی موفقیت‌آمیز بودن سیاســت‌هایی در زمینه کنترل زاد و ولد، که منجر به 
کاهش رشــد جمعیت و ظهور جوامع دانش‌آموزي کوچــک در برخی از مناطق 
گردیــد، دولت تایلند هیچ گزینه‌ي دیگری به جز افزایش تعداد مدارس چندپایه، 

برای اجرای کامل برنامه‌های آموزشی خود پیش رو نداشت. 

 هند
یــک ویژگی رایج در آموزش‌وپرورش هند وفور مدارس روســتایی و دورافتاده‌ي 
کوچکی اســت که کمتر از 50 کودک در آن حضور دارند و حدود یک سوم از تعداد 
1/25 میلیون مدرسه‌ي ابتدایی در این کشور را شامل می‌شود. دولت هند با حمایت قاطع 
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از مدارسی که به‌صورت چندپایه اداره می‌شوند و ارائه‌ي آموزش‌های جامع به کودکانی 
که در معرض محرومیت قرار گرفته‌اند، امیدوار است در بهبود رفاه اجتماعی و اقتصادی 
نسل آینده تأثیرگذار باشد. گرچه هنوز هم، با وجود تلاش‌های عظیم بخش‌های عمومی 

‌و خصوصی، نرخ ترك تحصیل میان کودکان هندی در سطح بالایی باقی مانده است. 
در این ارتباط دولت هند از سال 2009 برای افزایش دسترسی کودکان به آموزش، 
سیاست‌های مفصل و جامعی مانند انگیزه‌های پولی برای دختران به منظور به تأخیر 
انداختن ازدواج آنان به سنین بعد از هجده سال، کمک هزینه‌ي تحصیلی و وعده‌های 
غذایی رایگان در ســاعات اولیه‌ي روزهای کاری مدرســه تدارک دیده است که 
موجب گردیده تا نرخ ثبت‌نام در مدارس هند در سالیان اخیر به‌طور قابل توجهی 
افزایش پیدا کند. از سوی دیگر باید گفت، هندوستان همواره با کمبود نیروی انسانی 
در آموزش‌وپرورش خود مواجه بوده است و اين امر موجب شده تا توزیع معلمان 
در سطح مدارس ابتدایی هند متفاوت باشد، به‌طوری که تنها در حدود 13 درصد 
از مدارس، به هر پایه یک معلم اختصاص پیدا می‌کند و در 14 درصد یک معلم به 
همه‌ي پایه‌ها تدریس ميك‌ند و به ترتیب 42 درصد از مدارس توسط دو معلم، 18 
درصد سه معلم و 12 درصد از مدارس توسط چهار معلم برای همه‌ي پایه‌ها اداره 
می‌شوند. به همین دلیل نرخ چندپایه در هندوستان با وجود مدارس کوچک و نیز 

کمبود معلم، به رقم بالای 85 درصد رسیده است.

 فیلیپین
در این کشور هم مناطقی وجود دارند که در آن‌ها ثبت‌نام دانش‌آموزان پایین، و 
یا تعداد معلمان کم است. این موضوع آموزش ترکیبی پایه‌های مختلف را در یک 
کلاس درس ضروری کرده اســت تا دولت را از تأمین هدف »آموزش برای همه« 
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مطمئن سازد. آمارهاي رسمی ‌در ســال تحصيلي 2009-2008 نشان می‌دهد که 
32 درصد مدارس فیلیپین چندپایه هستند. بیشتر این کلاس‌ها )حدود 60 درصد( 
ترکیبی از دو یا ســه پایه را در خود جای می‌دهند و در حدود 6 درصد از مدارس 
چندپایه‌ي فیلیپین، یک معلم به هر شش پایه تدریس می‌کند. در این میان، زنان با 
حضور 61 درصدی خود بخش عمده‌ی آموزش چندپایه را در فیلیپین اداره می‌کنند. 

 اندونزی
از سال 1994تدریس چندپایه به‌عنوان مدل اصلی آموزش برای مدارس کوچک 
مناطق دورافتاده اندونزی برگزیده شــد و دولت دســتور آموزش اجباری دوره‌ي 

ابتدایی را تجویز ك‌رد.  

 پاکستان
این کشــور از رویکرد توســعه‌ی چندپایه برای کاهش نرخ بی‌سوادی در میان 
کــودکان خود بهره برده و آمار مدارس چند پایه‌ی خود را به 60 درصد رســانده 
است، به‌طوری که توانسته پس از طی سه سال، میزان ثبت‌نام را در مدارس ابتدایی 
از 72 درصد به 77 درصد افزایش دهد. دولت پاکستان امیدوار است نرخ باسوادی 

در میان کودکان لازم‌التعلیم خود را به صد در صد نزدیک کند.  

 چین
در مناطق کوهستانی غرب چین، بنا به اقتضائات جغرافیایی، حدود یک‌سوم تا 
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یک‌پنجــم کودکان در مدارس چندپایه تحصیل می‌کنند و حدود 10 درصد از کل 
معلمان چینی برای آموزش به این کلاس‌ها اعزام می‌شوند. 

 آفریقا/ آفريقاي جنوبي
وزارت‌خانه‌های آموزش‌وپرورش این قاره به‌طور فزاینده‌ای در حال توســعه‌ي 
چندپایه هستند و آن را كي ابزار آموزشی کلیدی می‌دانند که می‌تواند پاسخگوی 
تبعات مسائلی همچون کمبود معلم، غیبت‌های مکرر دانش‌آموزانِ مبتلا به فقر و 

بیماری، و محدودیت‌های بودجه‌ای باشد.  
البته نرخ توزیع چندپایه در نقاط گوناگون آفریقا بســتگی زیادی به مختصات 
جغرافیایی آن منطقه دارد. مثلًا به‌طور متوسط، 27 درصد مدارس آفریقای جنوبی 
به‌صورت چندپایه اداره می‌شــوند اما در برخی مناطق به خاطر بافت روســتایی 
گســترده‌تر، این نرخ به 38 درصد هم می‌رســد. جالب است بدانید با اینکه بیش 
از یک‌چهــارم مدارس در آفریقای جنوبی به‌صورت چندپایه اداره می‌شــوند آمار 
دانش‌آمــوزان در این کلاس‌ها کمتــر از نیم درصد )حــدود4 درصد( جمعیت 
دانش‌آموزی این منطقه را دربرمی‌گیرد، که به نوعی نمایانگر توزیع بسیار نامناسب 

سرانه‌ی دانش‌آ‌موز بین مدارس شهری و روستایی است. 

 آمرکیای جنوبی/ پرو
تحقیقات نشان می‌دهد، اکثریت قریب به اتفاق مدارس چندپایه‌ي پرو در مناطق 
روستایی قرار دارند و حدود 69 درصد از نیروهای آموزشی را در روستاها درگیر 

خود نموده‌اند. 
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 اروپا/ فنلاند
بیشــترین آمار کلاس‌های چندپایه‌ي اروپا به کشور فنلاند تعلق دارد که دارای 
نظام آموزشی موفقی نیز هست. هشــتاد درصد مدارس فنلاند را مدارس ابتدایی 
تشکیل می‌دهند که غالباً با جمعیت‌های پایین دانش‌آموز مواجه‌ می‌باشند. درواقع، 
فنلاند کشوري بسیار کم‌جمعیت است که در هر کیلومتر آن 15 تا 17 نفر ساکن‌اند 

و فاصله‌ي روستاها از یکدیگر نیز زیاد است. 
چنان‌که تنها 4 درصد مدارس در این کشور جمعیتی بالای 500 دانش‌آموز را دارا 
هستند و حدود 50 درصد مدارس فنلاند تعدادی کمتر از 50 دانش‌آموز دارند و در 
برخی مناطق نیز، به علت آمار پایین دانش‌آموز، سالانه تعدادی از مدارس چندپایه به 
تعطیلی کشیده می‌شوند. کاهش میزان تولد و مشکلات مالی شهرداری‌ها )به‌عنوان 
تأمین‌کنندگان هزینه‌های مدارس( باعث شده اســت که از سال 1996 حدود 25 

درصد مدارس چندپایه‌ي این کشور بسته شوند. 
حدود 30 درصد مدارس فنلاند جزو مدارس روستایی چندپایه‌اند که تنها 7 درصد 
جمعیت دانش‌آموزان این کشور را تحت پوشش تحصیلی خود قرار می‌دهند و 19 
درصد معلمان را به‌کار گرفته‌اند. با این حال، کشور فنلاند نه ‌تنها براساس ضرورت، 
که در برخی موارد بنا به انتخاب و به لحاظ دلایل فلسفی و تربیتی، از جمله کاهش 
مشــکلات رفتاری کودکان و توسعه‌ي جامعه‌پذیری آنان، به توسعه‌ي آموزش‌های 
چندپایه علاقه‌مند است. نکته‌ي قابل توجه در آموزش‌وپرورش فنلاند این است که 
روش تدریــس چندپایه به‌عنوان »آموزش بدون پایه‌ی تحصیلی« در تعداد زیادی از 
مدارس بزرگ دنبال می‌شــود و در آن، دانش‌آموزان نه براساس سن، بلکه بر مبنای 
توانمندی، ترجیحات و پتانسیل‌های یادگیری‌شان گروه‌بندی می‌شوند. به همین دلیل، 
نرخ آموزش‌های چندپایه در مدارس شــهری فنلاند هم بالاست و میزان برگزاری 
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کلاس‌های چندپایه در این کشور تا 70 درصد گزارش شده است. در این خصوص، 
توسعه‌ي ICT و مهارت‌های فناوری اطلاعات در توسعه‌ي آموزش‌های تلفیقی )در 
کلاس‌های بدون پایه( تأثیری بســزا داشته است، ضمن اینکه استقلال مدارس برای 
تنظیم برنامه‌های آموزشی خود و تغییر مداوم ترکیب کلاس‌ها به‌صورت تک‌پایه و 
چندپایه، که بنا به ویژگی موضوعات و برنامه‌های درسی صورت می‌گیرد، نیز زمینه‌ي 

مناسبی برای این روش آموزشی فراهم آورده است.
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 خداحافظ رفيق ت‌كپايه 
تغيير روكيرد آموزش در كلاس‌هاي چندپايه

دكتر مرضيه كهندل
مدرس دانشگاه فرهنگيان

آموزش چندپایه در هر کشوری با نگاه به فرایندهای موجود در نظام آموزشی آن 
کشور اجرا می‌شود. در کشورهایی که محتوای آموزشی در کتاب‌هاي درسی مدون 
و مصوب شده‌است، خواه آموزش‌ها به‌صورت تک‌پایه و خواه به‌صورت چندپایه 
اجرا شوند، تدریس کلیه‌ی اهداف آموزشی مندرج در متن کتاب‌ها را بايد آموزگار 
انجام دهد. الگوهای رایج برنامه‌ی درسی چندپایه به سازگاری با کلاس‌های تک‌پایه 
تمايل دارد و معلمان در برنامه‌ریزی درسی از یک مدل شبه تک‌پایه استفاده میك‌نند. 
در این مدل، آموزگار به هر یک از پایه‌ها به‌صورت مستقل آموزش می‌دهد. هنگامی 
کــه دانش آموزان بدون نظارت و به‌نوبه‌ی خــود روی فعالیتي كه آموزگار تعيين 
كرده‌است، کار می‌کنند، آموزگار ممکن است همان مقدار از زمان را با یک پایه‌ي 
دیگر صرف کند یا عمداً زمان بیشــتری را بــه گروه‌هایی اختصاص بدهد که به 

همراهی او بيشتر نياز دارند.
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 نمایی از كلاس چندپايه 
به این برش از کلاس چندپایه‌ي پنجم و ششم ابتدایی نگاه کنید:

»وقتی آموزگار وارد کلاس شــد و سلام و احوال‌پرسی کرد، از دانش‌آموزان 
پایه‌ي ششــم خواســت درس 14 كتاب هدیه را مرور کنند. چون می‌خواست 
درس را از آنان بپرسد و بعد به سراغ درس جدید برود. سپس به سراغ کلاس 
پنجمی‌ها رفت و از آن‌ها خواســت تمرین دوم صفحه‌ي 114 کتاب ریاضی را 
بیاورنــد. روز قبل به دانش‌آموزان گفته بود تمرین‌های این صفحه را حل کنند. 
دانش‌آموزی صورت ســؤال را خواند و معلم نیز پای تخته، به‌صورت گفتاری، 
توضیحات بیشــتری داد و مثال دیگری زد. پس از ده دقیقه، برای حل تمرین 
بعدی، به گروه کلاس پنجمی‌ها گفت: »روی این تمرین فکر کنید تا من بیایم« 
و به ســراغ هدیه‌ي آسمان پایه‌ي ششم رفت و مشغول پرسیدن درس 14 شد. 
پس از آن نام درس جدید را که »ســرزمین‌های همیشه سرسبز« بود اعلام کرد. 
مطالب درس را به پنج قســمت تقسیم‌ كرد و از هر نفر خواست یک پاراگراف 
آن را برای کنفرانســی که قرار اســت 10 دقیقه بعد اجرا شــود مطالعه کنند. 
دوباره به ســراغ کلاس پنجمی‌ها رفت و از یک دانش‌آموز خواست پای تخته 
بیاید و ســؤال را حل کند. در ادامه، از همیار معلم خواســت به فرايند تمرین 
حل‌کردن دانش‌آموزان رســیدگی کند. باز هم به سراغ ششمی‌ها رفت و از نفر 
اول خواست قســمت خودش را شــرح بدهد. در حین کنفرانس توضیحات 
لازم را می‌داد و از دانش‌آموزان می‌خواســت هرچــه را فهمیده‌اند بیان کنند. 
دانش‌آموزان به‌نوبت مشــغول توضیح دادن قسمت خود بودند. آموزگار گاهی 
هم به تمرین‌هایی که به دانش‌‌‌آموزان کلاس پنجم داده بود رســیدگی می‌کرد و 

راهنمایی لازم را ارائه می‌داد.«
تدریس مستقل به هر پایه، با راهبردهایی برای مدیریت زمان در کلاس چندپایه، 
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روند پذیرفته‌شده‌ای در میان معلمان ایرانی است که اغلب آموزگاران در کلاس‌های 
کم‌جمعیت به‌تدریج بدان عادت می‌کنند و با آن سازگار می‌شوند.

 پشتوانه‌های نظری و عملی آموزش شبه تک‌ پایه 
نظریه‌ی رشد شــناختی پیاژه )1970( که بر نقش بلوغ روانی در رشد شناختی 
کودکان تأکید می‌کند، طرح‌واره‌هایی را از مراحل رشد و نمو کودک تعریف میك‌ند 
که در آن آمادگی یادگیری به ســن وابسته است. این نظریه توانسته است به مدتي 
طولانی پشتوانه‌ي مناسبی را برای توســعه‌ي برنامه‌ریزی تک‌پایه در مدرسه‌هاي 
ابتدایی فراهم كند. از ســوی دیگر، مدل شبه تک‌پایه توسط مدل محتوایی ساخت 
برنامه‌ي درسی حمایت می‌شود که در آن محتوای آموزشی مرکب‌است از مجموعه‌ 
دانش طبقه‌بندی‌شده با ترتیب و توالی منظم، و رهبری معلم برای احراز یادگیری 

ضروری است.

 انتقادات به الگوی شبه تک‌پایه 
پژوهش‌ها در مورد کلاس چندپایه نشان می‌دهند، پایبندی مطلق به نظریه‌ي رشد 
شــناختی پیاژه و استفاده‌ي مدام از روش شبه تک‌پایه در تدریس، مي‌تواند مانعي 
جدی برای تحقق بالقوه‌ي یادگیری بین ســنی و بین پایه‌ای تلقی شود. همچنین، 
مطالعات میدانی نشان می‌دهد، حتی در جایی که آموزگاران به‌خوبی آموزش‌دیده‌اند 
و انگیزه و امکانات کافی دارند نیز، در یک جلســه، ارائه‌ي برنامه‌های آموزشــی 
مستقل به بیش از دو یا سه‌پایه دشوار است. از این رو، تبدیل‌شدن این الگو به‌عنوان 
مدلي ملی، برای مدرســه‌هاي دورافتاده و کم‌جمعیت موجب نگرانی خواهد بود، 
چرا که در کلاس چندپایه معلم نمی‌تواند به‌طور مداوم به هر دانش‌آموز دسترسی 
داشته باشــد. در این میان، وی نیازمند استفاده از راهبردي است تا دانش‌آموزان را 
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به‌منظور حمایت از یادگیری یکدیگر، مانند یادگیری مشارکتی یا تدریس خصوصی 
دانش‌آموزان هم‌سن و غیر هم‌سن به یکدیگر، تشویق كند.

 پشتوانه‌های نظری رویه‌های بهبود 
اثربخشــی یادگیری مشارکتی و آموزش همســالان در کلاس‌های چندپایه 
توســط نظریه‌ي یادگیری سازنده‌گرای اجتماعی ویگوتسکی )1978( پشتیبانی 
می‌شــود. اين نظريه رشد شناختی را به‌عنوان یک فرایند دیالکتیکی زبانی مورد 
ملاحظه قرار می‌دهد که در آن دانش‌آموزان با به اشــتراک گذاشتن تجربه‌هاي 
حل مسئله با یکدیگر، مطالب را می‌آموزند. این راهبرد می‌تواند به دانش‌آموزان 
امكان بدهد تا از طریق رســیدن به آنچه ویگوتســکی به آن »ناحیه‌ي مجاور 
رشــد« می‌گوید، یعنی فاصله‌ي بین آنچه دانش‌آموز می‌تواند به‌تنهایی کســب 
کند با آنچه از طریق حل مســئله در همکاری با همسالان بدان دست مي‌یابد، 

بیشتر یاد بگیرند.
در ضمن، کلاس‌های درس چندپایه ظرفيت بالایی برای داربســت ســازی 
دارند، چرا که در آن‌ها دانش‌آموزاني از ســنین و توانایی‌های متفاوت در حال 
یادگیری با یکدیگر هستند. داربست سازی را می‌توان به‌عنوان فرایندی تعریف 
کرد که در آن یادگیرنده به انجام بخشی از یک کار تشویق می‌شود که به‌تنهایی 
در توانایی وی نیست و پس از آنکه از طرف دیگران حمایت مي‌شود، می‌تواند 
تمامــی آن فعالیت را كامــل کند. بدین ترتیب، هم یادگیــری اجتماعی و هم 
شــناختی را می‌توان در سراسر مرزهای سنی داربست سازی کرد و از ظرفیت 
آمادگــی برای یادگیری دانش‌آموزان بیشــتر بهره برد. این امر مســتلزم ايجاد 

تغییراتی در طراحی آموزشی معلم و تدوین طرح درس‌های تلفیقی است.
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 حرکت به سمت آموزش تلفیقی با تم‌های مشترک 
تلفیــق در کلاس‌های چندپایه یک ضرورت اســت، چرا که به ایجاد وحدت 
و ســازگاري میان منابع هدف‌گذاری در برنامه‌ي درســی و سهولت تدریس در 
کلاس‌های درس چندپایه مي‌انجامد. به‌منظور تسهیل یادگیری در مرزهای سنی 
و پایه‌ای، آموزگار می‌تواند مبحث یا تم مشــابهی از یک موضوع درسی مشترک 
را در آغــاز و پایان درس به همه‌ی فراگیرندگان ارائه کند. در خلال آموزش نیز 
سؤالاتی را از کل کلاس می‌پرسد که در سطوح پایه یا توانایی‌های متفاوت تدوین 
شده‌اند و زمینه‌ي همکاری همسالان با غیر همسالان را برای حمایت و گسترش 

یادگیری یکدیگر فراهم میك‌نند.

  استفاده از ظرفیت محتوایی کتاب‌های درسی در تلفیق با تم‌های مشترک  
 بسیاری از موضوعات کتاب‌هاي درسی در طول پایه‌ها توسعه می‌یابند و با تحلیل 
موضوعی محتوای کتاب‌های درسی، مي‌توان میان پایه‌های متفاوت نوعی ارتباط 

طولی در خصوص یک موضوع یافت.
 معلم چندپایه به‌صورت هم‌زمان گروه‌های متعدد دانش‌آموزان را در اختیار دارد 
و می‌تواند با تدوین برنامه‌ي کلاسی، به‌نحوی‌که درس‌هاي مشابه مانند ریاضی 
برای همه‌ي پایه‌ها در یک ســاعت اجرا شــود، از ظرفیت ارتباط طولی بین 

محتواهای مشترک بهره ببرد.
 مشــترک بودن موضوع، فرصت‌هایی را در طراحی آموزشی برای معلم فراهم 
می‌کند تا از روش‌های تدریس مشــارکتی و راهبردهای حل مســئله به شکل 

مفیدتری استفاده کند.
 دانش‌آموزان پایه‌ي بالاتر برای پایه‌های پایین‌تر داربست‌های یادگیری می‌سازند و 
خود نیز از موقعیت‌های مروری و تقویت یادگیری‌های پیشین بهره‌مند می‌شوند.
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 ناحیــه‌ي مجاور رشــد پایه‌های پایین‌تر هــم در اثر قرار گرفتــن در معرض 
گفت‌وگوهای سطح بالاتر از نظر موضوع و دیالکتیک زبانی توسعه می‌یابد و 

آن‌ها به‌مرور با کنجکاوی خلأهای یادگیری خود را پر ميك‌نند.



١
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كلا

قالب  در  معلم  توسط  چندپایه  كلاس های  مدیریت 
با  و  می گردد  ظاهر  خلاقیت  و  دانایی،  توانایی، 
آن  ساده تر  شكل  از  كه  می شود  عجین  مهارت هایی 
فنی  روش های  و  اصول  (یادگیری  فنی  مهارت  یعنی 
كلاس داری) آغاز و پس از گذر از مهارت های انسانی، 
معلم  فلسفه  بینش  از  حاكی  كه  ادراكی  مهارت  به 
می رسد.  است  تعلیم وتربیت  و  زندگی  به  نسبت 

باورهای  از  سكویی  بر  چندپایه  كلاس های  معلمان 
شكل  را  آن ها  آموزشی  رفتارهای  كه  خود  بدیهی 
و  زمان  تفاوت های  به  توجه  با  و  ایستاده اند  می دهد، 
مكان و تفاوت های فردی بین آن ها، به شیوه متفاوتی 
مشخص  چهارچوبی  و  می كنند  اداره  را  خود  كلاس 
دارند. خود  درس  كلاس  موجود  وضعیت  بهبود  برای 

كلاس هاي چند پايه
مكتب عشايری بهمن بيگی

پايه پايه تا ملاقات

جعبه ی جادوی مدرسه

كلاس های چندپايه، برنامه ريزی پرمايه

معلمی كه از ساعت عبور می كند

خداحافظ رفيق تك پايه


