
معيارهاي ارزيابي 
كتاب‌هاي آموزشي 

از منظر برنامة درسي ملي
اشاره

كتاب‌ه��اي آموزشي، گنجينه‌هاي بسي��ار غني در ه��ر جامعه‌اند. 
انتش��ار يافته‌ها و كس��ب و توليد علم و معرفت، از طريق كتاب بهتر 
ميس��ر مي‌شود. از گذشته‌هاي بسي��ار دور، فرهنگ كتابت در جوامع 
بوده است و هم‌چنان خواهد بود. به‌نظر مي‌رسد بين انس��ان و كتاب 
رابط��ه‌اي پنهاني وج��ود دارد كه حتي توسعة قلم��رو و نفوذ فناوري 
ارتباطات و اطلاعات هم نمي‌تواند آن را از بين ببرد. مؤلفي كه كتاب 
آموزشي مي‌نگارد، از همان ابتدا مخاطب تعريف‌شده‌اي در ذهن دارد 
و ميك‌وش��د محتواي نوشتة خود را متناسب با مخاطب ارائه كند. هر 
ق��در اين تناسب بهتر و بيش��تر برقرار ش��ود، ارزش و اهميت محتوا 
بالات��ر مي‌رود. اهميت كتاب آموزشي در اين است كه به قصد تعليم 
و ترب��يت گروهي خاص طراحي و تول��يد مي‌شود. بنابراين در تأليف 
و طراح��ي آن بايد به معيارهايي متعهد ب��ود. اصولًا هرچه در جهت 
تربيت و يادگيري توليد مي‌شود، بايد ضابطه‌مند باشد. بر اين اساس، 
ط��ی دو یا سه مقاله به شرح معيارهاي ارزيابي و نقد كتاب‌ آموزشي 
از منظ��ر سند برنامة درسي ملي مي‌پرداز��يم كه هر يك مي‌تواند از 

ويژگي‌هاي كتاب مطلوب باشد.

کلیدواژه‌ه�ا: معياره�اي ارزيابي و نقد كتاب‌هاي آموزش�ي، 
برنامة درسي ملي

1. هم‌سويي با مباني فلسفي و اعتقادي نظام معيار
در دنياي علم و معرفت، نظريه‌ها و ديدگاه‌هاي مختلف و فراواني 
ارائ��ه مي‌شوند ��كه به‌طور دائم در حال تغ��يير و تحول‌اند. علت اين 
كثرت چيس��ت؟ چرا نظريه‌ه��اي گوناگون به‌وج��ود مي‌آيند و يا به 
وسيلة نظريه‌هاي نوظهور، منس��وخ يا ضعيف مي‌شوند؟ پاسخ به اين 
سؤال‌ها را مي‌توان در مباني فلس��في و فكري آنان جس��ت‌وجو كرد. 
ب��راي مثال، »مكتب رفتارگرايي« در روان‌شناسي ريش��ه در ديدگاه 
انس��ان‌شناسي جان لاك، فيلسوف انگليسي دارد. اگر اين ديدگاه در 
حوزة روان‌شناسي و نيز نظرية رفتارگرايي شكل نگرفت و اگر در اين 
نظريه به شرايط و عوامل دروني مؤثر در يادگيري توجه نش��د، بدين 
دل��يل بود كه اعتقاد انس��ان‌شناختي آنان، وجود گرايش و خصلتي را 
در درون انس��ان تأييد نميك‌رد. اگر ساير نظريه‌هاي يادگيري را نيز 

بررسي كنيم، به مباني فلسفي و انسان‌شناسي خاص مي‌رسيم.
اكن��ون مي‌توان سؤال ��كرد كه با توج��ه به باوره��اي اعتقادي 
متفاوت، آيا نبايد به ف��كر تأسيس نظرية ديگري بود؟ آيا اين انتظار 
نابجاست كه توقع داشته باشيم، كتاب‌هاي آموزشي ما با ويژگي‌هاي 
هس��تي‌شناختي، انس��ان‌شناختي، معرفت‌شناخت��ي و ارزش‌شناختي 
مبتن��ي بر مباني و فلس��فة اسلامي تناسب داشت��ه باشد؟ كتاب‌هاي 
آموزش��ي بايد از اين منظر، يعني مفروضه‌هاي مكتب اسلام، ارزيابي 

و بررسي شوند و حاصل آن به مجامع علمي ارائه گردد. 

دکتر سيدامير رون

قسمت اول
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2. تناسب با نيازها، علاقه‌ها و توانايي‌هاي 
يادگيرنده و روان‌شناسي

يادگيرن��ده از طريق نيازه��ا و علاقه‌هاي خود ب��ا برنامه و كتاب 
آموزشي پيون��د مي‌خورد. اگر محتواي آن ب��ا ويژگي‌هاي يادگيرنده 
هم‌سو نباشد، تأثير در يادگيري و تغيير نگرش و رفتار نخواهد داشت. 
علقة عاطفي و ارتباط‌شناختي بين يادگيرنده و برنامة درسي، دو ركن 
يادگيري مؤثر محس��وب مي‌شون��د كه تحقق 
آن‌ها به توجه هم��ه جانبه به ماهيت يادگيرنده 
بس��تگي دارد. در اين باره هويگارس�ت1 براي 
سنين متوسط وظايف��ي را چنين فهرست كرده 

است: 
 كم��ك به نوجوانان ب��راي تبديل شدن به 

بزرگ‌سالي مسئول و شاد؛
 تحصيل مس��ئوليت اجتماع��ي و مدني در 

بزرگ‌سالي؛
 تحصيل حرفه و حفظ رضايت اشتغال به آن؛

 گسترش فعاليت‌هاي اوقات فراغت در بزرگ‌سالي؛
 برقراري روابط خانوادگي؛

 پذيرش تغييرات فيزيولوژكيي در سنين متوسط و سازگاري با آن؛
 سازگار ��كردن خود با والد��ين كهن‌سال ]سيلور و الكس��اندر، 

.]297 :1372
بيش��تر وظايف تكامل��ي بايد در مدت زمان مش��خصي از زندگي 
انج��ام شوند. اگر چنين نش��د، ديگر به‌طور كام��ل تحصيل نخواهند 
شد و ممكن است موجب شكس��ت كامل يا نس��بي وظايف تكاملي 
آينده شوند ]هم��ان، ص 198-197[. كتاب آموزشي در پاسخ‌گويي 
ب��ه اين قبيل نيازها و وظايف افراد بايد مؤث��ر باشد. به همين دليل، 
بدون نيازسنجي و كشف ويژگي‌هاي رواني ـ اجتماعي يادگيرندگان 
نمي‌ت��وان محت��واي كتاب را طراح��ي و تدوين ��كرد. در اين زمينه 

مي‌توان چنين سؤالاتي مطرح كرد:
 آ��يا محتواي كتاب متناسب با توانايي‌ها و علاقه‌هاي فراگيرنده 

است؟
 آ��يا محتواي كتاب با نيازهاي روان‌شناخت��ي يادگيرنده تناسب 

دارد؟
 آيا محتواي كتاب با نيازهاي حرفه‌اي يادگيرنده تناسب دارد؟

 آ��يا محتواي كتاب، ف��رد را براي زندگي علم��ي، پويا و مداوم 
آماده ميك‌ند؟

3. معطوف به نيازها، مسائل اجتماعي و جامعه‌شناختي
رابطة انس��ان با جامعه رابطه‌اي است ذاتي و گريزناپذير. انس��ان 
ب��دون ارتباط با زندگي اجتماعي قابل تصور نيس��ت. بر اين اساس، 
هم��ة اقدامات آموزشي و پرورشي جامعه بايد در ارتباط با جامعه و با 

در نظ��ر گرفتن تأثيرپذيري آن باشد. كت��اب آموزشي به عنوان يك 
وسيلة يادگيري، كالايي اجتماعي هم محس��وب مي‌شود. يعني كيي 
از انواع خدماتي كه ناشران ب��ه فراگيرندگان عرضه ميك‌نند، همين 
كت��اب آموزشي است ��كه در آن انواع مفاه��يم، مهارت‌ها، ارزش‌ها 
و نگرش‌ه��ا به افراد عرضه مي‌شون��د. محتواي كتاب با ويژگي‌هاي 
يادگيرنده و با نيازها و مسائل اجتماعي رابطه ذاتي دارد. »يادگيرنده« 
و »جامع��ه و مح��يط فرهنگ��ي« ـ كه در آن تعل��يم و تربيت شكل 
مي‌گيرد ـ دو عاملي‌اند كه به‌طور مس��اوي داراي اهميت هس��تند و 
همواره در هر موقعيت يادگيري حضور دارند. در واقع، طرح و اجراي 
برنام��ة تربيتي بدون توجه كامل ب��ه ويژگي‌هاي دانش‌آموزان تحت 
تعليم جامعه‌اي كه م��دارس را داير ميك‌ند، غيرممكن است ]همان، 

ص 213[.
بد��ين ترت��يب، محتواي كت��اب آموزش��ي نمي‌توان��د بي‌اعتنا به 
ضرورت‌ها و مس��ائل اجتماعي باشد. بنابراين در ارزيابي و نقد كتاب 

مي‌توان با طرح چنين سؤال‌هايي، محتواي آن را بررسي كرد:
 آيا در محتواي كتاب به نيازهاي اجتماعي توجه شده است؟

 آيا در تحليل مس��ائل اجتماعي به موضوع��ات مبتلا به جامعه 
توجه شده است؟

 آيا محتواي كتاب طوري تهيه شده است كه براي دانش‌آموزان 
و قشرها و گروه‌هاي گوناگون مفيد باشد؟

4. اعتبار علمي و پژوهشي
دانش و اطلاعات در رشته‌هاي گوناگون هميش��ه در حال افزايش و 
تغ��يير است. اين مطلب ناشي از دستاوردهاي علمي جديد و كش��فيات 
تازه يا تغيير در روش‌ها و روكيردهاست. از اين‌رو، محتواي آموزشي كه 
مجموعه‌اي از دانش بشري را با خود دارد، بايد با يافته‌هاي علمي جديد 

هم‌سو و هماهنگ باشد تا اين نقش و تأثير كتاب پذيرفتني شود. 
مفه��وم عل��م در قرن نوزده��م عبارت ب��ود از زمين��ة محدود و 
كامل‌شدني از دانش كه ابعاد آن مي‌توانست به تدريج تكامل يابد. در 
حاليك‌ه اكنون ما به دانش بي‌انتهايي كه تفاوت‌ شكل‌هاي گوناگون 
واقعيت هس��تي، نشانه و آيات هدفمندي آن است، مي‌انديشيم ]سند 
برنام��ة درسي مل��ي، 1389[. بنابراين كتاب‌ آموزش��ي را مي‌توان با 

سؤالاتي چنين ارزيابي و نقد كرد: 
 آ��يا مفاهيم، اص��ول و قوانين محتوايي كت��اب اعتبار و اصالت 

علمي دارد؟
 آ��يا فرايندها و روش‌هاي لازم براي كس��ب دانش نو در محتوا 

بهك‌ار رفته است؟
 آيا رسانه‌ه��ا، نمودارها، جدول‌ها، تصويرها و مانند اين‌ها اعتبار 

علمي و آموزشي لازم را دارند؟
 آ��يا مطالب كت��اب مي‌تواند موجب توسعة دان��ش يادگيرنده در 

راستاي نگرش توحيدي شود؟

برنام�ة  اج�راي  و  ط�رح 
تربيتي بدون توجه كامل به 
ويژگي‌ه�اي دانش‌آم�وزان 
تح�ت تعليم جامع�ه‌اي كه 
م�دارس را داي�ر ميك‌ن�د، 

غيرممكن است
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5. انسجام و كيپارچگي يادگيري
يادگ��يري رويداد ذهن��ي وحدت‌گراست كه به شرا��يط يادگيري 
منس��جم و درهم تنيده نياز دارد. هرچه در جهان هستي به نوعي در 
يادگ��يري مؤثر است، بايد هم‌چون يك تابل��و، يادگيرنده را به درك 
مطلوب و ديدگاه وحدت توح��يدي برساند. كتاب آموزشي به عنوان 
عامل يادگيري داراي اجزا و عناصري است كه هر يك از آن‌ها براي 
يادگيري لازم است، ولي اثربخش��ي آن‌ها به يكفيت و وحدتشان در 
ارائة محتوا بس��تگي دارد. عوامل اساسي مفاهيم، مهارت‌ها، ارزش‌ها 
و نگرش‌ها در محتواي كتاب اهميت زيادي دارند و انسجام آن‌ها به 
ارزش و پذ��يرش كتاب مي‌افزايد. بنابراين، در نقد و بررسي محتواي 
كتاب از جنبة انسجام و كيپارچگي مي‌توان به اين سؤال‌ها پاسخ داد: 
 آ��يا مفاهيم، اص��ول، تعاليم، فعاليت‌ه��ا، روش‌ها و نگرش‌هاي 

كتاب با كيديگر وحدت دارند؟
 آ��يا ساخت��ار محتوا و چگونگي ارتباط و انس��جام اجزا و عناصر 
محتوا در مطالعه و تبيين جهان هس��تي، ديدگاه و شناخت يادگيرنده 

را از كثرت به وحدت توحيدي مي‌رساند؟

6. تفكر و تعقل محور بودن محتوا
مترب��ي دورة متوسطه در مرحله‌اي از رشد قرار دارد كه جز برهان 
و استدلال منطق��ي چيزي او را قانع نميك‌ند. م��وارد »شبه‌تربيت« 
مانند شرطي كردن، عادت دادن و تلقين در او مؤثر نيست، بلكه بايد 
مطالب را با استدلال علم��ي به او آموخت. به همين دليل، محتواي 
كت��اب‌ آموزشي بايد به صورت استدلال و تحليلي باشد و رابطة عليّ 
ب��ين اجزاي محت��وا بيش از ساير رابطه‌ه��ا در آن وجود داشته باشد. 
هم‌چن��ين، در طراحي كتاب آموزشي با��يد جهت‌گيري‌هاي پرورش 
انديش��ه بيش از بق��ية جهت‌گيري‌ه��ا تأثيرگذار باش��د. در كل بايد 
مهارت‌ه��اي تفكر با محتواي كتاب آموزش��ي پيوند بخورد و قابليت 
يادگ��يري را متناسب با يادگيرنده افزايش دهد. در ارزيابي و نقد اين 

جنبه از محتوا مي‌توان اين سؤال‌ها را طرح كرد:
 آيا محتواي كتاب آموزشي، استدلال منطقي را تقويت ميك‌ند؟
 آ��يا محتواي كتاب آموزشي، تفكر انتقادي، خلاق و مس��تقل را 

تقويت ميك‌ند؟
 آيا محت��واي كتاب آموزش��ي، مهارت‌هاي 
حل مس��ئله در موقعيت‌هاي متف��اوت را فراهم 

مي‌سازد؟
 آيا محت��واي كتاب آموزش��ي، مهارت‌هاي 
مدير��يت اطلاع��ات را در دانش‌آم��وز تقو��يت 

ميك‌ند؟
 آيا محت��واي كتاب آموزش��ي، مهارت‌هاي 
نظارت، ارزيابي و پي‌گيري مس��ائل را در فرايند 

يادگيري تقويت ميك‌ند؟
 آيا محت��واي كتاب آموزش��ي، مهارت‌هاي 

مطالعه را در دانش‌آموز تقويت ميك‌ند؟
برخي م��وارد فوق هم‌چون توج��ه به حل مس��ئله، تفكر منطقي 
و تف��كر خلاق از جمل��ه قابليت‌ها و مهارت‌هايي هس��تند كه برخي 
ط��رف‌داران ديدگ��اه »فراين��د شناخت��ي«، از جمله رابينس�ون3، 
كارل برايت�ر4، ديوي�د آزوب�ل5 و هيل�دا تاب�ا6 توجه ب��ه آن‌ها را 
 در برنامه‌ه��اي درس��ي ض��روري و مه��م مي‌دانند ]ميل��ر، 1379: 

.]158-176

7. ظرفيت مطالب كتاب در ايجاد ارتباط با 
موضوعات رشته‌اي

در چند سال گذشته، براي هر موضوع و رشته‌اي نظام و چارچوب 
از پيش‌تع��يين شده‌اي قائل بودن��د كه از نظر مباني، روش و روكيرد 
غيرقابل تخطي بود. اما ام��روزه، مباحث ميان‌رشته‌اي و فرارشته‌اي 
جايگ��اه و��يژه‌اي در تحقيقات علمي دارند. اين ن��وع نگاه، محصول 
تعامل بين دو يا چند رشتة علمي براي پژوهش در زمينة يك مسئله 
و نتيج��ة نگ��اه وحدت‌بخش به دانش‌هاي متف��اوت در عصر كنوني 

محت�واي كت�اب‌ آموزش�ي 
بايد به صورت اس�تدلال و 
تحليلي باشد و رابطة عليّ 
بين اج�زاي محتوا بيش از 
ساير رابطه‌ها در آن وجود 
داش�ته باشد. هم‌چنين، در 
طراحي كتاب آموزشي بايد 
پرورش  جهت‌گيري‌ه�اي 
بقي�ة  از  بي�ش  انديش�ه 
تأثيرگ�ذار  جهت‌گيري‌ه�ا 
باشد
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است.
كيي از معياره��اي يكفي ارزشي‌ابي كتاب‌ه��اي آموزشي، ميزان 
توجه نويس��نده به ظرفيت مطالب كتاب ب��راي پيوند با مباحث ساير 
رشته‌ه��ا به منظور پاسخ‌گويي به مس��ائل جديد و يا مواجهة جديد با 
آن‌هاست. زيرا در سير پيش��رفت عل��وم جديد مي‌آموزيم كه علم، به 
گونه‌اي اجتناب‌ناپذير، بين رشته‌اي است و علوم با وجود محدودبودن 
در چارچ��وب رشتة علمي، بخش��ي از روا��يت دانش‌هاي ديگر است 

]رهادوست، 1382[.

8. تناسب ميان حجم اطلاعات اصلي و 
اطلاعات جنبي

گروهي از نويس��ندگان پرنويس هس��تند و با 
ش��اخ و برگ دادن به مطال��ب و آوردن شواهد، 
مثال‌ه��ا و توضيحات بيش از ان��دازه، بر حجم 
اطلاع��ات جنب��ي مي‌افزاين��د. گروه��ي ديگر، 
كم‌نويس، اهل ايجاز و خلاصه‌نويس��ي هستند 
��كه خواننده را بيش از اندازه به تأمل وامي‌دارند 
و در رون��د مطالعه وقفه ايج��اد ميك‌نند. حجم 
اطلاع��ات اصل��ي در كت��اب آموزش��ي بايد با 
حجم اطلاع��ات جنبي تناس��ب منطقي داشته 
باشد. به‌عال�وه، اطلاعات اصلي در كتاب بايد به شيوة مناسب براي 
خوانندگان مش��خص شود تا آنان بدانند كه پيام‌هاي اصلي نويسنده 

چيست و در خواندن كتاب به دنبال چه چيزي باشند.

9. جنبة آموزشي داشتن و ايجاد شرايط يادگيري محتوا
علمي‌ب��ودن يك متن لزوماً ب��ا آموزشي‌بودن آن همراه نيس��ت. 
ممكن است يك نوشته اعتبار علمي داشته باشد، ولي اعتبار آموزشي 
نداشته باشد. اعتبار آموزشي زماني حاصل مي‌شود كه محتواي كتاب 
براساس الگو يا الگوهاي آموزشي مشخص طراحي شود. نوع الگوي 
انتخابي را نيز ويژگي‌ه��اي دورة آموزشي و ماهيت يادگيرنده تعيين 
ميك‌ند. در دورة متوسطه الگوهايي بهك‌ار مي‌روند كه امكان گفت‌وگو 
و مباحث��ه را بين دبير و يادگيرنده فراه��م ميك‌نند و به فهم اقناعي 
موضوعات منجر مي‌شوند. هم‌چنين، الگوهايي مؤثرند كه زمينه‌هاي 
تحقيقي و پژوهش��ي را براي توسعة دانش يادگيرنده فراهم مي‌آورند 
و ارتباط او را با مراكز و منابع يادگيري داخل و خارج فضاي آموزشي 

برقرار مي‌سازند.
پ�ل رامس�دن روكيردهاي كلي تدريس را به سه دسته تقسي��م 

كرده است ]تيم و نتلينگ، 1376: 111-116[:
 تدريس به عنوان انتقال اطلاعات؛

 تدريس به عنوان سازمان‌دادن به يادگيري دانش‌آموز؛
 تدريس به عنوان فراهم ساختن امكان يادگيري.

طبق رو��كيرد اول، وظيفة تدريس انتقال مقتدرانة محتوا از سوي 
دبير به دانش‌آموزان است. در اين روكيرد، فراگيرندگان به‌طور منفعل 
م��واردي را از دبير دريافت ميك‌نن��د كه مي‌تواند هم به شكل سنتي 
مستقيم و هم به اشكال جديد هم‌چون استفاده از رايانه باشد ]همان، 
ص 111[. در رو��كيرد دوم، محور اصل��ي از دبير به يادگيرنده تغيير 
ميي‌ابد و تدريس در واقع فرايند نظارت صرف بر يادگيري دانش‌آموز 

است ]همان، ص 112[.
در رو��كيرد س��وم كه از نظر رامس��دن رو��كيردي تريكبي است، 
تدر��يس و يادگ��يري دو روي يك‌ سكه‌اند، در ا��ين ديدگاه مي‌توان 
فرايند تدريس دانش‌آم��وزان و موضوع )محتوا( يادگيري را هم‌چون 
اجزاي به‌هم پيوسته‌اي از يك سيس��تم دانس��ت ��كه در آن تدريس 
مي‌توان��د با ايجاد زمينة يادگيري مناسب، دانش‌آموزان را به درگيري 
فعال با موضوع يادگيري تش��ويق كند. در ا��ين حالت، نه استاد تنها 
مح��ور است و نه دانش‌آموزان؛ تنها عامل مورد توجه، ارتباط متقابل 

آن‌ها با كيديگر است.
در صورت��ي ��كه هر ��يك از سه الگ��وي ف��وق در تدريس براي 
دانش‌آم��وز مدنظر باشد، در چگونگي تنظيم محتواي كتاب آموزشي 
نيز اثر مي‌گذارد. اگر الگوي نخست مورد توجه باشد، محتواي كتاب 
ب��ا توج��ه به ساختار دانش مرب��وط و با روكيرد انتق��ال اطلاعات به 
فراگيرنده تنظيم خواهد شد. اگر الگوي ديگر مدنظر باشد، فراگيرنده 
در فرايند يادگيري امكان فعاليت بيش��تري به دست خواهد آورد. لذا 
در ارزياب��ي و نقد كتاب از جنبة آموزش��ي مي‌توان چنين سؤال‌هايي 

را مطرح كرد: 
 آيا محتواي كتاب با توجه به اصول آموزشي طراحي شده است؟
 آيا الگوي مورد استفاده در محتواي كتاب، امكان يادگيري فعال 

را براي فراگيرنده فراهم مي‌سازد؟
 آ��يا ويژگي‌هاي آموزشي محتواي كت��اب از مباني نظري قابل 

قبولي برخوردار است؟

10. پرورش مهارت‌هاي ارتباطي و صلاحيت‌هاي مشترك
برقراري ارتباط با كيديگر از نيازهاي اساسي انس��ان است. تقويت 
ا��ين جنبه از زندگ��ي از طريق تعل��يم و ترب��يت امكان‌پذير است و 
در ه��يچ ��يك از دوره‌ه��اي تحصيلي نبايد از آن غاف��ل شد. بر اين 
اس��اس، كيي از مهم‌ترين توصيه‌هايي كه در بسي��اري از اجلاس‌ها 
و كنفرانس‌ه��اي آموزش‌وپرورش مطرح شده است، توجه به پرورش 
مهارت‌هاي ارتباطي دانش‌آموزان است كه خود از مقوله‌هاي مهم در 
يادگيري مادام‌العمر و حت��ي كارآفريني است ]عارفي، 1384: 163[. 
كت��اب آموزشي كه مجموع��ه‌اي از محتواي انتخاب ش��ده و معتبر 
است، نمي‌تواند نس��بت به رعايت اين موضوع و ساير صلاحيت‌هاي 
يادگيري مش��ترك در انتخاب و سازمان‌ده��ي محتوا بي‌توجه باشد. 
اص��ولًا در كتاب آموزشي بايد به فعاليت‌ها��يي اشاره شود كه انجام 

اصل�ي  اطلاع�ات  حج�م 
باي�د  آموزش�ي  كت�اب  در 
ب�ا حج�م اطلاع�ات جنبي 
تناسب منطقي داشته باشد. 
به‌علاوه، اطلاعات اصلي در 
كتاب بايد به شيوة مناسب 
براي خوانندگان مش�خص 
ش�ود ت�ا آن�ان بدانن�د كه 
پيام‌ه�اي اصلي نويس�نده 
چيس�ت و در خواندن كتاب 

به دنبال چه چيزي باشند
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آن‌ها، مهارت‌هاي اجتماعي و فردي مشترك را در خوانندگان تقويت 
كند. كتاب آموزشي علاوه بر جنبه‌هاي علمي، جنبة فردي و اجتماعي 
نيز دارد و مي‌تواند در پرورش صلاحيت‌هاي موردنياز زندگي بالنده و 
پاك، متربيان را ياري رساند. لذا در نقد و بررسي كتاب‌هاي آموزشي 

بايد به اين‌گونه سؤال‌هاي اساسي پاسخ داد: 
 آيا در محت��واي كتاب، مهارت‌ه��اي ارتباطي و صلاحيت‌هاي 

مشترك تقويت مي‌شوند؟
 آيا در محتواي كتاب، نگرش‌هاي اجتماعي و ارتباطي توحيدي 

تقويت مي‌شوند؟
 آيا ب��ين مهارت‌ها و نگرش‌هاي ارتباط��ي با ساير صلاحيت‌ها 

توازن لازم برقرار شده است؟

11. تأيكد بر مهارت فراشناخت
فراين��د يادگ��يري به اصلاح و تكميل ن��ياز دارد. يادگيرنده ضمن 
يادگيري به موفقيت‌هايي مي‌رسد و يا شكست‌هايي را تجربه ميك‌ند. 
فه��م درست و دقيق آن‌ها موجب مي‌ش��ود، يادگيرنده آسيب‌شناسي 
كن��د و مراح��ل بعدي يادگيري را با وضع بهت��ر ادامه دهد. به چنين 
مهارتي »فراشناخت« اطلاق مي‌شود. البته در بعضي منابع از نظارت، 
ارزيابي و نتيجه‌گيري هم به عنوان كيي از جهت‌گيري‌هاي آموزشي 

ياد مي‌شود ]همان، ص 159[.
كت��اب آموزشي بايد چ��ه ويژگي‌هايي داشته باشد ت��ا بتواند براي 
يادگيرنده ام��كان نظارت و ارزيابي فرايند يادگيري را فراهم كند؟ با 
برنامه‌هاي درسي بهتر و بيش��تر مي‌توان اين توانايي را در فراگيرنده 
تقو��يت كرد؛ گرچه در كتاب آموزشي ن��يز بايد به اين موضوع توجه 
داش��ت. فعاليت‌هاي يادگيرن��ده پايان هر فص��ل در كتاب آموزشي 
مي‌توان��د امكان دستي‌ابي به چنين بصيرت��ي را فراهم كند. با طرح 
سؤالات��ي بدين شرح مي‌توان هر كتاب��ي را از اين نظر نقد و بررسي 

كرد: 
 در محت��واي كتاب آموزشي براي شناخ��ت آسيب‌ها و نواقص 

فرايند يادگيري، چه فعاليت‌هايي تعيين نشده‌اند؟
 در محت��واي كتاب آموزشي براي شناخ��ت فرايند يادگيري به 

وسيلة يادگيرنده چه شرايطي فراهم شده است؟

12. برانگيزاننده و جذاب‌بودن مطالب
يادگيرن��ده علاوه ب��ر توانايي‌هاي عقلان��ي از تمايلات عاطفي 
برخ��وردار است كه ب��ه تعلقات و تأثيرپذ��يري او مربوط مي‌شود. 
وسا��يل يادگيري بايد ط��وري طراحي شوند كه ب��راي يادگيرنده 
ج��ذاب باشند و انگ��يزة او را تقويت كنند. گرچ��ه اين ويژگي‌ در 
سن��ين پايين‌تر موضوع��يت بيش��تري دارد، در دورة متوسطه نيز 
تأثيرگذاري خود را حفظ ميك‌ن��د. هم‌چنين، ويژگي‌هاي مخاطب 
در چگونگ��ي جذاب بودن محتوا مؤثر اس��ت. بايد به جذاب‌بودن 

مطال��ب آموزشي ب��راي اشخاصي ��كه از آن استف��اده ميك‌نند، 
توجه كرد. در بيش��تر مواقع، شكل‌دهي مطال��ب آموزشي زحمت 
بسي��ار و هزين��ة چنداني ندارد ]تيم و نتلينگ، 1376[. بخش��ي از 
جذاب‌ب��ودن مطالب كتاب آموزشي به چگونگي ارائه و نگارش آن 
مرب��وط است. گاهي محت��وا را مؤلفان باتجرب��ه و توانا به نحوي 
تأل��يف ميك‌نند ��كه مخاطبان ان��س و الفت ز��يادي بين خود و 
مطال��ب احس��اس ميك‌نند. اما ج��ذاب بودن تنها ب��ه اين ويژگي 

محدود نيس��ت. نوع صفحه‌آرايي، نوع حروف، 
چگونگي تنظ��يم اجزا و عناصر يادگيري، درج 
عكس و تصوير مناسب و غيره، از ديگر عوامل 

جذاب‌بودن مطالب محسوب مي‌شوند.
در يك جمع‌بندي كلي مي‌توان گفت ارزيابي 
و نقد كتاب، ارزيابي و نقد توليد فكر انديشمندان 
اس��ت و چون بخش��ي از يافته‌هاي علمي بش��ر 
اس��ت، نمي‌توان آن را مص��ون از كاستي و خطا 

تصور كرد. با ارزيابي و نقد كتاب آموزشي مي‌توان مطالب مطمئن‌تر 
و مفيدت��ري در اخت��يار فراگيرندگان ق��رار داد. در نتيجه آموزش‌ها 
شرا��يط مطلوب‌ت��ري ميي‌ابند. معياره��اي ارزيابي و نق��د كتاب را 
مي‌توان از جنبه‌هاي ديگري هم بررسي كرد. در اين مقاله و جداولي 
��كه در ادامه آمده‌اند، نگارن��ده به برخي از معيارهاي اساسي‌تر كه بر 
ويژگي‌ه��ا و جنبه‌هاي اصلي محتواي كتاب آموزشي ناظر هس��تند، 

اشاره داشته است.
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