
اشاره
برگزاری کارگاه علوم در حاش��یة »بیس��ت و هفتمین نمایش��گاه 
بین‌الملل��ی کت��اب تهران« فرصتی برای هم‌اندیش��ی کارشناس��ان 
حوزة تألیف با ناش��ران آموزش��ی بود تا از بایدها و نبایدهای آموزش 
و دغدغه‌ه��ای خود بگوین��د. در بخش اول این گفت‌وگو س��خنان 
دکتر محمود امانی تقدیم خوانندگان عزیز می‌ش��ود. اظهارنظرهای 
ناش��ران محترم را به شمارۀ بعد موکول می‌کنیم. با هم رویکردهای 

سازمان‌دهی محتوای کتاب‌های آموزشی علوم را مرور می‌کنیم.

هدف از آموزش علوم
ما در آموزش علوم تجربی چند مقولة هدفی داریم:

 اول: »آموزش علوم در بهبود و ارتقای سطح زندگی فردی بچه‌ها 
مؤثر اس��ت.« كشوری كه آحادش رش��د علمی پیدا میك‌نند، زندگی 

بهتری را برای خود رقم می‌زند. 
 دوم: »آم��وزش عل��وم به توس��عة پایدار و بهبود محیط زیس��ت 
می‌انجام��د.« این هم جنبه‌‌ای بس��یار مهم اس��ت. در ای��ران امروز، 
دغدغة محیط زیست، از دغدغه‌های بسیار جدی است. در كل جهان 
هم با این دغدغه مواجه هس��تیم. آموزش علوم نس��بت به مس��ائل 
محیط زیس��ت دغدغه و ش��ناخت ایجاد میك‌ند و به بهبود وضعیت 

می‌انجامد.
 س�وم: »آموزش علوم برای رش��د و اقتصاد كش��ور مفید است و 
به توس��عة اقتصادی می‌انجامد.« امروز در این باب شك��ی نیس��ت 
كه فروختن محصول، س��ودآورتر اس��ت تا فروختن مواد اولیه. تولید 

محصول بی‌شک حاصل توسعة علمی است. 
 چه�ارم: »سطح توس��عة اجتماعی هر كشوری وابسته به آموزش 
علوم اس��ت.« اف��رادی كه از س��واد علمی بالات��ری برخوردارند، در 
تصمیم‌گیری‌های اجتماعی بهتر به مسئله‌ها می‌پردازند و بهتر عمل 
میك‌نند؛ حتی مسئله‌هایی مثل سبك رانندگی، دفع زباله، و مواردی 

مثل اعتیاد، ایدز و آزار جنسی كودكان.
 پنج�م: »آم��وزش علوم ب��ه درك و اصلاح موقع��يت فرد در 
رابطه‌ه��ای چهارگانه، یعنی ب��ا خود، با خلق، با خلق��ت و با خداوند 

متعال یاری می‌رساند.«
این‌ق��در كه در قرآن كریم، در باب اهمی��ت علم آموزی به تأكید 
سخن گفته شده، به خاطر همین روابطی است كه بهبود پیدا میك‌ند؛ 

اما چه نوع آموزش علومی؟ 

اصول مهم در چگونگی آموزش علوم
تا اينجا بحث از چرایی آموزش علوم بود و اینجا سخن از چگونگی 
آموزش علوم اس��ت. آموزش علوم اگر چگونه باش��د می‌تواند به این 

اهداف برسد؟ من به چهار اصل زیر رسیده‌ام:
 اول، اگر یادگیرنده در آن فعال باش��د، یعنی فرد خودش در علمی 
كه می‌آموزد سهیم باشد. به عبارت دیگر، به جای دریافت مفهوم، در 

تولید مفهوم نقش‌آفرینی کند. 
 دوم، اگ��ر در آن يادگ��يری معنادار باش��د، لازم اس��ت نکاتی که 
ف��رد یاد می‌گیرد، به نحو مناس��بی به هم وصل ش��وند و یادگیری، 
قطعه‌هایی از هم گس��یخته نباش��د. شاید همة شما در سنین كودكی 

اصولی که باید در تولید کتاب‌های آموزشی علوم در نظر داشت

آموختن علوم؛ چرا و چگونه؟
بخش اول
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بهروز رضایی

سخنان دکتر محمود امانی، مؤلف و مترجم کتاب‌های آموزشی علوم و مدیر کل دفتر تألیف 
کتاب‌های درسی ابتدایی و متوسطۀ نظری
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و نوجوانی كتاب‌های »به من بگو چرا« را ورق زده و خوانده‌ باش��ید. 
با مطالعة چنین كتاب‌هایی، آموزش علوم حاصل نمی‌ش��ود؛ چون از 
قطعه‌هایی پراكنده و از هم جدا ش��کل گرفته‌اند و انس��جام مفهومی 

حاصل نمی‌شود.
 س�وم، اگر در آن، یادگیری مس��ئله‌محور باشد؛ یعنی حركت از 
مسئله به سمت یادگیری و یاری یادگیرنده برای پیمودن مراحلی كه 
به یادگی��ری می‌انجامند. مس��ئله‌محوری از امهات روش‌های جدید 
طراحی محتواس��ت كه بعداً در سازمان‌دهی به 

آن می‌رسیم. 
 چهارم، اگر در آن یادگیری‌ها پروژه‌محور 
باشند؛ یعنی شایستگی‌هایی كه اگر فرد بدان‌ها 
برسد، می‌تواند مسئله‌ای را از نقطة اول شروع 
كند و با مراحلی كه می‌پیماید، به پایان برساند. 
پروژه چیس��ت؟ پروژه مسئله‌ای است به اندازة 
كاف��ی پیچیده و چن��د بعدی، به ان��دازة كافی 
محتاج زمان و استمرار و به اندازة كافی نیازمند 
مهارت‌های چندگانه برای به س��امان رسیدن 
که معمولًا نیازمند »كار گروهی« اس��ت. یك 
مش��خصة پروژه این است كه به یك خروجی 
قابل ارائه منجر می‌شود. این خروجی قابل ارائه، 
فرد یادگیرنده را چنان رش��د می‌دهد ��كه هیچ كار دیگری نمی‌تواند 
جایگزین آن ش��ود. می‌توان گفت یادگیری مسئله‌محور وقتی تام و 

تمام می‌شود و ارتقا پیدا میك‌ند، می‌‌شود یادگیری پروژه‌محور. 

رویكرده�ای اصل�ی ب�رای س�ازمان‌دهی محت�وای 
كتاب‌های آموزشی علوم

ام��ا رویكرده��ای اصلی برای س��امان‌دهی محت��وای كتاب‌های 
آموزش��ی علوم، چه در بخش آموزش‌های رس��می و چه غیر رسمی 
چیس��ت؟ من به چهار رویکرد رسیده‌ام. در این بخش بهره می‌گیرم 
از سخنرانی چندی پیش خانم پروفسور واتانابه، استاد دانشگاه‌های 
ژاپن. ایش��ان در »سازمان پژوهش و برنامه‌ریزی آموزشی« در مورد 
روند‌ها و گرایش‌های كتاب‌های درسی جدید التألیف سخنرانی کرد و 
از انواع سامان‌دهی‌های معمول در كتاب‌های آموزشی در دنیا گفت. 
البته در ایران هم ما به بعضی از سبک‌ها دلبستگی و وابستگی داریم 

كه شما آشنا هستید و من هم اشاره خواهم كرد.
یكی س��ازمان‌دهی تماتیك اس��ت؛ يعنی تأكید بر یك موضوع به 
عنوان اصل و محور. در س��ازمان‌دهی تماتیك یك موضوع اصلی در 
ميان است و حواشی به آن افزوده می‌شود. عین یك مارپیچ بازشونده 
اس��ت. موضوعی را می‌گذاریم در مركز این تم )tem(. مثلًا فرض 
كنید كه موضوع ش��ما ممكن است معدن باشد یا برنج یا برق یا آب 
و ش��اید موضوعاتی جزئی‌تر مثل مواد نانو یا حتی ممكن است خیلی 

ریزتر باشد، مثل استفاده از لیزر در زندگی روزانه. 
وقتی این موضوع را محور قرار می‌دهید و آن را وصل میك‌نید 
به رش��ته‌های علمی یا محیط‌زیس��ت یا اقتصاد، یا وصل میك‌نید 
به گذش��ته، تاریخ و آداب و س��نن، یا به آین��ده و به فناوری‌های 
جدی��د و چیزهای متفاوت دیگر، به این می‌گویند رویكرد تماتیك. 
رویكرد تماتیك رویكرد مقبولی اس��ت و بیش��ترین دلبس��تگی را 
به آن، فرانس��وی‌ها دارند. اغلب كتاب‌های فرانس��وی با رویكرد 
تماتیك�� طراحی و تدوین می‌‌ش��وند. در این مدل ش��ما می‌بینید 
كه موضوعی مطرح و از ابعاد گوناگون به آن پرداخته می‌ش��ود و 
دیدگاه‌ه��ای مختلف دربارة آن آورده می‌ش��ود. مثلًا اگر موضوع 
خلقت انس��ان در میان اس��ت، هم دیدگاه تكامل بیان می‌ش��ود، 
ه��م نظریة هوش��مند خلقت. از یك ط��رف دیدگاه‌های دینی، از 
طرف دیگر دیدگاه‌های غیر دینی. دانش‌آموز با آرا و اندیش��ه‌های 

گوناگون مواجه می‌شود. 
روی��كرد دوم رویكرد فرایندمدار اس��ت كه ب��ر مهارت‌های علمی 
تأكید دارد. در این رویكرد ما باید مهارت‌های علمی را بس��ازیم؛ مثل 
بررس��ی نقادانه، جمع‌آوری شواهد و اطلاعات، مقایسه و دسته‌بندی 
ک��ردن، بح��ث علمی ب��ه راه انداخت��ن، طراحی و انج��ام آزمایش، 
مش��اهده، اندازه‌گیری و طبقه‌بندی کردن و تفسیر یافته‌ها. این مدل 

در كتاب‌های آمریكایی خیلی مشاهده می‌شود.
به لحاظ س��ازمان‌دهی شكلی هم متن پر از باكس‌هایی است كه 
هركدام عنوان��ی دارد. این نوع س��ازمان‌دهی مؤلفان را خیلی جذب 
میك‌ند؛ چون دس��ت مؤلف باز است و او می‌تواند قطعه‌های متفاوت 
را مانن��د یک کلاژ، كنار هم بچیند و كتاب را تولید كند، بدون اینكه 
تلاش کند یك ریتم داستانی و به هم پیوسته به آن بدهد. در ایران 
این نوع كتاب‌ها که اكثراً ترجمه‌ای هس��تند، بسیار دیده می‌شوند. ما 
هم در نسل قبلی كتاب درسی علوم که از سال 1370 شروع كردیم، 
از همی��ن مدل به��ره گرفتیم. اما كتاب‌های جدی��د به مدل تماتیك 

نزدی‌كترند. 
مدل س��وم س��ازمان‌دهی »دانش‌آموز محور« )تأكی��د برنقش و 
حضور یادگیرنده( اس��ت. البته منظور از س��ازمان‌دهی، هر س��ه نوع 
س��ازمان‌دهی كتاب است؛ هم فكری، هم شكلی و هم شكل چاپی. 
مثال اتم و اکمل این مدل، کتاب‌های ژاپنی اس��ت. در این كتاب‌ها 
دانش‌آموز )خواننده( عضو حاضر و ناظر اس��ت. نه معلمی هست و نه 
حتی پدر و مادری. بچه‌ها محور كتاب‌اند. كتاب به شك��ل قطعه‌های 
پراكن��ده، با متن كم و تصویرهای زیاد طراحی می‌ش��ود و بار اصلی 
بر دوش خواننده گذاش��ته می‌ش��ود. این نوع كتاب‌ها، به ویژه برای 
كودكان، خوب جواب داده‌اند. هیچ نوع طرح اجباری و از پیش تعیین 
ش��ده به معلم داده نمی‌ش��ود؛ موضوعات و نحوة پیشرفت بحث در 

کلاس، بر علاقة دانش‌آموز مبتنی است. 
معمولًا ب��ه خاطر فرهنگ خاص »جان‌دار پن��داری« كه در ژاپن 
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رویــكرد فرایندمـدار بــر 
مهارت‌ه�ای علم�ی تأكی�د 
دارد. در ای�ن رویكرد ما باید 
مهارت‌های علمی را بسازیم؛ 
مثل بررسی نقادانه، جمع‌آوری 
ش�واهد و اطلاعات، مقایسه 
و دس�ته‌بندی ک�ردن، بحث 
علمی به راه انداختن، طراحی 
و انجام آزمایش، مش�اهده، 
اندازه‌گیری و طبقه‌بندی کردن 

و تفسیر یافته‌ها
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وجود دارد، در این نوع كتاب‌ها شما ریزنقش‌هایی را هم می‌بینید که 
هر کدامشان نقش��ی بر عهده دارند و هنگام نیاز رخ می‌نمایند. مثلًا 
یكی پیرمردی اس��ت با عصای جادویی و ریش بلند. پیرمرد فوت و 
فن‌های��ی را دربارة موض��وع به خواننده می‌گوید که برای او بس��یار 
تعج��ب برانگیزند. یا به او فوت و فن‌هایی را یاد می‌دهد که می‌توان 

به کمک آن‌ها موجب شگفتی دوستان و آشنایان شد. 
 مدل چهارم، مدل س��ازمان‌دهی تركیبی است كه مجموعه‌ای 
از این رویکردهاس��ت. این کار گاهی با آگاهی و طرح روشن صورت 
می‌گیرد و گاهی فقط بر حس��ب اتفاق و حس و س��لیقه.  خلاصه از 
هر چمن گلی و از هر آلبوم ترانه‌ای. دیگر کاری ندارند بین این اجزا 

هماهنگی هست یا نه. 

هدف از تولید كتاب‌های آموزشی علوم
اما هدف از تولید كتاب‌های آموزشی علوم چیست؟ 

اول، »كمك به تأمین منابع یادگیری متنوع«. شما با هر رویكردی 
كه كتاب را تألیف كنید، یک منبع یادگیری اس��ت. این تنوع خودش 
موضوعیت دارد و حق بچه‌ها هم هست. همینك‌ه بچه‌ها یاد بگیرند 
برای آموختن علوم به منابع متنوع، مراجعه کنند، خودش بخش��ی از 

رشد علمی است. 
دوم، »كمك�� به انفرادی ش��دن جریان یادگی��ری«. یك مدل 
یادگیری كارخانه‌ای داریم كه می‌گوید همة آدم‌ها باید در یك مسیر 
واح��د، مثل خط تولید كارخانه، قرار بگیرند و عین هم بیاموزند، عین 
هم جلو بروند و همه یك مس��یر را طی كنن��د. در مقابل، دیدگاهی 
وج��ود دارد كه احت��رام به علاقه‌ه��ای یادگیرنده را ج��زو حقوق او 
می‌دان��د. رعایت ای��ن حق انتخاب، یكی از راه‌هایش این اس��ت كه 

منابع آموزشی متنوع باشد. 
سوم، »توس��عة موقعیت‌های یادگیری« است. بچه‌ها سب‌كهای 
یادگیری متفاوتی دارند. این س��ب‌كهای یادگیری حداقل سه‌گانه، با 
آن هوش‌های چندگانه، نیازمند موقعیت‌های یادگیری متنوع اس��ت. 
ایج��اد موقعیت‌ه��ای یادگیری جدی��د خیلی اهمی��ت دارد. محدودة 
یادگیری بچه‌ها بس��ته و محدود نیست. ظرف یک سال که می‌شود 
5000 س��اعت آموزش دید، کل آموزش‌های رسمی ما 600 تا 700 
س��اعت زمان می‌ب��رد؛ یعنی 15 ت��ا حداکثر 20 درص��د. دانش‌آموز 
می‌توان��د 80 درصد وقتش را برای صرف آموزش‌های غیر رس��می 

صرف کند. 
همی��ن را وص��ل می‌کنیم به محور چهارم، یعن��ی »احیای اوقات 
فراغت در جهت یادگیری« و همچنین، »جذاب‌تر کردن و معنادارتر 
کردن جریان یادگی��ری« )محور پنجم( و بالاخره »کمک به تحقق 
رویکرد مختار کتاب‌های درسی«)محور ششم(.  رویکرد مختار یعنی 

همان هدف‌های پنج‌گانه‌ای که در بحث آموزش علوم برشمردم.
وقتی ما به دانش‌آموزی می‌گوییم برو و در این زمینه تبدیل ش��و 

به یک یادگیرندة توانمند، مستلزم آن است که ما به او منابعی بدهیم 
که جلو برود.

کتاب‌های مورد نیاز در آموزش علوم
نمون��ه کتاب‌های��ی که می‌ت��وان در آموزش عل��وم از آن‌ها بهره 

گرفت، از این قرار است: 
 دانش‌نامه‌ها: واقعاً رشدی که در سال‌های اخیر در زمینه تولید 
و انتش��ار دانش‌نامه‌ها در کشور صورت گرفته،‌ ستودنی است. بعضی 
از ناش��ران خیلی خوب به موضوع پرداخته‌ان��د و کارهای خوبی هم 
تولی��د کرده‌اند. هم در ترجمه‌ها نمونه‌های خوبی س��راغ داریم، هم 
در تألیف. ناش��ران مختلفی در این زمینه کار می‌کنند و بارها از این 

کتاب‌ها تجلیل شده است. 
 کتاب‌ه�ای موضوع�ی: کتاب‌ه��ای موضوع��ی ه��م معمولًا 
مجموعه هستند. در بازار تک کتاب نشانة یک اتفاق است که معلوم 
نیست اس��تمرار داشته باش��د. اما تولید مجموعه‌های مثلًا پنج یا ده 
جلدی، نش��ان از طرح و برنامه و مدیریت حساب‌ش��ده دارد؛ که باز 
در هر دو حوزۀ ترجمه‌ و تألیف کارهای خوبی ش��ده اس��ت و بابش 

همچنان باز است.
 کتاب‌های علمی-تخیلی، علمی- ادبی و علمی- داستانی: 
ب��ه زبان خلاصه اگر بگویم، کتاب‌ه��ای »علمی و یک چیز دیگر«؛ 

پیوند علم با ادبیات و خیال. 
 کتاب‌ه�ای فعالیت مح�ور: گرچه در بازار هس��ت، اما هرچه 
باش��د باز هم کم اس��ت. معمولًا فعالیت‌هایی که در این کتاب‌ها به 
خواننده‌ها معرفی می‌ش��وند، کم‌هزین��ه و گاه حتی بی‌هزینه‌اند. این 

جور کتاب‌ها جان می‌دهند برای یادگیری بچه‌ها. 
 کمیک اس�تریپ‌های علمی: که بسیار نایاب و کمیاب‌اند. در 
کش��ور ما، مثلًا در زمینة تاریخ، از این قالب به‌خوبی اس��تفاده شده، 
ام��ا در زمینه‌های علمی ای��ن قالب مغفول قرار گرفته اس��ت؛ حتی 
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کتاب‌های ترجمه هم در دس��ت نداریم. در حالی که این قالب، قالبی 
است که بچه‌ها از آن خیلی خوب یاد می‌گیرند. امروز کمیک استریپ‌ 
در کتاب‌های بزرگ‌سالان هم در دنیا رواج دارد؛ به ویژه ژاپنی‌ها در 

این زمینه خیلی تولید و کار کرده‌اند.
 کتاب‌ه�ای کمک آموزش�ی ـ کمک درس�ی )کت�اب کار و 

تمرین (: من فکر می‌کنم جزو کتاب‌های مورد نیاز بازار است.

آسیب‌شناسی کتاب‌های آموزش علوم
آخری��ن بخش صحبت‌های من دربارة ضعف‌ها و مش��کلات این 

حوزه است. 
فقدان برنامه و عدم اس�تمرار تولیدات )ضعف نیازس��نجی و 
مدیریت تولید( از مهم‌ترین آس��یب‌ها و کاستی‌های این حوزه است. 
هنوز معمول نیست که ناشران ما با نیازسنجی و برنامه‌ریزی به سراغ 

تولیدات بروند. 
تولی�د کتاب‌ه�ای کمک‌درس�ی کاهنده 
)یادگیری صوری، پرسش و پاسخ و آزمون‌مدار( 
این کتاب‌ها جریان یادگیری را مختل می‌کنند. 
س��طح یادگیری را به پرس��ش و پاس��خ‌های 
س��طحی، حفظی و کم ارزش تنزل می‌دهند و 
بازار را  به سمتی که نباید می‌برند. این کتاب‌ها 
به تدریج ذائقة بچه‌ها را تغییر می‌دهند. تلاش 
و کوش��ش برای یادگرفتن را کم‌رنگ می‌کنند 
و ل��ذت یادگیری و تفکر را از فرد می‌گیرند. در نتیجه از علاقه‌مندی 
آن‌ها می‌کاهند. زمانی می‌گفتیم جریان س��نجش در مدارس به این 
موضوع دامن می‌زند. الان در دبستان‌ها از سنجش توصیفی استفاده 
می‌شود، با این حال این کتاب‌ها، به‌خصوص نوع بد آن‌ها، هنوز رواج 

دارد؛ گرچه کم‌رنگ‌تر شده است.
تکراری بودن کتاب‌ها سومین مسئله است. بعضی از موضوعات 
را مرتباً تکرار می‌کنیم و کمتر به س��راغ دانش‌های جدید می‌رویم یا 

کمتر از شیوه‌های نو و تازه کمک می‌گیریم. 
ترجم�ه به ج�ای تألیف مس��ئلة چهارم اس��ت. ام��روزه  تعداد 
کتاب‌های ترجمه‌ای در این حوزه بیش��تر از کتاب‌های تألیفی اس��ت 
که البته بالا بودن هزینه و مشکلات تألیف و نبود مؤلفان توانمند آن 
را موجه می‌س��ازد. برای افزایش کتاب‌های تألیفی تلاش‌هایی شده، 
اما نتیجه‌بخش نبوده اس��ت. مثلًا در ش��اخة کتاب‌های علوم و فنون 
بخش کودک و نوجوان کتاب س��ال، ب��رای کتاب‌های تألیفی امتیاز 
ویژه‌ای قائل ش��ده‌اند یا حتی در چند س��ال اخیر، دو جایزة جداگانه 
ب��رای کتاب‌های ترجمه‌ای و کتاب‌های تألیفی در نظر گرفته‌اند تا با 

هم رقابت کنند. 
ضع�ف علمی و ضعف موضوعی مس��ئله پنجم اس��ت؛ یعنی یا 
موضوع کتاب بی‌اهمیت اس��ت یا کتاب به لحاظ علمی دچار ضعف، 

سستی و کاستی است. 
ضعف ترجمه مس��ئلة بعدی است. همین چند روز اخیر، کتابی از 
یک ناشر خیلی معتبر نیمه‌دولتی به دستم رسید که وقتی آن را ورق 
زدم، واقعاً خجالت کش��یدم که در س��ال 1392 کتابی با این ترجمه 
چاپ ش��ده است. ما این همه متخصص در حوزة علوم داریم و آدمی 
متبحر به این کتاب نگاه نکرده است. غلط‌های چشم‌گیر علمی، متن 
ضعیف، واژگان نامناسب و اصطلاحات لاتین، با وجود برابرنهادهای 
مقبول معرفی ش��ده از سوی فرهنگستان و ... از این نوع ضعف‌ها در 
ترجمه خیلی سراغ داریم، اما انتظار این است که به‌تدریج به وضعیت 
بهتری دس��ت پیدا کنی��م. البته نمونه‌های خیل��ی خوبی هم در بازار 

می‌بینیم که حتی از کتاب اصلی بهترند. 
ضعف تصویرگری و مدیریت هنری مس��ئلة بعدی اس��ت. در 
برخ��ی کتاب‌های تألیف��ی، از حیث کیفیت تصویرس��ازی و کارهای 
گرافیکی، کارهای فوق العاده‌ای انجام ش��ده است، اما اغلب ناشران 
در این بعد نمرة قبولی نمی‌گیرند. در داوری کتاب س��ال، یک پنجم 
از صد امتیاز کتاب فقط به تصویرگری کتاب و رسامی آن اختصاص 

دارد. 
و آخرین مس��ئله که به نوعی به سیاست‌گذاران و بخش دولتی 
کش��ور، اعم از وزارت آموزش‌وپرورش و وزارت فرهنگ و ارش��اد 
اسلامی برمی‌گردد، بحث پش��تیبانی ناکافی از کتاب‌های ناشران 
خوب اس��ت. حمایت از پخش و توزیع موضوع مهم و حساسی در 
این بخش اس��ت. باید کاری کنیم حداقل کتاب‌هایی که از صافی 
س��امان‌دهی کتاب‌های آموزش��ی و تربیتی و جشنوارة کتاب رشد 
می‌گذرن��د و نمرة قبول��ی می‌گیرند، برای تمام مردم این کش��ور 
ب��ا ی��ک حرکت قابل تهی��ه باش��ند)حالا یا با یک تلف��ن، یا یک 
ایمی��ل یا مراجعه به یک وبگاه ی��ا مراجعة حضوری به یک واحد 

کتاب‌فروشی(.
ای��ن نیازمن��د همت بخ��ش دولتی اس��ت. نباید پ��دری برای 
تهیۀ�� چهار عنوان از ای��ن چهل یا پنجاه کتاب��ی که از هفت‌خان 
سامان‌دهی منابع آموزش��ی و تربیتی گذشته و مثلًا در کتاب‌های 
درس��ی معرفی ‌شده، نه در یک روس��تا، که در همین شهر تهران، 
ی��ک هفته وقت بگ��ذارد. نباید ب��رای خرید این چه��ار کتاب به 
چهار نقطة ش��هر برود و هر کتاب را از یک فروش��گاه بخرد؛ تازه 
اگ��ر در این فروش��گاه موجود باش��د. حق بچه‌ها و ناش��رانی که 
کتاب‌ه��ای خوب تولید می‌کنند این اس��ت ک��ه یک پخش واحد، 
منس��جم، کارامد و ب��ا انگیزه، مس��ئولیت این توزی��ع را برعهده 
بگیرد؛ مس��ئولیت توزی��ع منابع مورد تأیید دبیرخانة س��امان‌دهی 

منابع آموزش��ی و تربیتی رش��د را.
م��ن تلاش کردم در حداقل زمان مطالبم را خدمت ش��ما عزیزان 
تقدیم کنم. از حضور ش��ما دوستان عزیز در جلسه و بذل توجهی که 

داشتید، سپاس‌گزاری می‌کنم. 

وم
 عل

گاه
کار

کتاب‌ه�ای کم�ک درس�ی 
کاهن�ده ب�ه تدری�ج ذائقه 
بچه‌ه�ا را تغیی�ر می‌دهند. 
تالش و کوش�ش ب�رای 
یادگرفتن را کم‌رنگ می‌کنند 
و لذت یادگیری و تفکر را از 

فرد می‌گیرند
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