
 فیلم‌های علمی ـ آموزشی 
در برنامه‌هاي درسی

  اشاره
فيلم آموزشي در کشورهاي پيشرفته از جايگاه ويژه‌اي برخوردار است. در اين کشور‌ها مدت‌هاست که با مدرن‌سازي 
نظام آموزشي، روش‌هاي سنتي را با فناوري‌هاي ارتباطي واطلاعاتي در آميخته و به الگوهاي موفق و مؤثري در آموزش 
دست يافته‌اند. اما در ايران با وجود آنکه سابقة فيلم و تلويزيون به حدود 40 سال پيش باز مي‌گردد، اما هنوز کتاب درسي 
تنها رسانة رسمي آموزشي است و نقش ساير رسانه‌ها و به ويژه فناوري‌هاي نوين ارتباطي و اطلاعاتي در نظام رسمي 
و متمرکز آموزشي کم‌رنگ است. هدف اين مقاله بيان نقش فيلم‌ها و برنامه‌هاي علمي، آموزشي و تربيتي در برنامة درسي 
مدارس ايران است. با توسعة فرهنگ به کار‌گيري فيلم آموزشي در فرايند برنامة درسي مي‌توان اميدوار بود، بستة آموزشي 

جاي کتاب درسي را در مدارس ايران بگيرد.
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کتاب‌محور

سرآغاز
فيلم آموزشي به عنوان رسانه‌اي 
تأثير‌گ��ذار مي‌توان��د ضمن جذب 
مخاطب ب��ه روش‌هاي مس��تقيم و 
غير‌مستقيم، آموزش را غني‌تر کند. 
جايگاه و نقش فيلم در نظام آموزشي 
بس��يار ارزنده اس��ت. در کشورهاي 
پيشرفته استفاده از فيلم‌هاي آموزشي 
رواج دارد و ب��ه ش��يوه‌هاي متفاوت 
از طري��ق ش��بکه‌هاي تلويزيون��ي، 
تلويزيون‌ه��اي کابلي و ش��بکه‌هاي 
ويديويي مورد استفاده قرار مي‌گيرد. 
در کش��ور ما ه��م فيلم آموزش��ي 
سال‌هاست مورد توجه قرار دارد و 

در مدارس کشور به اشکال متفاوت 
از آن استفاده مي‌شود، اما متأسفانه 
هن��وز از اين رس��انة ارزش��مند به 
صورت هدفمند و برنامه‌ريزي شده 

استفاده نمي‌کنيم.
استفاده از ويديو در امر آموزش 
در بس��ياري از کش��ورهاي جه��ان 
سابقةطولاني دارد و تحقيقات زيادي 
در اي��ن مورد صورت گرفته اس��ت. 
اولين نمونة فيلم آموزشي در ايران که 
به صورت نوارهاي ويديويي تهيه شد، 
مجموعة مربوط به درس رياضي دورة 
راهنمايي بود که با همکاري مشترک 
»دفتر تکنولوژي آموزش��ي« وابسته 
به س��ازمان پژوه��ش و برنامه‌ريزي 
آموزشي وزارت آموزش‌و‌پرورش و 
»مؤسسة رسانه‌هاي تصويري« وابسته 
به وزارت فرهنگ ‌و‌ارشاد اسلامي و 
»مؤسسة فرهنگي آسيا« توليد و توزيع 
شد. به گواهي آمار در طول سال‌هاي 
گذش��ته در کش��ور م��ا فعاليت‌هاي 

خوبي در زمينة توليد فيلم آموزش��ي 
در بخش دولتي صورت گرفته و آثار 
خوبي هم توليد ش��ده است. ولي از 
آن‌جا که عامل اصلي موفقيت، يعني 
راه‌اندازي يک سيستم مرکزي توليد 
فيلم در برنامه ديده نشده بود، بعد از 
يک دورة شکوفايي به دلايل متعددي، 
از جمله تغيير مديريت‌ها و سليقه‌ها، 
مشکلات تأمين منابع مالي و اتکاي 
کام��ل به بودجة دولتي، روند حرکتي 
اين فعاليت‌ها به تدريج کند و کندتر و 
در پاره‌اي موارد به کلي متوقف شده 

است.
اگرچ��ه از س��ال 2002/1381، 
وزارت آموزش‌و‌پ��رورش اي��ران به 
عن��وان کارگزار اصلي سياس��ت در 
اص�الح فراين��د آموزش‌و‌پ��رورش 
تصميم گرف��ت »IT« را در مدارس 
اي��ران توس��عه ده��د و در قالب آن 
کوشيد تا ش��ش‌هزار دبيرستان را به 
س��خت افزار مجهز کند و ICDL را 
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فناوری
آموزشی،

اطلاعات و
ارتباطات

دکتر اشرف‌السادات شکرباغانی
استادیار پژوهشکده برنامه‌ریزی درسی
 و نوآوری‌های آموزشی



براي معلمان به اجرا در‌آورد )عطارن، 
ليک��ن دغدغ��ة گس��ترش   ،)2006
آموزش به شيوة الکترونيک همچنان 
ب��راي متخصص��ان تعليم‌و‌تربي��ت 
دغدغ��ه‌اي ج��دي اس��ت. يکي از 
دغدغه‌ها، تدوين نگاهي متفاوت به 
تعليم‌و‌تربيت است. چنانچه حجتي 
)1384( چني��ن مط��رح مي‌کند: »در 
مدرس��ه‌اي ک��ه مبتني بر IT اس��ت، 
اساساً نگاه تعليم‌و‌تربيت تغيير مي‌يابد. 
ديگر معلم به عن��وان آموزش‌دهنده 
و دانش‌آموزان به عن��وان ياد‌گيرندۀ 
صرف نخواهند بود. بنابراين محتواي 
آموزش��ي ه��م بايد منطب��ق با نقش 

معلمان و دانش‌آموزان به‌طور خاصي 
طراحي و تدوين شود.«

در م��دارس هوش��مند بح��ث 
اس��تفاده  و  گروه��ي  فعاليت‌ه��اي 
از تمام��ي توانمندي‌ها و اس��تعداد 
دانش‌آموزان مطرح اس��ت و با همة 
دانش‌آموزان به يک صورت برخورد 
نمي‌ش��ود و نمي‌ت��وان يک ش��يوۀ 
آموزشي را در اين‌گونه مدارس پياده 
کرد. در اين راستاس��ت كه اسکلين 
)2006( در قالب پژوهش��ي که براي 
پاسخ به دغدغه‌هاي اصلي گسترش 
ICT انجام داده اس��ت، اين فناوري 
را باعث افزايش يادگيري و انگيزش 

دانش‌آموزان و رضايت بيش��تر آن‌ها 
ب��راي درگي��ر ش��دن در وظايف و 
موضوعات درس��ي عن��وان مي‌دارد. 
همچنين، چالش يادگيرنده با محتواي 
يادگيري و هدايت يادگيرنده به سوي 
طبق��ات بالاي ش��ناختي و از جمله 
تفکر نقاد، از جمله مواردي هس��تند 
که اذهان محقق��ان تربيتي را به خود 
معطوف داشته‌اند. کما اين‌که شعباني 
ورکي )2006( به مطالعة تأثير تدريس 
از طري��ق وب بر تفک��ر انتقادي، بر 
اس��اس»طبقه بندي ديک«، مبادرت 
ک��رد و درياف��ت که آم��وزش مبتني 
بر وب تنه��ا در ش��رايطي مي‌تواند 
اثربخش باش��د که به‌طور ويژه براي 

محيط WEB طراحي شده باشد. 

احياي فيلم‌هاي آموزشي 
امروزه مبح��ث »برنامه‌محوري 
نظام آموزش��ي« از تجربه‌هاي مثبت 
و موفق کشورهاي پيش��رفته است؛ 
موضوع��ي که ج��اي خال��ي آن در 
کشور ما کاملًا احساس مي‌شود. فرق 
عمدۀ نظام آموزش��ي برنامه‌محور و 
»کتاب‌محور« آن اس��ت که در نظام 
برنامه‌مح��ور، مؤلف کتاب درس��ي 
ب��ا توجه به تمام امکان��ات برنامه به 
تأليف کتاب دست مي‌زند و کتاب را 
تنها يکي از بخش‌هاي برنامه مي‌بيند 
ن��ه کل آن. به همين دليل در کتاب او 
فضاهاي خالي زيادي وجود دارد که 
بايد با حضور معلم، عکس و تصوير، 
مواد کمک آموزش��ي، کار عملي و يا 
حتي بازي و گردش علمي پر ش��ود 
و در نهاي��ت حاص��ل کار در قالب 
يک بستة آموزشي به مدارس عرضه 
خواهد شد. بدين ترتيب، آموزش از 
طريق يک برنامة تلفيقي اجرا مي‌شود 
ک��ه بخش‌هاي متفاوت اين برنامه به 

اما پژوهش‌هایی 
که به مرور زمان 
انجام می‌شوند، 
تفاوت معنی‌داری 
را بین آموزش 
حاصل از این 

وسایل و آموزش 
سنتی نشان 

نداده‌اند
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ص��ورت يک مجموع��ه در خدمت 
اهداف آموزشي خواهد بود.

اگر ب��ه نظام آموزش��ي کش��ور 
خودمان توجه کني��م، مي‌بينيم که در 
اين نظ��ام به دليل همس��اني و يکي 
بودن برنامة درس��ي  و کتاب درسي، 
بقية موارد برنامه ناديده گرفته شده‌اند 
و يا به عن��وان اجزاي فرعي به آن‌ها 
توجه شده اس��ت. بنابراين چون به 
س��اير اج��زاي برنامة درس��ي توجه 
کافي نش��ده، برنامه‌ريزي کافي براي 
تولي��د آن‌ها هم در دس��تور کار قرار 
نگرفت��ه و فعاليت لازم ب��راي توليد 
آن‌ها صورت نپذيرفته است. احياي 
نيازمن��د تغيير  فيلم‌هاي آموزش��ي، 
نظام آموزش��ي کتاب‌مح��ور به نظام‌ 
آموزشي برنامه‌محور است. استفاده از 

کاربردي در آموزش‌هاي  روش‌هاي 
فني و حرفه‌اي و تخصصي، بخشي از 
فناوري آموزشي را تشکيل مي‌دهد. 
در اي��ن ميان از فيلم‌هاي آموزش��ي 
مي‌توان به عنوان »ابزار تسهيل کنندۀ 
يادگي��ري و تغيير نگرش‌ها، بينش‌ها 
و ارزش‌ه��اي از پيش تعيين ش��ده« 
استفادۀ بهينه کرد. روش‌هاي آموزشي 
در تعام��ل ب��ا عوامل مؤث��ر در امر 
آموزش، زماني مي‌توانند مؤثر باشند 
که اجزاي آن‌ه��ا، يعني ياددهندگان، 
يادگيرندگان، موضوع يادگيري، زمان 
و مکان يادگيري، منابع مالي، فيزيکي 
و انس��اني، براي يادگيري در ارتباط 
متقابل باش��ند. نق��ش مربي، مدرس 
و اس��تاد در بهره‌گيري از روش‌هاي 
آموزش��ي  در برنامه‌های آموزشی به 
منظور مشارکت، هم فکري، برخورد 
انديش��ه و تفک��ر موجب مي‌ش��ود، 
انگيزۀ فراگيري و مشارکت در بحث 

در فراگيرنده به وجود آيد.

فيلم‌ه�اي آموزش�ي از منظ�ر 
فناوري آموزشي

از  يک��ي  پروفس��ورلويزالتون، 
پژوهش��گراني که تاريخچه و س��ير 
تحول فناوري آموزش��ي را بررس��ي 
ک��رده اس��ت، معتقد اس��ت فناوري 
آموزشي طي مس��ير توسعة خود از 
س��ه مرحلة آموزش جمعي، آموزش 
انفرادي و آموزش گروهي عبور کرده 
اس��ت. التون مس��ير تحول فناوري 
آموزش��ي را از نگاه اب��زاري تا نگاه 
انس��ان‌گرايانه مدنظر داش��ته است.  
در اولي��ن مرحله ي��ا مرحلة آموزش 
جمع��ي، فناوري آموزش��ي با ديدي 
توده‌نگر، نگريس��ته ش��ده است. در 
اين مرحله آموزش با هجوم وسايل 
ارتباطي همچون فيلم و تلويزيون در 

امر تعليم و تربيت رو‌به‌رو بوده است.
در اواي��ل قرن بيس��تم به تدريج 
م��دارس از پروژکتوره��اي نمايش 
فيلم که توس��ط کارخانه‌هاي سازندۀ 
وس��ايل ارتباط جمعي ساخته شده 
بودند، انباش��ته ش��دند. هر چند اين 
وس��ايل در ابتداي امر براي نمايش 
فيلم در مدارس ساخته نشده بودند، 
ولي مدارس بازار جديد و پرسودي 
را براي توليدکنندگان اين وسايل به 
ارمغان آوردند. در اين س��ال‌ها اکثر 
کساني كه منابع نرم‌افزاري دستگاه‌ها 
را فراه��م مي‌آورن��د، تهيه‌کنندگان، 
فيلم‌س��ازان و هنرمن��دان بودن��د و 
اکثر کس��اني ک��ه با اين وس��ايل کار 
مي‌کردند، متخصصان فني، مهندسان 
و تکنس��ين‌ها بودن��د. مي‌توان گفت 
در اي��ن مرحله فناوري آموزش��ي را 
مطابق با رسانه‌هاي حاصل از انقلاب 
ارتب��اط مي‌دانس��تند و اصطلاحاً به 
آن‌ها »وس��ايل ديداري و شنيداري« 
)س��معي و بصري( مي‌گفتند و نقش 
آن‌ه��ا را انتقال پيام ي��ا انتقال دانش 

مي‌دانستند.
اما پژوهش‌هايي که به مرور زمان 
انجام مي‌شدند، تفاوت معني‌داري را 
بين آموزش حاصل از اين وس��ايل 
و آموزش س��نتي نشان ندادند. يکي 
از دلاي��ل مه��م اين موض��وع عدم 
توجه به ويژگي‌هاي روان‌شناس��ي 
و مراحل رش��د مخا‌طب ب��ود. در 
حقيقت مي‌توان گفت که اين فيلم‌ها 
به جاي مخاطب براي دستگاه‌هايي 
س��اخته  داش��تند،  م��دارس  ک��ه 
مي‌ش��دند. بعد از جنگ جهاني دوم 
فعاليت‌هاي زيادي در جهت کارايي 
و اثربخشي روش‌ها صورت گرفت 
و دستاوردهايي به ارمغان آورد. يکي 
از اين دس��تاوردها استفادۀ وسيع از 
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فيلم، تلويزيون همگاني و تلويزيون 
آموزش��ي در ام��ر آموزش ب��ود. اما 
پژوهش‌ه��ا نش��ان دادن��د، نهضت 
آموزش جمعي موفقي��ت زيادي در 
رس��يدن به اهدافش کس��ب نکرده 
است. اين روش‌ها غالباً به هدف‌هاي 
آموزشي محدودي دست مي‌يافتند و 
براي دسترسي به هدف‌هاي شناختي 
مناسب نبودند. همچنين دانش آموزان 
را منفعل و غير‌فعال ب��ار مي‌آوردند 
و حالت تعاملي مناس��بي نداش��تند. 
شبکه‌هاي کابلي و تلويزيون آموزشي 
که در اوج پيش��رفت مرحلة آموزش 
جمعي به وجود آمدند، امروزه تعطيل 
شده‌اند يا از دامنة فعاليت آن‌ها کاسته 
شده اس��ت و در مواردي به صورت 
تلويزي��ون مدار باز ب��ه فعاليت خود 
ادامه مي‌دهن��د. به‌طور کلي مي توان 
گفت اساس تئوري آموزش جمعي، 
فن��اوري صنعتي ب��ود. همچنين اين 
روش بر س��خت افزار تأکيد داشت 
که به پيدايش تلويزيون مدار بس��ته 
)CCTV(، پخش سراس��ري و فيلم 

ويديويي منجر شد.
پس از اينکه پژوهشگران تعليم 
و تربيت متوجه شدند، هدف از تعليم 
و تربيت »يادگيري مخاطبان« است 
و انتقال دانش يا پيام مس��ئلة اصلي 
تعليم و تربيت نيس��ت، مخاطب در 
مرک��ز تعليم و تربيت ق��رار گرفت و 
ديد ابزاري کارکرد خود را به نسبت 
زيادي از دست داد. در نتيجه مباحث 
مربوط به روان شناس��ي يادگيري که 
نش��ان مي‌داد يادگي��ري در مخاطب 
چگون��ه اتف��اق مي‌افت��د، در تمامي 
زمينه‌هاي مرب��وط به تعليم و تربيت 

گسترش يافت.
دومين مرحلة فناوري آموزشي، 
يعني آموزش انف��رادي، تحت تأثير 

نگرش »رفتارگرايي« در روان‌شناسي 
اس��ت. اي��ن رويک��رد اعتق��اد دارد 
يادگيري بر اس��اس محرک و پاس��خ 
معتقدند  شکل مي‌گيرد. رفتارگرايان 
هنگام��ي ک��ه يادگيرن��ده در مقابل 
محرکي قرار بگيرد و به آن پاسخ دهد 
و آن پاس��خ تقويت ش��ود، يادگيري 
اتفاق مي‌افت��د. در مراحل پيچيده‌تر 
يادگيري،‌ وقت��ي يادگيرنده در مقابل 
محرک‌ه��اي گوناگوني ق��رار بگيرد، 
پاسخ‌هايي متناسب با آن ارائه مي‌کند. 
در اين مجموعة موقعيت‌هاي پاسخ و 
محرک، اگر تقويت متوالي انجام شود 
و يادگيرنده پاسخ‌هاي فوري دريافت 
کند، يادگيري‌هاي پيچيده‌تري حاصل 

مي‌شوند.
به‌ط��ور خلاصه مي‌ت��وان گفت 
اس��اس تئ��وري يادگي��ري گروهي 
»روان‌شناسي انس��ان‌گرا« و مدل آن 
»پويايي گروه« اس��ت. در اين روش 
برتکنيک‌ها يا فنوني تأکيد مي‌شد که 
به پيدايش جلسات مهارت‌هاي بين 
ش��خصي، بازي‌ها و شبيه‌س��ازي‌ها 

منجر مي‌شود.
ع�الوه ب��ر تقس��يم‌بندي س��ه 
مرحل��ه‌اي پروفس��ور لويزالتون در 
زمينة توس��عة فن��اوري آموزش��ي، 
»نظرية سيستم‌ها« تا سال‌ها فناوري 
آموزشي را تحت تأثير خود قرار داده 
بود. ديدگاه سيس��تمي ابتدا در حيطة 
مهندس��ي مطرح ش��د و سپس از آن 
در طراح��ي نظام‌ه��اي الکترونيکي، 
مکانيکي، يارانه‌اي، نظامي و فضايي 

استفاده شد.
دي��دگاه پ��ردازش اطلاعات در 
روان‌شناس��ي نيز توس��ط اين نظريه 
پشتيباني مي‌ش��ود. نظرية سيستم‌ها 
در آموزش‌و‌پ��رورش ابت��دا مبتن��ي 
بر روان‌شناس��ي رفتارگ��را بود که به 

روان‌ش��ناختي   ديدگاه‌هاي  تدري��ج 
ش��ناخت‌گرايي نيز آن را تحت تأثير 

خود قراردادند.
نظري��ة سيس��تم‌ها ي��ک نظرية 
ساختاري است و فرايند آموزش را 
يک کل منس��جم در نظر مي‌گيرد که 
)در روند طراحي، اجرا و ارزشيابي 
تعليم‌و‌تربيت( اجزاي آن به سمت 
هدفي مش��خص حرک��ت مي‌کنند 
و معم��ولًا توس��ط ي��ک نم��ودار 
جرياني و ي��ا الگوريتم  روش‌هاي 
دستيابي به هدف دنبال مي‌شود. در 
نتيجه در اين نظريه فيلم آموزش��ي 
مي‌تواند جزئي از سيس��تم باشد که 
در تعام��ل با بقیة اجزا ق��رار دارد. 
در دل اي��ن رويک��رد مي‌توان نگاه 
ابزاري، رفتارگرا و يا نگاهي مشابه 
روان‌شناسان انسان‌گرا به کل فرايند 

تعليم‌و‌تربيت داشت.

راهکا‌ره�اي اس�تفاده از فيل�م 
آموزشي در کلاس درس

به‌منظور استفاده از فيلم آموزشي 
در کلاس، معلمان بايد قبل از هر کاري 
برنامه را بازبيني و ميزان دستيابي به 
اهداف آموزش��ي، درس��ي، نتايج و 
پيامدهاي حاصله را ارزيابي کنند. به 
بيان ديگر، بايد ببينند آيا برنامه مناسب 
و درخور دانش‌آموزان است يا خير. 
بخش‌هاي��ي از برنامه را انتخاب کند 
که بيشترين تناس��ب و هماهنگي را 
با س��رفصل‌ها و موضوعات درسي 
داشته باشد؛ چرا که فيلم آموزشي با 
نگاهي جامع طراحي و توليد مي‌شود 
و حاوي اطلاعات فراواني است که 
به يک باره ارائه مي‌ش��وند. به همين 
خاطر بايد بخش‌هايي از آن انتخاب 
شوند که فهم آن‌ها براي دانش‌آموزان 

دشوار نباشد.

نظر ۀيسيستم‌ها 
يک نظر ۀي

ساختاري است و 
فرايند آموزش را 
يک کل منسجم 

در نظر مي‌گيرد که 
اجزاي آن به سمت 

هدفي مشخص 
حرکت مي‌کنند
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بهتر است محتواي برنامه قبل يا 
پس از تماش��اي برنامه توسط معلم 
تدريس شود يا حداقل دربارۀ نکات 
کليدي آن توضيحاتي بيان شود. اين 
کار آمادگ��ي دانش‌آم��وزان را براي 
يادگيري بيشتر مي‌کند و باعث مي‌شود 
که آن‌ها با حالتي جدي‌تر به تماشاي 
برنامه بنشينند. با ايجاد جو مناسب، 
دانش‌آم��وزان را به تعام��ل وا دارد. 
ب��راي مثال، معلم تکاليفي را به آن‌ها 
محول کن��د و درب��ارۀ واژگان لغات 
ناآش��ناي به کار برده شده در برنامه، 
توضيحات بيشتري بدهد. همچنين 
با طرح سؤال حس کنجکاوي را در 
دانش‌آموزان برانگيزد. با انجام چنين 
اقداماتي معل��م مي‌تواند محتوا را به 
ص��ورت ش��فاف‌تر و واضح‌تري به 

دانش‌آموزان انتقال دهد.
 قبل از تماش��ای  فيلم آموزشي 
لازم است معلم مقدمه‌اي را بيان کند 
و فعاليت‌هايي را ک��ه باعث ارتقاي 
يادگي��ري در دانش‌آموزان مي‌ش��ود، 
ذکر کند. برنامة مورد نظر مي‌بايد يک 
پيشينة اطلاعاتي دربارۀ يک موضوع 
خ��اص ارائه کن��د، واژگان جديد را 
ضمن ب��ه کارگيري توضي��ح دهد و 
دانش‌آموزان را ب��ه کاربرد و تقويت 
دانس��ته‌ها و تج��ارب يادگيري قبلي 
و ي��ادآوري اطلاعات قبلي تش��ويق 
کن��د. در حين تماش��اي برنامه معلم 
مي‌تواند از دکمه توقف استفاده کند 
و درک دانش‌آم��وزان را بس��نجد. او 
مي‌تواند سؤالاتي را از دانش‌آموزان 
بپرس��د و در ثبت و ضبط اطلاعات 
ارائه شده به دانش‌آموزان کمک کند. 
دانش‌آموزان هم مي‌توانند به تجزيه و 
تحليل اطلاعات ارائه شده بپردازند 
و اتفاق��ات آين��ده را پيش‌بيني کنند. 
در اين حالت، معلم رهبر، هدايتگر، 

ياري‌دهنده، همکار و ارزياب است 
که نقش س��نتي کارشناس موضوعي 
وي را با مدي��ر برنامه تلفيق مي‌کند. 
در اي��ن روش از طريق درگير کردن 
دانش‌آموزان در کار جمعي مشترک، 
کلاس درس با محيطي جامع با دايرۀ 

شمول و وسيع‌تر تبديل مي‌شود.

روش تدريس پيشنهادي
پيش��نهاد مي‌ش��ود ه��م رديف 
فعاليت‌هاي » تحقيق کنيد«، »بحث 
کني��د«، »فک��ر کنيد«، و يا »بيش��تر 
بدانيد«، فعاليتي تحت عنوان »تصوير 
را تفس��ير کنيد«، هم��راه با تصاوير 
قابل تفسير در راستاي موضوع درس 
طراحي و در متن درس‌ها قرار گيرد تا 
امکان ارتقاي سواد تصويري به مرور 
زمان براي فراگيرندگان فراهم شود. 
اي��ن فعاليت علاوه ب��ر اين‌که باعث 
مي‌ش��ود، يادگيري همراه با تجزيه و 
تحليل مطالب عميق‌تر شود، موجبات 
تعميم مطالب ف��را گرفته به مطالب 
ياد نگرفته را هم فراهم مي آورد. در 
واقع راهبردي مناسب براي رسيدن 
دانش‌آم��وز به مرحلة خ��ود آموزي 
اس��ت که از راهکارهاي مهم در راه 
يادگيري محسوب مي‌شود. تصاوير 
قابل تفسير در راستاي موضوع درس 

در کتب درسي انگشت شمارند. اين 
مش��کل را مي‌توان توسط فيلم‌هاي 
آموزشي بر طرف کرد و به اين وسيله 
س��بب يادگيري مضاعف در کلاس 

شد؛ البته به شرط آن که: 
اولًا، معلمان به تفس��ير تصاوير 

توجه داشته باشند.
ثانياً، تصاوير با استفاده از سواد 

تصويري به خوبي تفسير شوند.
ثالث��اً، در فراين��د تفس��ير، گروه 
ط��رح  طري��ق  از  فراگيرن��دگان 
پرسش‌هاي مس��تمر توسط معلم در 

ارتباط با تصاوير قرار گيرند.
به منظور يادگيري هر چه بيشتر 

دانش‌آموزان پيشنهاد مي‌شود:
é کلاس درس با تغيير آرايش ميزها 

به کارگاه تبديل شود.
é از ي��ک کار عملي ي��ا يک پديدۀ 
علمي فيلم و عکس گرفته ش��ود 
و س��پس براي دانش‌آم��وزان در 

کلاس به نمايش درآيد.
é از محتواي کتاب‌هاي درسي فيلم 

آموزشي مناسب تهيه شود.
به نظر مي‌رس��د به اين وس��يله 
مي‌ت��وان دريچة خلاقيت و يادگيري 
را در بس��ياري از درس‌ه��ا، حت��ي 
درس‌هاي نظ��ري و   ذهني، به روي 

بچه‌ها گشود.
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