
اشاره
کتاب‌های درسی تاریخ همواره یکی از دغدغه‌های معلمان، دانش‌آموزان و کارشناسان 
عرصۀ تعلیم و تربیت بوده است. با وجود تغییرات کیفی که در سال‌های اخیر در محتوا و 
ساختار کتاب‌ها ایجاد شده است، هنوز تا رسیدن به وضعیت کاملًا مطلوب فاصله‌ وجود 
دارد. برای بررسی وضعیت بایسته و شایستۀ کتاب‌های درسی تاریخ، در هشتم خردادماه 
91 با حضور تعدادی از دبیران تاریخ در گروه تاریخ دفتر برنامه‌ریزی و تألیف کتاب‌های 
درس��ی برگزار ش��د. دراین میزگرد دکتر طوبی فاضلی‌پور، کبری برزگر نفری، فریده 

حشمتی، و سیدحسین رضوی خراسانی و سعید صمدی‌پور شرکت داشتند.

سلیمی: می‌خواهیم دربارۀ مطالبی 
که برای معلمان شایستۀ تدریس و برای 
مخاطبان شایستۀ آموختن است، صحبت 
کنیم. همکاران محترم اط�الع دارند که 
نظام آموزشی ما و از جمله درس تاریخ، 
تغییر و تحولات زیادی داشته و دوره‌های 
متفاوتی را طی کرده تا به وضعیت فعلی 
رس��یده اس��ت. بعد از پیروزی انقلاب 
شکوهمند اسلامی نیز به خاطر مقتضیات 
انقلاب و با توجه به ش��رایط سیاس��ی، 
اجتماع��ی حاک��م بر مملک��ت و ورود 
ب��ه دورۀ جدیدی از حاکمیت سیاس��ی، 
تغییرات��ی در کتاب‌ه��ای درس��ی ایجاد 
ش��د. این تغییرات در چن��د دوره اتفاق 
افتاد و در هر دوره همواره دانش‌آموزان، 
کارشناس��ان تاریخ و معلم��ان، ایرادها و 
انتقاداتی به کتاب‌های درس��ی داشتند و 
هیچ کتاب تاریخی از ایراد و اشکال مبرا 
نبود. در مورد وضعیت کتاب‌های درس 
تاریخ می‌توان گفت که وضعیت نس��بتاً 
مطلوب است. منتها چون احتمال تغییر 
در کتاب‌ها وجود دارد، لازم دانستیم قبل 

هس��تند. در ابتدا از سرکار خانم دکتر 
فاضلی‌پور به‌عنوان پیش‌کس��وت در امر 
آموزش تاریخ و تألیف کتاب‌های درسی 
خواهش می‌کنم که بحث را شروع کنند.

فاضلی‌پور: قرار بر این است که در 
مورد وضعیت مطلوب صحبت کنیم، نه 
آنچه موجود است. البته من در مجلۀ رشد 
تاریخ نقدهایی را خوانده‌ام که به ضعف‌ها 
و قوت‌های کتاب‌ها اش��اره کرده‌اند؛ اما 
نکته‌ای همیش��ه توج��ه‌ام را جلب کرده 
و در س��ال‌های تدریسم کوشیده‌ام آن را 
رعایت کنم؛ هرچن��د که در کتاب نبوده 
است. من فکر می‌کنم اگر برنامۀ درسی 
براساس روش جاری آموزش در سطح 
جهانی تهیه شود، بهتر است. می‌دانید که 
رویکرد ش��ناختی آم��وزش خیلی مورد 
توجه اس��ت. در رویکرد شناختی، سعی 
بر این اس��ت که توانای��ی دانش‌آموزان 
را افزای��ش دهیم. برای ارتقاء و توس��عة 
توانای��ی فراگی��ران باید م��واردی که در 

در جست وجوی طرحی نو 
برای کتاب‌های تاریخ
حشمت‌الله سلیمی از این تغییرات از نظرات کارشناسان، 

صاحب‌نظران و معلم��ان محترم دربارۀ 
وضعی��ت مطل��وب کتاب‌های درس��ی 
اس��تفاده کنیم. وضعیت فعلی کتاب‌های 
درسی تاریخ بیشتر مبتنی بر تاریخ سیاسی 
است. ما می‌خواهیم ببینیم اگر قرار باشد 
تغییری در کتاب‌های درسی ایجاد شود، 
چگونه باید باشد. آیا باید همین روند را 
پی بگیریم یا بحث بینابینی داشته باشیم؟ 
در ای��ن بازنگری احتمال��ی کتاب‌های 
درسی، تا چه میزان به تاریخ سیاسی و تا 
چه میزان به مباحث فرهنگی باید توجه 
شود؟ آیا این مطالب جدا از هم باید بحث 
شوند؟ جایگاه تاریخ ایران کجای بحث 
باید باش��د و جایگاه تاریخ جهان کجا؟ 
میزان محتوایی که به تاریخ و تمدن اسلام 
و ایران اختصاص داده ش��ود، تا چه حد 
باید باشد؟ مباحث فرهنگ و تمدن کاملًا 
مجزا از مباحث سیاس��ی یا توأم با آن‌ها 
باش��ند؟ در محتوای کتاب‌های درسی، 
چگونه به میزان درک و فهم دانش‌آموزان 
توجه ش��ود؟ مباحث اساس��ی همین‌ها 

گرد
میز

میزگردی با حضور چند تن از صاحب‌نظران آموزش تاریخ
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کتاب‌ها مطرح می‌ش��ود قابل لمس 
باش��د و عینیت یابد تا دانش‌آموز بتواند 
با آن ارتباط برقرار کند. برای رس��یدن به 
چنین هدفی باید کتاب‌هایمان را از بحث 
صرف در عرصه‌ای خاص بیرون بیاوریم. 
از ق��رار دادن تصوی��ری کوچک از یک 
فرد و زندگ��ی او پرهیز کنیم. در ابتدای 
کتاب‌های درس��ی در قسمت سخنی با 
معلم و سخنی با دانش‌آموز، هدف از بیان 
مطال��ب و رویدادهای تاریخی در کتاب 
آمده اس��ت. ولی این چشم‌انداز در سیر 
ن��گارش کتاب‌ها اصلًا دیده نمی‌ش��ود. 
دانش‌آم��وز بعد از چند صفحه ارتباطش 
با توصیه‌ه��ای مؤلفان قطع می‌ش��ود و 
فکر می‌کند دارد شرح حال گذشتگان و 
زندگی‌نامۀ کسانی را می‌خواند که اصلًا 

با آن‌ها رابطه‌ای ندارد و نمی‌تواند پیوند 
برقرار کند و به همین دلیل دل‌زده می‌شود. 
با این شیوۀ تألیف، بدون تعمد، دانش‌‌آموز 
را به سمت و سوی محفوظات می‌بریم. 
سؤال این است که آیا مطالعۀ مجموعه‌ای 
از ح��وادث خش��ک و غیرملموس بهتر 
است، یا بیان رویدادهایی که دانش‌آموز 
در لایه‌لایۀ آن‌ها حض��ور خود را حس 

کند؟
من فکر می‌کنم تاریخ باید با زندگی 
امروز کاملًا پیوند بخورد، یعنی، به‌‌جای 
اینکه از زمان گذشته به زمان حال بیاییم، 
بد نیست که از حال به گذشته برویم. چه 
اشکالی دارد که اصلًا روش نگارش کتاب 
عوض شود؟ چه اشکالی دارد که ما برای 
بیان اقدامات یا خائ��ن بودن یک فرد یا 

بیان یک رویداد، موضوع را با نامه‌ای 
تاریخی آغاز کنی��م؟ روحیات یک فرد، 
قلم او، کلمات و واژگان متداول عصر او، 
طریقۀ نامه‌نگاری و خیلی چیزهای دیگر 
را می‌توان از یک نامۀ تاریخی به‌دس��ت 
آورد. می‌توانیم از درون یک نامه به تاریخ 
نگاه کنیم، از دریچۀ چشم یک تصویر به 
تاریخ بنگریم. وقتی دانش‌آموز مطلبی را 
می‌خواند، به شیوه‌های متفاوتی آن را یاد 
می‌گیرد. آنچه را شما می‌گویید در ذهنش 
به تصویر تبدیل می‌کند؛ پردازش می‌کند 
و به خاطر می‌سپارد. چه اشکالی دارد که 
در این پ��ردازش ما جایگاه اصلی تاریخ 
را به او نشان بدهیم؟ مگر ما نمی‌گوییم 
تاریخ س��نگر و سپر هویت است؟ خب 
ب��ا اوصافی که م��ا در کتاب‌ها می‌کنیم، 
کجا دانش‌آم��وز هویتش را 
تش��خیص می‌ده��د و کجا 
تاریخ را حافظ بقای جامعه 
می‌داند و ضرورتش را برای 
مطالع��ه می‌فهمد؟ این اتفاق 
نمی‌افتد، مگ��ر این‌که تاریخ 
برای او کاربرد داش��ته باشد 
و کاربردش زمانی احس��اس می‌شود که 
با زندگی روزمره پیوند بخورد. بنابراین، 
اولین توصیه‌ای که من می‌کنم این است 
که مؤلفان در کتاب چش��م‌اندازی برای 
دانش‌آموز ترس��یم کنند و بع��د آن را از 
دریچۀ چشم او به زندگی‌اش، آغاز کنند. 
خودمان را به‌جای دانش‌آموزان قرار دهیم 
تا بفهمیم آن‌ها از تاریخ چه می‌خواهند؟ 
یعنی کتابی که ش��ما اسم تاریخ را روی 
آن می‌گذارید باید محتوایی داشته باشد 

ملموس و عینی.
رض��وی: در ادام‌ۀ بحثِ خانم دکتر 
فاضلی‌پور، باید عرض کنم که آموزش، 
تألیف و تدوین کتاب‌های درسی تاریخ 
در ایران هرگز در ش��أن و منزلت تاریخ 
ایران نبوده است. امیدوارم در برنامه‌های 

آتی، ش��أن این تمدن ب��زرگ و این 
مل��ت ب��زرگ در تاریخ‌های رس��می ما 
دیده ش��ود.  ما بای��د بدانیم که برای چه 
تاریخ می‌خوانیم. ه��دف ما از تاریخ در 
مدارس چیست؟ چه چیز را می‌خواهیم 

به دانش‌آموز یاد بدهیم؟ 
یک��ی از چیزهایی که م��ا در تاریخ 
می‌خوانیم، این است که هویت‌مان را پیدا 
کنیم. خوب این هویت چیست؟ هویت 
در قالب فرهنگ خود را نش��ان می‌دهد. 
اگر ما کتابی درس��ی نوش��تیم که در آن 
دانش‌آموز توانست عشق به میهن، عشق 
به ارزش‌ها و اعتقاد به س��نن خودش را 
پیدا کند، ما کار ارزشمندی انجام داده‌ایم. 
اینکه دانش‌آموز انضباط اجتماعی را یاد 
بگیرد، متعهد باشد، آرمان‌خواه، ارزش‌گرا 
و کمال‌طلب باش��د، این‌ها همه هویت 
ملت بزرگ ایران اس��ت. ب��ا کتاب‌های 
تاریخی باید به دانش‌آموز یاد بدهیم که 
هویت خودش را پیدا کند. متولی بزرگ 
هویت‌شناس��ی، درس تاریخ اس��ت. ما 
می‌خواهیم به این نقطۀ ش��ناختی برسیم 
که دانش‌آموز بعد از مطالعۀ تاریخ بتواند 

به چنین جایگاهی برسد.
سلیمی: سؤال من این است که این 
هویت را در قالب چه محتوایی مناسب 

است که به دانش‌آموزان منتقل کنیم؟
رض��وی: بهترین و ارزش��مندترین 
کلام و س��خن گاه��ی چن��ان ب��د ارائه 
می‌شود که دیگران هیچ استفاده‌ای از آن 
نمی‌کنند. ما غنی‌ترین مطالب هویتی را 
در تاریخ‌هایمان حذف کرده‌ایم. فرهنگ، 
تمدن و میراث گران‌قدر ما در کتاب‌های 
درس��ی گم شده یا بس��یار بد ارائه شده‌ 
است. گاهی اوقات در کتاب‌های آموزشی 
از بدترین نوع کاغذ، بدترین نوع طراحی 
و بدترین تصویر استفاده می‌کنیم. به این 
ترتیب، هویت و دستاوردهای تمدنی را 
چگونه می‌خواهیم به دانش‌آموزان نشان 

برزگر:  اگر کتاب‌های فعلی را آسیب‌‌شناسی نکنیم، 
متوجه نخواهیم شد کتاب از لحاظ محتوا، روش و 
ارائۀ مطالب چه ایرادهایی دارد و مطالب چگونه 

باید کنار هم گذاشته شوند
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بدهیم؟
باید تصاویر را با گویاترین و زیباترین 
شکل نمایش بدهیم. نکتۀ دیگر این‌که از 
محرک کلامی هم به خوبی استفاده کنیم. 
مت��ن ما باید جذابیت داش��ته باش��د. در 
مطالب کتاب‌های درسی گسست وجود 
دارد. رابطۀ منطقی بین مطالب نیس��ت و 
این یکی از بزرگ‌ترین مشکلات درس 
تاریخ اس��ت. منِ معلم سرکلاس حس 
می‌کنم بچه‌ها نمی‌توانند با تاریخ جهان 
و تاریخ معاصر ارتباط برقرار کنند. به‌دلیل 
اینکه بین مطالب گسست می‌بینند. رابطۀ 
منطقی بین اجزای محتوای کتاب وجود 

ندارد و رابطۀ علّی بین آن‌ها نیست.
مطلب دیگ��ر اینکه هویت مثل یک 
ق��رص، یک میوه یا لقمه نیس��ت که در 
دهان کس��ی گذاشته ش��ود. شکل‌گیریِ 
هویت جریانی دوس��ویه اس��ت؛ یعنی 
دانش‌آم��وز باید بکاود و تلاش کند تا به 
آن برسد. کتاب درسی ما باید این توان را 
داش��ته باشد که دانش‌آموز را به تلاش و 

کاوش وادارد. 
در  را  مطل��ب  دو  م��ن  س��لیمی: 
صحبت‌های آقای رضوی متوجه شدم؛ 
یک��ی تأکید ایش��ان بر تقوی��ت روحیۀ 
انضباط اجتماعی و دیگری بحث تقویت 
هویت. ایرادهایی بر وضعیت کتاب‌های 
درس��ی هم وارد کردند ک��ه به نوب‌ۀخود 
قاب��ل طرح اس��ت. البته آنچه م��ا اینجا 
به دنبال آن هس��تیم، صرف��اً پرداختن به 
وضعیت موجود نیست. بحث اِین است 
ک��ه قالب و محتوایی که قرار اس��ت در 
آینده در کتاب‌های درسی استفاده شود، 
باید چگونه باشد و چه مباحثی را شامل 

شود؟
حشمتی: به‌ نظر من باید بحث را به 
دو بخش تقسیم کرد؛ یکی بخش ساختار 
و دیگری محت��وای کتاب‌ها. اگر محتوا 
به بهترین ش��کل بیان شود ولی ساختار 

خوبی نداشته باشد، نمی‌تواند مناسب 
باش��د. قبل از هر دوی این‌ها کتاب  باید 
بتواند نظر دانش‌آموز را جلب کند. باید 
به این نکته توجه کنیم که کتاب چگونه 
نظر مخاط��ب را جلب کند و س��اختار 
کتاب‌های درس��ی به چه صورت باشد. 
به‌نظ��ر من، از کل به ج��زء رفتن، روش 
خوبی است که در تاریخ ایران و جهان)1( 
اجرا ش��ده و این کتاب هم تاریخ جهان 
و هم تاریخ ایران را مطرح کرده اس��ت. 
اگ��ر دو کتاب تاریخ ای��ران و جهان)2( 
تاریخ‌شناسی هم به شکل درستی تلفیق 
شوند، روش مناسبی در شکل و ساختار 
کتاب‌های درسی به‌دست می‌آید. ساختار 
خیلی مهم اس��ت. در ارتباط با تلفیق هم 
بهتر اس��ت که اگر مثلًا تاریخ باستان را 

مطرح می‌کنیم، همان‌جا بحث 
سکه‌شناسی و هنر را هم مطرح 
کنیم. در مباحث تاریخ باستان 
به‌ج��ای پرداختن ب��ه عرض 
تاریخ ب��ه عم��ق آن بپردازیم. 
دانش‌آموزان ما درک درستی از 
عنصر زم��ان و مکان در تاریخ 

ندارند. در مبحث محتوا می‌توان بیشتر به 
این موضوع پرداخت.

برزگر: در بحث تاریخ، به‌طور کلی 
اولین موضوعی که به‌نظ��رم می‌آید این 
اس��ت که ابتدا آسیب‌شناس��ی کنیم. اگر 
کتاب‌های فعلی را آسیب‌‌شناسی نکنیم، 
متوجه نخواهیم شد کتاب از لحاظ محتوا، 
روش و ارائ��ۀ مطالب چه ایرادهایی دارد 
و مطالب چگونه باید کنار هم گذاش��ته 
شوند. موضوع دیگر این است که ببینیم 
آیا این درس تاریخ باید دریافتنی و درک 
کردنی باشد؟ در زمان تحصیل ما درک و 
استنتاج خیلی مهم بود. چگونه درسی که 
می‌تواند به ش��یوۀ رابطۀ علت و معلولی 
ارائه ش��ود، به درس��ی صرفاً حافظه‌ای 

تبدیل شده است؟

در كت��اب تاريخ مي‌بينيم كه مطالب 
فهرست‌وار بيان شده‌اند و اين خود باعث 
مي‌شود كه بچه‌ها فكر كنند درس حفظی 
اس��ت. يعني كلي بايد ب��ا دانش‌آموزان 
صحبت كرد كه متوجه ش��وند مي‌توان 
در اين درس‌ها ق��واي فكري، تجزيه و 
تحليل و درك را فعال كرد. ما درس��ي را 

كه مي‌تواند قدرت تجزيه و تحليل را بالا 
ببرد، به سمتي مي‌بريم كه بيشتر حافظه‌اي 
است. مشكلات ديگر جامعه مثل كنكور، 
اين درس را حافظه‌اي‌تر هم ميك‌نند. در 
بحث از روكيرد ش��ناختي هم مسائلي 
وجود دارد كه لازم است ابتدا چند مقوله 
را تعيي��ن كنيم و بع��د در ارتباط با آن‌ها 
مسائل را باز كنيم؛ طوريك‌ه خيلي كلي 
نباشد. ما غافل ش��ده‌ايم از اينكه بچه‌ها 
بايد موضوع را بفهمند، درك و كش��ف 
كنند و رابطۀ بين مس��ائل را بيابند. براي 
مثال، در كتاب تاريخ معاصر، در مبحث 
قراردادها و زمينه‌هاي انقلاب مشروطه، 
ب��ه رابطۀ علّي و معلولي رخدادها توجه 
نشده است. در كل بحث علت و معلول 
در كتاب‌های درسی خيلي كم‌رنگ است. 

رضوی:  شکل گیریِ جریانی دوسویه است؛ یعنی 
دانش‌آموز باید بکاود و تلاش کند تا به آن برسد. 
کتاب درس��ی ما باید این توان را داش��ته باشد که 

دانش‌آموز را به تلاش و کاوش وادارد
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در قس��متي از تاري��خ دوم انس��اني، 
مسائل به خوبي مطرح و تمدن‌ها معرفي 
شده‌اند ولي در جايي كه بايد دانش‌آموز 
به درك ملموس برسد و مطالب كاربردي 
شوند، اين روند قطع گرديده و مطالب به 
شكلي گذرا مطرح شده است. دانش‌آموز 
در سال سوم متوسطه با تاريخ حجيمي 
روبه‌روس��ت. محتواي كت��اب تاريخ با 
ش��كل فعلي جاذبۀ اين كت��اب را كمتر 
ميك‌ند. در كتاب‌هاي درسي تاريخ اصلًا 

جاي بحث و گفت‌وگو وجود ندارد. 
رضوي: ما نمي‌خواهيم دربارۀ شيوۀ 
آموزش صحبت كنيم. دستور كار جلسه 
اين است كه ببينيم كتاب درسي تاريخ از 
چه مطلوبيت‌هايي بايد برخوردار باشد. 
كتاب مطلوب چيست؟ آقاي سليمي در 
ابتداي جلسه اين دستور كار را به خوبي 

مطرح كردند.
فاضلي: ما ابتدا چشم‌انداز، 
سپس س��اختار و بعد هدف را 
بايد مشخص كنيم مطالعه بايد 
آنچه  باي��د  باش��د.  لذت‌بخش 

خوانده مي‌شود، باور و بعد دروني شود 
كه بتواند ب��ه حفظ ارزش‌ها كمك كند. 
هر فرد كي حس دروني دارد كه هنگام 
يادگي��ري، بايد به جوش��ش درآيد. اين 
خلاصۀ تمام تفكرات آموزش��ي جهان 
اس��ت. به‌ع�الوه كتاب بای��د به‌گونه‌ای 
نوش��ته ش��ود كه دانش‌آموز خودش در 
توليد محتواي آن نقش داشته باشد؛ يعني 
سؤال مطرح ش��ود و به دنبال آن سؤال 
دانش‌آم��وز توليد دانش كن��د. آن‌وقت 
است كه ما می‌توانیم توانايي دانش‌آموز را 
تقويت کنیم. كجاي كتاب‌ها ما بازخورد 
اين تواناي��ي را مي‌بينيم؟ به همين دليل 
است كه مي‌گوييم ابتدا در مورد ساختار 

صحبت كنيم و سپس در مورد محتوا.
سليمي: در اينكه ما ناچاريم كلياتي از 
تاريخ ايران را با اين همه طول و تفصيل 

بگوييم، شكي نيست؛ مخصوصاً در 
رشتۀ علوم انساني ناچاريم غير از تاريخ 
ايران، تاريخ جهان را هم بگنجانيم. سؤال 
اين اس��ت كه در اي��ن محتوا تا چه حد 
به تاريخ سياس��ي ميدان دهيم؟ چقدر به 
مباح��ث فرهنگي، تمدن و تا چه حد به 
مباحث تاريخ جه��ان بپردازيم و اين‌ها 
چگون��ه در كنار هم ق��رار گيرند؟ يعني 

ساختار و قالبي كه براي ارائۀ اين محتوا 
در نظر مي‌گيريم، چگونه بايد باشد؟

فاضلي‌پور: من با اين ش��كل بحث 
مخالفم. چندين س��ال است كه كتاب‌ها 
به اين شيوه نوشته مي‌شوند؛ آيا به جايي 
رس��يده‌ايم؟ ما بايد ذهنيتمان را عوض 
كنيم. اين‌طور به نتيجه نمي‌رسيم؛ چون 
ملغمه‌ای از محتوي��ات را كنار هم قرار 
داده‌اي��م كه بايد همه را كنار بگذاريم. ما 
بايد بدانيم كسي كه آموزش مي‌بيند، چه 
محتوايي را مي‌پسندد؟ من 32 سال تاريخ 
تدريس كرده‌ام و حدود هفت سال است 
كه روي ساختار كتاب‌نويسي كار ميك‌نم. 
ما مي‌گوييم دانش‌آموز براي يادگيري بايد 
در توليد محتوا دانش نقش داشته باشد. 
چرا فكر ميك‌نيم همه‌اش ما بايد بنويسيم 
و دانش‌آموزان نوشته‌هاي ما را بخوانند؟ 

ما مي‌توانيم به جاي قس��مت‌هايي از 
اين محتواي حجيم، تصوير قرار بدهيم، 
صوت پخش كنيم، مي‌توانيم سؤالاتي را 
طرح كنيم كه دانش‌آموز را به تفكر و در 

نتيجه توليد دانش وادارد.
صمدي‌پور: براي آنكه به وضعيت 
مطلوب دست يابيم، بايد ابتدا مشخص 
كنيم براي چه كساني مي‌خواهيم كتاب 
بنويس��يم. ما دانش‌آم��وزان را به خوبي 
نمي‌شناس��يم. دانش‌آم��وز اطلاعات و 
علاقه‌هايي دارد كه م��ا از آن بي‌خبريم. 
ديگران )نهادها و رسانه‌ها( اطلاعاتي به 
آن‌ها مي‌دهند و ابهاماتی براي دانش‌آموزان 
ايجاد ميك‌نند. در نتيج��ه، با اين محتوا 
نمي‌توانيم به پرس��ش‌هاي آن‌ها پاس��خ 
دهيم و هر چقدر ه��م بخواهيم توجیه 
كنيم، مقبول نمي‌افتد. از موارد ديگر اينكه 
كتاب‌هايي كه نوش��ته شده‌اند، 
تكميل شدۀ كتاب‌هاي گذشته‌اند 
و ما حالا اين كتاب‌ها را تدريس 
ميك‌نيم. مجري اين كتاب‌ها معلم 
است. اگر كتابي نوشته شود كه 
از نظ��ر معلم مقبول نباش��د، اين كتاب 
جايگاهي ندارد. معلم براي چنين كتابي 
20 س��ؤال به دانش‌آموزان مي‌دهد و در 
نهايت، از بين اين 20 سؤال 15 سؤال را 
در آخر سال امتحان مي‌گيرد. دانش‌آموز 
هم در ساعت درس تاريخ »اسم ـ فاميل« 
بازي ميك‌ند. پس دانش‌آموزان و علاقۀ 
آن‌ها را بايد شناخت. معلم بايد به كتاب 
علاقه‌مند باشد و آن را قبول داشته باشد. 
در مجموع كتاب بايد ويژگي‌هايي داشته 
باشد كه ما بتوانيم از طريق آن هويت را 
به دانش‌آموز معرفي كنيم و بشناسانيم. در 
آموزش‌وپرورش در چند مرحله دربارۀ 
تاري��خ تصميم‌گيري مي‌ش��ود. كيي در 
ش��وراي عالي آموزش‌وپرورش اس��ت. 
وقت��ي در آنجا تصميم‌گيري مي‌ش��ود، 
م��ا نمي‌دانيم كه اي��ن مباحث ما مطرح 

فاضلی‌پور: مؤلفان نبايد داستان‌سرايی كنند، يعنی 
نبايد هر آنچه را دلشان می‌خواهد در كتاب درسی 

بياورند.
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می‌کنیم، براي اعضاي شورا جايگاهي 
دارد يا خير. كيي هم حوزۀ وزارتي و دفتر 
تأليف است. بعضي از مؤلفان كتاب‌هاي 
درسي حتي كي جلسه هم سابقۀ تدريس 
تاريخ در مدرسه را ندارند. مؤلفان كتاب 
تاريخ معاصر مدنظر من هستند. ما از اين 
مؤلفان براي ش��ركت در جلسۀ معلمان 
دعوت كرديم اما در آن جلسه نتوانستند 
معلمان را مجاب كنند كه چرا كتاب را به 
اين سبك نوشته‌اند. وقتي چنين شرايطي 
حاكم اس��ت، دبي��ر و دانش‌آموز هم به 
درس و كتاب بي‌رغبت مي‌شوند. نتيجۀ 
مطالعه، آموزش و ارزشيابي چنين درسي 

از پيش معلوم و مشخص است.
رض��وي: م��ا مي‌خواهي��م دربارۀ 
كتاب‌‌هایی كه قرار است در آينده نوشته 
ش��وند يا تغييرات��ي ك��ه در كتاب‌هاي 

فعل��ي ايج��اد ش��ود، صحبت 
كني��م؛ روي روش و محت��وا. 
يعني روش‌شناس��ي نوشتاري و 
شيوه‌هاي آموزش كه كتاب بايد 
داشته باشد و محتواي آن. من دو 

مثال مي‌زنم، كيي از روش و ديگري از 
محت��وا. ابتدا به محتوا مي‌پردازم. همۀ ما 
وقتي سر كلاس تاريخ مي‌رويم، احساس 
ميك‌نيم دانش‌آموزان نقادند. در مقابل آنان 
چه باید بکنیم؟ پاسخ این سؤال، داشتن 
نگاه متعادل و متوازن به تاريخ ايران، نگاه 
جامع به تاريخ ايران و رعايت انصاف و 
واقع‌بيني در تجزيه و تحليل پديده‌ها و 
حوادث است. اينكه نويسنده با انصاف 
و امانت‌داري موضوع��ي تاريخي را در 
كتابي طرح كند. اگر موضوع س��نديت 
داشته باش��د، به دل مي‌نشيند. همچنين 
وقتي هدفمندانه و با نگاه علمي باش��د. 
حالا همين مطلب خيل��ي خوب را كه 
عدال��ت در آن رعايت و متوازن ش��ده 
اس��ت، در س��اختار چگونه ارائه دهيم؟ 
كتاب آموزش��ي گاهي ط��وري تأليف 

مي‌شود كه دانش‌آموز را دائماً درگير 
ميك‌ند. در كتاب‌هاي درسي كه براساس 
شيوه‌هاي خلاق و جريان دوسوۀي علم، 
نوشته شده‌اند، اين ارتباط برقرار مي‌شود. 
مؤسس��ات آموزش زبان از اين شيوه‌ها 
استفاده ميك‌نند. شيوه‌اي كه فراگيرنده را 

فعال نگه مي‌دارد.
گاهي مي‌توانيم با كي عكس شروع 

كنيم و مث�اًل از دانش‌آموز بپرس��يم كه 
برداشتش از آن چيس��ت. گاهي اوقات 
مي‌توانيم كي س��ند س��اده را در ابتداي 
كتاب بياوريم و از بچه‌ها بخواهيم آن را 
بخوانند و برداشت خود را بگويند؛ چه از 

لحاظ سياسي و چه اقتصادي. 
نباي��د  مؤلف��ان  فاضلي‌پ��ور: 
داستان‌سرايي كنند، يعني نبايد هر آنچه 
را دلش��ان مي‌خواهد در كتاب درس��ي 

بياورند.
رض��وي: كتاب‌هاي فعل��ي ما مثل 
دايرئ‌المعارف‌هايي هستند كه مجموعه‌اي 
اطلاعات تاريخي صرف در آن‌ها نوشته 
شده كه به درد كم‌هوش‌ترين دانش‌آموزان 
مي‌خورد. كتاب‌هاي تاريخي ما كمترين 
سطح آموزش را دربرمي‌گيرد. هر كسي 
كه بيش��تر حفظ كند، باس��وادتر است. 

م��ا بايد از اين س��اختار رها ش��ويم. 
مي‌تواني��م از كي عكس، از كي محرك 
كلامي و از كي شعار استفاده كنيم. اين‌ها 

بينش ايجاد ميك‌نند. 
س��ليمي: ما مي‌خواهيم بيشتر روي 
س��اختار مطل��وب كتاب‌هاي درس��ي 
صحبت كنيم. يعني همان بحثي كه خانم 
فاضلي‌پ��ور مطرح كردند. س��پس روي 
اين موضوع صحبت شود كه اين قالب 
و ساختار با چه محتوايي پر شود. لطف 
كنيد اين دو مبحث را محور صحبت‌ها 

قرار دهيد.
فاضلي‌پ��ور: خ��ود س��اختار بايد 
فراين��دي را طي كند كه م��ا در تاريخ از 
آن ب��ه عنوان علت و معلول ياد ميك‌نيم 
و در دني��اي ام��روز ب��ا عن��وان فرايند 
مطرح مي‌ش��ود. اين س��اختار براساس 
چشم‌انداز ما تجلی پيدا ميك‌ند. 
اين چش��م‌انداز بايد چه دنيايي 
را براي دانش‌آموز ترس��يم كند؟ 
دنيايي كه او نياز دارد، نه دنيايي 
كه ما مي‌خواهيم. براي رس��يدن 
به اين دنيا ما چه گام‌هايي بايد برداريم؟ 
تافلر جملۀ خوبي دارد. »شما اگر گذشته 
را نشناسيد، اين گذشته در آينده روي سر 
شما خراب مي‌شود.« مي‌خواهيم قدرت 
تحليل بچه‌ه��ا را بالا ببريم. پس بايد به 
گونه‌اي مطالب را كنار هم بچينيم كه اين 
دانش‌آموز به آن تحليل برس��د، نه اينكه 
من نويس��نده تحليل كنم و آن محتوايي 
را كه مي‌خواهيم ارائه دهيم، مطالب بايد 
بيشتر به شكل سؤال باشد. الآن بسياري 
از كتاب‌هاي تاريخي كش��ورهاي ديگر، 
كي برش در كي دورۀ تاريخي مي‌زنند 
و سپس كي گروه كه نگاه مشترك دارند، 
آن را با محتوا، تصوير و انواع پرسش‌ها 
كامل ميك‌نند. ما هم مي‌توانيم با اين‌گونه 
روش‌ها تاريخ را براي دانش‌آموز ملموس 
كنيم تا او به اين برسد كه تاريخ‌ساز است. 

حش��متی: به نظرم بايد نگاه س��نتی به تاريخ را 
بشكنيم. فقط واقعيت را به دانش‌‌آموز بگوييم، او 

خودش بايد بفهمد استنباط تاريخی چيست
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در غير اين‌صورت، اگر قرار باشد من 
راجع به تمدن بنويسم و من تحليل كنم، 
باز به بيراهه رفته‌ايم. بايد فضا براي تفكر 

و خلاقيت دانش‌آموزان فراهم شود.
حشمتي: به نظرم بايد نگاه سنتي به 

تاريخ را بشكنيم. 
مي‌خواهيم  م��ا 
ب��ه دانش‌آم��وز 
درك  بگويي��م 
تاريخي پيدا كند. 
را  واقعيت  فقط 
ب��ه دانش‌‌آم��وز 
او  بگويي��م، 
باي��د  خ��ودش 
بفهمد اس��تنباط 
تاريخي چيست. 
ما بايد به كمك 
دانش‌آموز تاريخ 
را توليد كنيم. با توجه به اينكه بحث آي‌تي 
(IT) در مدارس مطرح است و مدارس 
هوشمند مي‌شوند، چشم‌انداز امروز اين 
است كه اس��تفاده از IT در درس تاريخ 
هم كاربردي شود. ديگر لازم نيست تمام 
تاريخ صفويه يا هخامنشي را بنويسيم و 
به دانش‌آموز تزريق كنيم. اگر ابتداي هر 
درس را با چند س��ؤال شروع كنيم، باور 
كنيد در عرض نيم‌س��اعت دانش‌آموزان 
كلي مطلب پيدا ميك‌نند و ياد مي‌گيرند 
كه نقد كنند. در وضعيت كنوني، با نوشتن 
اين كتاب‌ها به دانش‌آموز گفته‌ايم تاريخ 

همين اس��ت و كي جواب مشخص 
دارد. در حاليك‌��ه ب��ا ط��رح س��ؤالات 
فرادانش��ي و واگ��را دانش‌آموز به تكاپو 
مي‌افتد و وارد بحث مي‌شود. اين همه ما 
از استعمار حرف مي‌زنيم اما دانش‌آموز 

نمي‌داند كه انگليس در نقشه كجاست.
سليمي: نتيجه‌اي كه از صحبت‌هاي 
خانم فاضلي‌پور و خانم حشمتي گرفتيم، 
اين اس��ت ك��ه ما ق��درت تفك��ر را از 
دانش‌آموز گرفته‌ايم و القائات خودمان را 
به دانش‌آموز دكيته ميك‌نيم. خوب، در 
نظام آموزشي متمركز، حاصل كار همين 
است. خواهش من اين است كه مقداري 
هم درب��ارۀ نظام آموزش��ي غيرمتمركز 
صحبت كنيد و س��اير همكاران هم نظر 

بدهند.
فاضلي‌پ��ور: ه��ر آنچه م��ا بحث 
ميك‌ني��م، باي��د ب��ا توجه ب��ه وضعيت 
موجود باشد. وضعيت اين نظام متمركز 
اس��ت. مي‌خواهي��م كاري كني��م كه در 
دانش‌آموز مهارت‌هاي تفكر، حل مسئله، 
تصميم‌گيري و سازماندهي رشد يابد كه 

لذت‌بخش‌ هم باشد.
رضوي: بحث‌ش��ناختي آن اس��ت 
كه دانش‌آموز خ��ودش آن‌را دنبال كند. 
اي��ن يادگيري ماندگار و جاودان خواهد 
بود. اين موضوع الزام��اً به تاريخ ربطي 
ندارد. روش��ي اس��ت كه در كشورهاي 
توس��عهي‌افته و ط��راز اول پياده‌ ميك‌نند. 
آن‌ها در آموزش رياضي، شيمي و ادبيات 
اين‌گونه حركت ميك‌نند و بچه‌هايشان 
از كودكي پرسشگر بار مي‌آيند. استدلال 
قدرتي خدادادي اس��ت كه در نهاد بشر 
وج��ود دارد. بچ��ه از ابتدا اس��تدلال را 
دوست دارد. اين اتفاق بايد از ابتدا بيفتد 
و در تم��ام درس‌ها بايد اين نگاه وجود 
داش��ته باش��د كه بازخورد آن فوق‌العاده 
است. در درس جامعه‌شناسي اين اتفاق 
افتاده اس��ت. س��اختار بحث‌هاي درس 

جامعه‌شناسي كم است و معلم دغدغه 
ندارد كه درس��ش را كي تم��ام كند. در 
روش طرح مسئله، كه مدرن‌ترين روش 
آموزش حاضر اس��ت، معلم مس��ئله‌اي 
اساسي مطرح ميك‌ند و همه در آموزش 
آن دخال��ت ميك‌نند. در زماني كه محتوا 
كم اس��ت، اين اتفاق مي‌افتد. حجم بايد 

كم و عميق باشد.
سليمي: من كليت بحث را قبول دارم 
و اي��رادي ب��ر آن وارد نمي‌دانم. آيا همۀ 
دانش‌آم��وزان ما از كي س��طح امكانات 
برخوردارن��د؟ امكاناتي ك��ه دانش‌آموز 
تهران��ي دارد، با امكانات دانش‌آموز دور 
افتاده‌ترين روس��تاي كي اس��تان مرزي 
متفاوت اس��ت. اي��ن دانش‌آموز تهراني 
حداقل به چند كتاب غيردرسي دسترسي 
دارد ك��ه مي‌توان��د نيازهاي خ��ود را با 
استفاده از آن‌ها رفع كند، اما آن دانش‌آموز 
روستايي از حداقل امكانات هم بي‌بهره 

است.
فاضلي‌پ��ور: اش��تباه ما اين اس��ت 
كه فك��ر ميك‌نيم در كن��ار آموزش بايد 
تجهيزات مفصلی وجود داش��ته باشد. 
اصلًا اين‌طور نيس��ت. معلم با توجه به 
كتاب درسي، امكانات را هم تهيه ميك‌ند. 
فرض كنيد من به بچه‌ها مي‌گويم فلان 
فيلم را ببي��ن و تحليل كن. جايي ديگر 
معلم مي‌گويد من علاوه بر آن، اين‌ها را 
هم مي‌خواهم. سنگ بزرگ علامت نزدن 
است. اگر قرار باشد منتظر باشيم كه همه‌ 
از تجهيزات بهره‌مند شوند، اصلًا به نتيجه 
نمي‌رسيم. ما بايد نگاه به تاريخ را عوض 
كني��م. تدوي��ن جديد از درون به ش��ما 
خواهد گفت كه به چه تجهيزاتي احتياج 
دارد. چون ش��ما مي‌خواهيد مهارت را 

تمرين كنيد.
حش��متي: ق��رآن كريم خيل��ي از 
موضوع��ات و وقايع را در قالب كلمات 
محدود بيان ميك‌ند و سپس نتيجه‌گيري 

سلیمی: تحولی عمده 
باید ایجاد ش��ود؛ هم 
در س��اختار و هم در 
کتاب‌ه��ای  محت��وای 
درسی. حجم کتاب‌های 
درسی باید کمتر شود و 
بیشتر به تفکر، خلاقیت 
و اندیشه و ذهنیت‌های 
دانش‌آموزان اجازۀ رشد 

داده شود
می
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ميك‌ند و قان��ون كل��ي مي‌گويد. ما 
مي‌تواني��م رئوس مطالب را به ش��كلي 
موجز در كتاب بياوريم و به دبير فرصت 
مان��ور بدهي��م. حجم زياد كت��اب، اين 

فرصت را از دبير و دانش‌آموز مي‌گيرد.
فاضلي‌پور: ب��ا توجه به آنچه خانم 
حش��متي در م��ورد روش ق��رآن كريم 
گفتند، م��ا مي‌توانيم به بچه‌ها ياد بدهيم 
كه تمام جريان��ات حاكم بر جامعه كي 
فرايند است. بنابراين دانش‌آموز بايد برود 
در مورد فلان حادثۀ تاريخي مطالعه كند 
و آن را فراين��دي كن��د و در كوتاه‌ترين 
جم�الت براي ما بخوان��د. ما مي‌توانيم 
جريان عظيم تاري��خ را با اين روش ياد 
بدهيم. منتها فقط راه را نش��ان مي‌دهيم. 
بنابراين، س��اختار جدی��د كتاب‌هاي ما 
طوري باشد كه نقش معلم در آن به اندازۀ 

معلم قبلي نباشد.
برزگر: بحث اساس��ي اين است كه 
چرا مدام تاريخ‌ حافظه‌اي تقويت مي‌شود 
و چگون��ه مي‌توان اي��ن محفوظات را 
كاربردي ك��رد. همه اتفاق نظر دارند كه 
حجم كتاب‌ها بسيار زياد و كاربرد آن‌ها 

كم است.
در کش��ورهای پیش��رفته، محتوا با 
وج��ود حجیم بودن ب��ه قدری ملموس 
است که دائم کاربرد دارد. ما باید بفهمیم 
چگونه می‌شود تاریخ برای بچه‌ها استفادۀ 
کاربردی داشته باشد. وقتی دانش‌آموز در 
تولید محتوا و روش‌ها دخالت کند، ذهن 
و تفکر فعال خواهد داش��ت. اگر ما در 
درس‌ه��ا کاری کنیم ک��ه دانش‌آموز به 
این نتیجه برس��د که باید فعال شود، این 
رویک��رد تاریخی هم عوض می‌ش��ود. 
از دورۀ راهنمای��ی بای��د ای��ن زمینه در 
دانش‌آموز ب��ه وجود بیاید. بحث اصلی 
که خیلی هم آس��یب می‌رس��اند، حجم 
زیاد مطالب است. در حال حاضر، حجم 
مطالب به قدری زیاد است که دانش‌آموز 

احس��اس می‌کند فکر خودش هیچ 
تأثیری ندارد و باید فقط بخواند و حفظ 
کند. این مس��ئله ملموس است. دربارۀ 
گذشته باید اصل انصاف را رعایت کرد 
و واقعیت‌ها را گفت تا مخاطب خودش 

قضاوت کند. 
رض��وی: کتاب درس��ی باید حجم 
کمی داشته باشد و شیوۀ خلاقانه در آن 
به کار رود. اولین چیزی که به اعتقاد من 
در این کتاب باید به آن توجه شود، روش 
تحقیق اس��ت. آموزش روش تحقیق به 
معنای علمی در س��طحی که دانش‌آموز 
یاد بگیرد از یک مطلب یا سند تاریخی 
چگونه می‌توان اس��تفاده کرد. دوم معلم 

است که باید آموزش ببیند. 
اگر روش تحقیق به خوبی آموزش 
داده شود، مشکل پاسخ دادن به سؤال‌های 

فرادانشی و واگرا رفع خواهد شد. 
صمدی‌پور: مطال��ب خیلی جالبی 
گفته شد. مس��ئله یا مشکل امکاناتی که 
گفتند، وجود ندارد، این بحث امروز برای 
کتاب‌های چند سال آینده است. در حال 
حاضر هم تمام روس��تاهای ما اینترنت 
دارند. تاری��خ باید به صورت کلیات در 
ابتدایی و راهنمایی گفته شود و در دورۀ 
متوسطه فکر کردن و جست‌وجو کردن 
دربارۀ ای��ن تاریخ به دانش‌آموز آموزش 
داده ش��ود. اما فرصت تفک��ر در درس 
تاریخ در درس تاریخ برای دانش‌آموز کم 
است. کتاب تاریخ معاصر با 250 صفحه 
مطلب، دو س��اعت در هفته زمان دارد. 
با این وضعیت، نمی‌ت��وان از دانش‌آموز 

انتظار تفکر چندانی داشت. 
فاضلی‌پور: وقتی می‌گوییم وضعیت 
مطلوب، یعنی شاکلۀ همه چیز باید تغییر 
کند. در رویکردی ک��ه من گفتم، معلم 
پابه‌پای ش��اگرد باید یاد بگیرد و دانش 
خ��ود را افزایش دهد. باید خ��ود را به 
تمام تجهیزات روز مجهز کند. هم نگاه 

مدیران به این درس باید عوض شود 
و هم معلم که تاریخ 200 صفحه‌ای را به 
50 سؤال خلاصه نکند، تا اولیای بچه‌ها 
هم نگویند که شما باید نمرۀ تاریخ را 20 
بدهید، چرا که فرزند من نمرۀ فیزیک را 

20 شده است. 
آق��ای رض��وی گفتن��د دانش‌آموز، 
معلم، تجهی��زات، طراح و عکاس، همه 
باید تغییر کنند. ما تجربۀ س��ال 1375 را 
داریم. در آن سال کتاب را عوض کردیم 
و ساختار جدیدی برای آن گذاشتیم. بعد 
برای دبیران دورۀ ضمن خدمت گذاشتیم 
ام��ا در پایان ب��ه موضوع تأس��ف‌باری 
رس��یدیم، و آن اینکه معلمانی تاریخ را 
تدریس می‌کردند که متخصص نبودند. 
باور کنید من تمام قسمت‌های فرادانشی 
را برای آن‌ها شرح می‌دادم. حتی در طول 
ش��بانه‌روز به خانۀ من زنگ می‌زدند و 
توضیح می‌خواس��تند اما نکتۀ تأسف‌بار 
ای��ن بود که همکار من حاضر نش��د به 
خاطر تغییر کتاب، خودش را تغییر دهد. 
بنابراین، وقتی این شاکله را می‌خواهیم 
عوض کنیم، فقط برای دانش‌آموز عوض 
نکنیم. باید رفت��ار معلم را هم تغییر داد. 
ب��رای این کار نبای��د در آموزش ضمن 
خدمت به آموزش محتوا اکتفا کرد بلکه 
باید معلم‌ها را با انواع روش‌ها هم آش��نا 

ساخت. 
رضوی: بحث به جایی رس��ید که 
باید می‌رسید. فرایند یک جریان منقطع 
نیست. در این فرایند مثلثی شکل می‌گیرد 
که یک ضلع آن معلم، دومی دانش‌آموز 
و دیگری کتاب درسی است. اگر کتاب 
درسی مدرن باشد ولی معلم مدرن نباشد، 
اتفاق وحشتناکی می‌افتد. من سال‌هاست 
که ضم��ن خدمت تدری��س می‌کنم و 
تجربیات��ی ب��ه دس��ت آورده‌ام. گاهی 
اوقات در تدریس از شیوه‌هایی استفاده 
می‌کردم که باعث می‌ش��د جذاب‌ترین، 
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کتاب‌های گذش��ته دیکتات��ور مآبانه 
بودن��د. در حال��ی که نگاه فعل��ی ما به 
تاریخ، نگاه ش��خصیت محور اس��ت و 
این خطرناک اس��ت؛ چ��ون هیچ‌وقت 
ما را به س��مت واقعیت نمی‌ب��رد. اگر از 
آن‌طرف هم فقط جریان‌شناسی را منهای 
شخصیت‌های بزرگ بررسی کنیم، باز به 
جایی نمی‌رسیم. کتاب‌ها باید تحولات 
اجتماعی را در جایگاه خودشان بررسی 
کنند مث�اًل ناپلئ��ون را در فضای جامعۀ 
بع��د از انق�الب کبیر فرانس��ه. یعنی در 
آنجا ردپای تفکرات ولتر هم پیدا باش��د 
و موضوع همراه با تحولات کش��ورهای 
همسایه بررسی ش��ود. در تاریخ باید از 
اس��تدلال استفاده کنیم و برسیم به جایی 
که نتیجۀ درست بگیریم. ما گاهی اوقات 
از مقدمات غلط نتایج نادرست می‌گیریم 
اما اگ��ر از هر چیزی در جایگاه خودش 

استفاده کنیم، به نتیجۀ درست می‌رسیم. 
حشمتی: با توجه به اینکه دانش‌آموزان در 
سن الگوبرداری هستند، از این شخصیت‌ها 
می‌توانیم به عنوان الگو برای دانش‌آموزان 
استفاده کنیم. باید شخصیت‌ها را از ابعاد 

گوناگون بررسی کنیم. 
رضوی: تاریخ یعنی روشن کردن حیات 
گذش��ته یا بازسازی گذشته که می‌تواند 
هم شامل زندگی و آداب و رسوم گذشته 
باش��د و هم زندگی عطار، موسیقی‌دان، 

شاعر و بقال آن عصر را در بر بگیرد. 
در مدرس��ه ن��ود درص��د تحقیق‌ه��ای 
بچه‌ها درب��ارۀ امیرکبیر بود. من مخلص 
امیرکبیر هس��تم ولی تاریخ قاجار ما که 
فقط امیرکبیر نیست. من می‌گفتم بچه‌ها 
دلاک‌ه��ا )س��لمانی‌ها( در دورۀ قاجار 
چگونه بودند؟ ماست‌فروشان و عطاران 
و نعل‌بندان چگونه بودند؟ این‌ها تاریخ 
هس��تند. ما فکر می‌کنیم که فقط مردان 
بزرگ و رهبران سیاسی اتفاقات تاریخی 
را به وجود آورده‌اند ولی این‌طور نیست. 

مطلوب‌ترین و مهم‌ترین درس برای 
فراگیران، درس تاریخ باش��د. وقتی وارد 
دبیرستان می‌ش��دم، بچه‌های ریاضی یا 
تجربی به من می‌گفتند که می‌شود یک‌بار 
من سر کلاس ش��ما بنشینم؟ متولی هر 
درس می‌توان��د به آن درس قداس��ت و 

ببخش��د  اعتبار 
و برعک��س هم 
می‌افتد.  اتف��اق 
کتاب  یعنی  این 
درس��ی، معلم و 
دانش‌آموز باید با 
هم حرکت کنند. 
فاضلی‌پور: 
البت��ه باید محتوا 
هم تا ح��دی با 

شیوۀ کار شما هماهنگی داشته باشد. 
رضوی: کمتری��ن اتفاقی که در این 
فرایند خوب می‌افتد، این است که شما 
وارد کلاس��ی ش��وید که دانش‌آموز بعد 
از آن از تاری��خ خوش��ش بیاید و لذت 
ببرد. درس زمانی خوش��ایند اس��ت که 

دانش‌آموز در آن مشارکت داشته باشد. 
حش��متی: در دوره ابتدای��ی، روش 
ابداع��ی جدید، پژوهش، جس��ت‌وجو 
و تحقیق مطرح اس��ت. ای��ن روش کار 
معلم‌های دبس��تان را سخت کرده است 
اما اگر ادامه داشته باشد و نمرۀ پژوهش 
در کارنامه ثبت ش��ود در واقع می‌ش��ود 

مس��یری را طی کرد ک��ه دانش‌آموز 
حال دیگر با س��اختار تحقیق و پژوهش 
بیگانه نباشد ولی برای دانش‌آموز فعلی 
اگر بخواهیم کاری کنیم، حداقل تا س��ه 
سال آینده با مشکل روبه‌رو هستیم. باید 
به تدریج در کتاب‌های درسی تاریخ فضا 
و ش��رایط برای این روش ایجاد شود و 

همکاران با آن آشنایی پیدا کنند. 
س��لیمی: برگزاری این جلسات مقدمۀ 
همی��ن بحث اس��ت. جمع‌بن��دی کلام 
این اس��ت که تحولی عم��ده باید ایجاد 
ش��ود؛ هم در ساختار و هم در محتوای 
کتاب‌های درسی. حجم کتاب‌های درسی 
باید کمتر شود و بیشتر به تفکر، خلاقیت 
و اندیش��ه و ذهنیت‌ه��ای دانش‌آموزان 
اجازۀ رش��د داده شود و پاسخ کلیشه‌ای 
به س��ؤالات داده نشود. لازمۀ این تحول 
هم منحصر به تغیی��ر در محتوای کتاب 
و نگرش مؤلفان نیس��ت. ای��ن قدم اول 
است. قدم‌های بعدی،‌ هم نیروی انسانی 
که ای��ن درس را آم��وزش می‌دهد، هم 
مخاطب )که ای��ن درس را می‌پذیرد( و 
ه��م خانواده‌ها را در بر می‌گیرد. فراتر از 
این، تجهیزات و امکاناتی لازم است که 
کار را پشتیبانی ‌کند تا این تحول به نحو 

احسن ایجاد شود. 
فاضلی‌پ��ور: ما به کم ش��دن حجم هم 
اش��اره کردیم که امیدواری��م این کار به 
گم ش��دن مطالب نینجامد و ضروریات 
حذف نشوند. باید نگرشی دقیق، وسیع 
و گسترده داش��ته باشیم تا چیزی را جا 
نیندازی��م. در حال حاضر همه به حجم 
زی��اد معترض‌اند اما اینکه چه مطالبی و 
چگونه کم شوند، خیلی مهم است. نگاه 
جهان امروز به آموزش چنان تغییر کرده 
است که چه بخواهیم و چه نخواهیم ما 
را در بر می‌گیرد. منتها این باعث نشود که 

مسیر را اشتباه برویم. 
رض��وی: در بح��ث محت��وا و روش، 

کتاب  پ��ور:  صم��دی 
تاریخ مع��اصر با 250 
صفح��ه مطل��ب، دو 
ساعت در هفته زمان 
دارد. ب��ا این وضعیت، 
دانش‌آموز  از  نمی‌توان 
انتظار تفک��ر چندانی 
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تاریخ فقط این نیست؛ تاریخ هنر هم 
هست، معماری هم هست. 

سلیمی: در جمع‌بندی اخیر هم یکی از 
مباحث مطرح شده، پرهیز از سیاه‌نمایی 
شخصیت‌های تاریخی است. همین‌طور 
پرهیز از خط‌کش��ی کردن وقایع و بد و 
خوب ک��ردن آن‌ها و همچنین پرداختن 
ب��ه زندگ��ی اجتماع��ی در دوره‌ه��ای 
مختلف و مش��اغل گوناگون. جرقۀ این 
کار خوش��بختانه در پایۀ شش��م ابتدایی 
زده ش��ده و همۀ این مباحث به صورت 
تلفیقی در كتابی با عنوان علوم اجتماعی 
آمده است. در آنجا، هم جغرافی مطرح 
است و هم مطالب اجتماعی؛ نظیر آیین 
دوست‌یابی و ادامه دادن و حفظ دوستی. 
بخش��ی از تاریخ را ه��م در بر می‌گیرد. 
مباحث تاریخی هم که مطرح ش��ده‌اند، 
به بح��ث امروز نزدیک‌اند به تاریخ علم 
و ب��ه مباح��ث فرهنگ��ی و تمدنی نیز 
پرداخته ش��ده است. جا برای اندیشیدن 
و فعالی��ت و خلاقیت دانش‌آموز در این 
کتاب در نظر گرفته ش��ده است. کتاب 
به صورت گروهی نوش��ته ش��ده و در 
تدوین و تألیف محتوای آن هم از نظرات 
متخصصان تاریخ و هم از کس��انی که با 
علوم روان‌شناسی و تعلیم و تربیت آشنا 

هستند، استفاده شده است. 
فاضلی‌پور: پیوند دروس را با هم مدنظر 
داشته باشید. اگر این پیوند به وجود بیاید، 
مثل آمار و تاریخ، زنجیره‌ای آموزشی به 
وجود خواه��د آمد که حلقه‌های به هم 
تنیده‌اند و آموزش را آسان خواهند کرد. 
رضوی: الآن تاری��خ هم از لحاظ مبانی 
نظری فوق‌العاده پیش��رفت کرده است. 
در ح��ال حاضر، عل��وم پایه در خدمت 
تاریخ‌اند و تاریخ از جنبۀ یک رشتۀ نظری 
بودن بیرون آمده است. تاریخ توانایی این 
را دارد ک��ه دیگ��ر رش��ته‌ها را مدیریت 
بکند. مورخ از دس��تاوردهای دانش‌‌های 

گوناگون ب��رای اثبات نظریۀ خودش 
استفاده می‌کند. امروزه برای تألیف کتاب 
تاریخ، حتماً جامعه‌شناس، روان‌شناس یا 
متخصص هنر باید حضور داشته باشد. با 
بازی می‌شود بعضی موضوعات تاريخی 
را آم��وزش داد. اینجاس��ت که تیم‌های 
تخصص��ی چکی��ده کارش��ان مثمرثمر 

خواهد بود. 
سلیمی: در همین کتاب علوم اجتماعی 
پایۀ ششم ابتدایی رگه‌هایی از این تلفیق 
دیده می‌شود. مثلًا از دانش‌آموز خواسته 
می‌ش��ود که از دوس��تی که در خارج از 
کشور دارد، برای دیدار از اصفهان دعوت 
کند. او ضمن توصیف ش��هر اصفهان به 
صورت یک انشا، تصاویری از اصفهان 
ترسیم می‌کند و به این ترتیب، دوستش 
را برای دیدن اصفهان ترغیب می‌کند. این 
کار قدم مثبتی اس��ت، هرچند هنوز راه 
زیادی در پیش اس��ت. پس بحث تلفیقِ 
مورد توجه همکاران، در کتاب پایۀ ششم 

ابتدایی تحقق یافته است. 
حش��متی: رویکرده��ای دیگ��ری هم 
باید داش��ته باش��یم؛ از جمله مطالعات 
بین رش��ته‌ای. مثلًا چرا م��ا در جغرافی، 
جغرافی��ای سیاس��ی نداری��م؟ باید بین 
دروس ارتب��اط افقی ایج��اد کنیم. مثلًا 
وقتی جامعه‌شناس��ی نهاد را می‌خوانیم، 
باید نهاده��ای اجتماعی دورۀ صفویه را 

بررسی کنیم. 
س��لیمی: نظرت��ان درب��ارۀ اس��تفاده از 
سفرنامه‌ها و منابع تاریخی در کتاب‌های 
درسی چیس��ت؟ مثلًا گزیده‌ای از یک 
س��فرنامۀ دورۀ صفویه در کتاب بیاید و 
از دانش‌آموزان خواسته شود در مورد آن 

بحث و تبادل نظر کنند؟ 
فاضلی: در س��فرنامه‌های اروپاییان شما 
کاملًا متوجه می‌شوید که چقدر نگرش 
آن‌ها نسبت به جامعه فرق می‌کند. تفاوت 
فرهنگی آن‌قدر ملموس است که احتیاج 

نیست بگوییم ما از آن‌ها چندین سال 
عقب بوده‌ایم. کافی است ورود و خروج 

آن‌ها را به یک منطقه ببینیم. 
سلیمی: آیا می‌توان از طریق سفرنامه‌ها 
به مقایسۀ وضعیت اجتماعی فرهنگی هر 
دوره با زمان حال پرداخت؟ آیا این کار را 
می‌توان به عنوان نمونه‌ای از پیوند زمان 
گذش��ته با زمان حال، در کتاب درس��ی 
مط��رح کرد؟ به نظر م��ن، از این طریق 
می‌ت��وان پلی بین گذش��ته و حال ایجاد 
ک��رد. می‌خواهم نظر همکاران را در این 

باره جویا شوم. 
رضوی: اروپایی‌هایی که به ایران آمده‌اند، 
در سفرنامه‌هایش��ان توصیف دقیقی از 
ش��هرهای ایران از جمله اصفهان و نیز 
زندگی مردم به دست داده‌اند. همچنین 
اوضاع زندگی ایرانی��ان را با مردم اروپا 
مقایسه کرده‌اند. از این جنبه هم می‌توان 

از سفرنامه‌ها استفاده کرد. 
حشمتی: به نظر من به شکل دیگری هم 
می‌توان از متون تاریخی و سفرنامه‌ها و 
در کتاب‌های درسی استفاده کرد. به این 
صورت که بخشی از یک منبع تاریخی 
)البته بازنویسی شده و به صورت ساده( 
را در مورد موضوعی تاریخی نقل کنیم 
و در کنار آن بخش��ی از یک س��فرنامه 
یا ی��ک منبع تاریخی دیگ��ر را هم قرار 
دهیم. از دانش‌آموزان بخواهیم تفاوت‌ها 
و نکات مش��ترک متن‌ها را پیدا کنند. با 
این روش می‌توانیم به دانش‌آموزان تفهیم 
کنیم ک��ه درمورد یک موض��وع یا یک 
واقعۀ تاریخی، روایت‌ها و برداشت‌های 

متفاوتی وجود دارد. 
س��لیمی: در پای��ان، یک ب��ار دیگر از 
همکاران محترم به خاطر حضور در این 
میزگرد و ارائۀ نظرات کارشناسی دربارۀ 
بایسته‌های کتاب‌های درسی تاریخ تشکر 

می‌کنم.
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