
خيابان كشی پهن، منظم و هندسی، با درختانی بالابلند 
كه به طور منظم در دو س��وی خيابان قدم كشيده اند. هر از 
گاهی چند نفری كه از خيابان ها گذر می كنند. شهر خلوت 
و بس��يار آرام به نظر می رسد. نشانه ها گواهی از شهرسازی 

مدرن و نوظهور می دهند. 
حوالی س��ال 1383 بود كه ش��هر بجنورد به عنوان مركز 
استان خراسان شمالی معرفی شد. گرچه بجنورد از اين نظر عمر 
درازي ندارد، اما عقبه ای از تمدن ش��هری را به دوش می كشد. 

گويی كه بايد انعكاس تمام نمای دستاوردهای مدنيت باشد. 
در اولين نگاه، پوشش مردم شهر مؤيد همين مدعاست. 
بجنوردی ها مردمانی شيك پوش و آراسته به نظر می رسند. 
نحوة تركيب رنگ و مدل لباس ها بسيار امروزی و شهر تميز 

گپ وگفتی با دانش آموزان و دبيران مدارس استان خراسان  شمالی 

فاطمه خرقانیان

مدارس شبان������ه روزی، 
جلوه ای از عدالت آموزشی

و گل كاری ش��ده اس��ت. ما بايد از ظاهر خيابان های پهن و 
دلگش��ا گذر كنيم و راهی به كالب��د بيابيم؛ آن جا كه نبض 
زندگ��ی بالا و پايين می ش��ود. برنامة م��ا گفت وگو با جمع 
كثيری از دانش آموزان خراس��ان ش��مالی بود دربارة مسائل 
جامعة دانش آموزی اين استان از آنان خواستيم برايمان از از 
»شادكامی ها« و »ناكامی ها«  و »اميدها و »ترديدها« گرفته 
تا »مس��ائل اجتماعی« و »كاس��تی های آموزش��ی« و البته 

»پيچك بالندة بهروزی و پيروزی« بگويند. 

هم زيستی فرهنگ ها، گنجينه ای از تمدن 
ايس��تگاه اول، »دبيرس��تان ش��بانه روزی نمونة دولتی 
نرجس«، واقع در شهر بجنورد بود. تقريباً بدون اطلاع قبلی 
وارد مدرسه شديم. ما را به سوی اتاقی فرا خواندند، آراسته و 
منظم؛ از هماهنگی رنگ پرده و ميز و صندلی تا نظافت تمام 

شيش��ه ها و ميزها گرفته تا پوشه هايی كه با دقت و ترتيب 
خاص در طبقاتی مش��خص جای گرفت��ه بودند. بعدها كه 
بيشتر با مردمان خراسان شمالی آشنا شدم، باورم مبنی بر 

انضباط و سليقة اين مردم بيش از پيش قوت گرفت. 
وقتی دانش آموزان وارد ش��دند، به سختی می توانستی 
دختران ش��هری را از روس��تايی تميز دهی. پيش از اين ها 
چهره های روس��تايی عموماً با گونه هايی سرخ فام و پوستی 
آفتاب ديده قابل تش��خيص بود. اما در برابرم چهره هايی بود 
بيگانه از ويژگی های روستايی. جالب تر از آن تركيب قوميتی 
بچه ها بود. سه كرد، دو فارس و يك ترك. البته اگر بخواهيم 
به طور دقيق همة اقوام استان را نام ببريم، بايد از پارسی ها 
)بوی تات و غيره( كردهای كرمانج، ترك ها، تركمن ها، اقوام 

عرب، بلوچ و لر ياد كرد. در حقيقت خراسان شمالی آميزه ای 
از هم��ة فرهنگ ه��ا را در خود جای داده اس��ت. چگونگی 
هم زيستی و تعامل اين اقوام كنار يكديگر می تواند به اولين 

سؤال هر بيننده ای مبدل شود از جمله من! 
باور دانش آموزان بر اين اس��ت كه در خراس��ان شمالی، 
اقوام ديدگاه تعصب آميزی نس��بت به هم ندارند و همگی از 
ارزشی يكسان و برابر بهره می برند. با وجود گوناگونی فرهنگی، 
هم زيس��تی صلح آميز و مثال زدنی را تجربه می كنند و طعم 
لذت آشنايی با ديگر فرهنگ ها را می چشند. به رغم استفاده از 
گويش های متفاوت، با زبان ملی با يكديگر سخن می گويند و 
هويت ملی را شاه كليد هم صدايی ها تلقی می كنند. چه پرغرور 

و با افتخار هم دلی ميان قوميت ها را به رخ می كشيدند: 
ثابت ق�دم: ما اول از همه ايرانی هس��تيم. اس��تانمان 
پذيرای همة فرهنگ هاست. بسياری نمی توانند با اين تنوع 
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كنار بيايند، اما ما با صميميت زندگی می كنيم و اين نشانة 
فرهنگ غنی مردم ماست. 

و چه راست می گفت... 
از ديگر جلوه های اين هم زيستی از ديدگاه دانش آموزان، 
تعامل برادر گونة اهل س��نت و اهل تشيع است. اهل سنت 
به لحاظ جمعيتی حضور پررنگی در استان دارد. از مهم ترين 
اق��وام آنان می ت��وان از قوم تركمن ياد كرد كه در حاش��ية 
نوار مرز ش��مالی استان با تركمنستان سكنا دارد و به نوعی 
پاس��داری از مالكيت سرزمينی منطقه را عهده دار است. در 
چنين فضايی، بچه ه��ا احترام نهادن به اعتقادات و باورهای 
متفاوت را هر روزه مش��ق می كنن��د. معلمان نيز آموزگاران 
وحدت ان��د. دبيری می گفت: »هم��واره در كلاس تأكيدم بر 

اشتراك هاست و از پرداختن به مسائل حساسيت زا اجتناب 
می كنم.« 

اين چنين اس��ت كه به راس��تی می توان خراس��ان 
ش��مالی را نماد بی بديل همزيستی فرهنگ ها دانست. از 
جمله گلايه های دانش آموزی در خصوص تدريس، به روز 
نبودن اطلاعات برخی معلمان است؛ وقتی كه در می يابند 
معلم نمی تواند متناسب با تغييرات كتاب درسی، اطلاعات 
كاف��ی را برای تفهيم محتوای كتاب در اختيارش��ان قرار 

دهد. 

كمی آن سوی گايه ها چيزی می درخشد 
زاوية نگاه را می گردانم. هيچ كجا بی عيب و نقص نيست. 

می خواهم كه بچه ها از مشكلات و آزردگی ها بگويند. 
ثابت قدم: ما داريم از نظر اعتقادی پسرفت می كنيم. 

پورهاش�می: بيشتر جوانان ما دوست دارند از پوشش 
غربی تبعيت كنند. چالش اين جاس��ت. چرا ما نبايد دربارة 

فرهنگ اسلامی خودمان تبليغ داشته باشيم. 
با بيان اين جملات گفت وگوی حكيمانه ای ميانشان 
درمی گيرد. اما من در اين انديش��ه ام كه اگر از بس��ياری 
جوانان چنين س��ؤالی پرسيده ش��ود، آن ها آزادی بيشتر 
در رفت و آمد و مس��ائلی از اين دس��ت را طلب می كنند 
كه اقتضای اين س��نين است و رايج. در حقيقت شكوه از 
كم رنگ شدن ارزش های دينی، گواه از پررنگ بودن باورهای 
دينی در نگاهشان می داد و نهادينه شدن اعتقادات مذهبی 
در وجودشان به عنوان ارزشی بی بديل. مشاهدات بيشترم 
در جامعة خراس��ان ش��مالی دين داری و تعهد مردم اين 

اس��تان را بيش از پيش برايم مس��جل ك��رد؛ حتی ميان 
جوانان. 

علوم اجتماعی دست نيافتنی 
برای رسيدن به ايستگاه دوم می بايد دو ساعتی از بجنورد 
فاصله می گرفتيم. مسير بجنورد تا »رازجرلان«، مسيری سبز 
و نس��بتاً جنگلی، با آب و هوايی معتدل است. تا چشم كار 
می كرد مراتع سبزفامی به چشم می خورد كه به صورت ديم 
كش��ت برنج بر آن صورت می گرفت و جنگل هايی از جنس 
چوب »ارس« كه گفته می شود از مرغوب ترين چوب هاست. 
گفت وگوی ما اين بار با پس��ران دبيرستان شبانه روزی 
انجام شد. چهره ها شيطنت هايی از جنس پسران نوجوان را 
فري��اد می زد. هر از گاهی زير لب نجوا می كردند و در پيش 
تبسمی. از آن جا كه همگی دانش آموز علوم انسانی بودند، از 
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كتاب علوم اجتماعی پرس��يدم و ميزان دركشان از محتوای 
كتاب. برايند گفته ها، شكايت از محتوای كتاب، گويا نبودن 
مفاهيم، كاربردی نبودن و عدم انطباق با نيازهای روز، فلسفی 

شدن مباحث علوم اجتماعی است. 
برای بررسی بيشتر، اين موضوع را در چند مدرسه مطرح 
ك��ردم. نتيجه ای كه حاصل آم��د اين بود كه جمع كثيری از 
دانش آموزان دبيرس��تان ب��رای درك محت��وای كتاب علوم 
اجتماعی مشكل دارند و ناگزير به روخوانی چندين بارة كتاب 
و در نهايت فراگيری نامطلوب هستند. در اين ميان نبايد حلقة 
اتصال معلم و كتاب را ناديده گرفت. به نظر می رسد بسياری از 
معلمان در تدريس كتاب و تفهيم مطالب آن دچار مشكل اند. 
از روش هاي��ی نظير روخوان��ی و يا بيان صرف محتوای كتاب 

بهره می جويند و با بهانه هايی نظير كمبود وقت، از شكل گيری 
بحث و گفت وگو در كلاس جلوگيری می كنند. 

دبيرانی كه توانايی هدايت صحيح بحث را ندارند، با بيان 
اين كه موضوعات كتاب بحث را به سمت جنجال های سياسی 
می كشاند، تا حد امكان از گفت وگو در كلاس امتناع می ورزند. 
مجموع يافته هايم درخصوص شيوه های تدريس علوم اجتماعی 
دورة دبيرس��تان اين است كه بسياری دبيران در به كارگيری 
روش های فعال تدريس ناتوان هس��تند و دوره های آموزش��ی 

ضمن خدمت در اين خصوص كم بهره و كم كيفيت اند. 
البته استثناهايی هم همواره وجود دارند. به نظر می رسد 
درك كتاب در مدارس نمونة دولتی به مراتب بيشتر و مشكل 
دانش آموزان كمتر است. به ويژه آن كه بارقه ای از روش های 
فعال تدريس و بهره گيری از ابزارهای كمك آموزشی در اين 

مدارس مشاهده شد. 

آتشی كه به جان دانش آموز افتاده 
دومين موضوع گفت وگو، شنيدن گلايه هاست. بحث گل 
می كند. باب درد دل باز می ش��ود و از آن چه خاطرش��ان را 

آزرده كرده است، می گويند: 
قويدل: در منطقه باور غلطی ايجاد شده كه هر كس در 

رشتة انسانی درس می خواند، فرد ضعيفی است. 
بع��د از اي��ن جمله گوي��ی داغ هم��ه تازه می ش��ود. از 
بی مهری های جامعه می گويند و اين كه حتی معلمان نيز در اين 
بی مهری سهيم اند. می گويند كه بارها از دبيران طعنه شنيده اند 
و بی توجهی ه��ا ديده اند. می گويند كتاب خان��ه از كتاب های 
مناس��ب برای رشتة انسانی خالی است و دردناك ترين بخش 

فراگيری، معضل بی كاری فارغ التحصيلان اين رشته است. 

اسفندياری: اقوام من فوق ليسانس گرفته اند، اما بی كار 
هستند. من به چه اميدی درس بخوانم؟ 

قويدل: وقتی می گويند رشتة انسانی به علت زياد 
بودن فارغ التحصيلان آن جمع می ش��ود، يعنی آن هايی 
كه در مناطق برخوردار هس��تند، كارها را می گيرند و ما 
كه در منطقة محروم هستيم، بی كار می مانيم. حقيقت 
اين اس��ت كه مدرسه ای نبود به آن پا بگذاريم و معضل 
اش��تغال، وحش��ت از بی كاری و بی انگيزگی برای ادامة 
تحصيل به عنوان اصلی ترين دغدغة دانش آموزان مطرح 

نشود. 
جالب اين اس��ت كه وحش��ت از بی كاری ميان هر دو 
جنس دختر و پس��ر به يك ميزان ش��يوع و عموميت دارد. 
مشكل ديگر بچه ها، ناكافی بودن تغذيه ای است كه مدرسه 

برايشان در نظر گرفته است. 

به نظر می رسد 
درک كتاب در 
مدارس نمونة دولتی 
به مراتب بيشتر و 
مشكل دانش آموزان 
كمتر است. به ويژه 
آن كه بارقه ای از 
روش های فعال 
تدريس و بهره گيری 
از ابزارهای 
كمك آموزشی در 
اين مدارس 
مشاهده شد
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قويدل: ما اين جا از نظر غذا مشكل داريم. ظهر كه غذا 
می دهند، ديگر تا شب خبری از خوراكی نيست و با اين وضع 
واقعاً درس خواندن مش��كل است. مثل اين كه سرانه درست 

نمی رسد و مشكل بودجه دارند. 
باتوجه به اين كه پسران دبيرستانی در سنين رشد قرار 
دارند و نيازشان به مواد غذايی بيش از هر زمان ديگری است، 
ضروری به نظر می رسد كه مسئولان در اسرع وقت تدابيری 

برای حل اين مشكل اتخاذ كنند. 

مهاجرت دانش آموزان، تهديدی كه به فرصت تبديل شد 
آخرين ايستگاه »شيروان« است؛ شهری كه در درة رود 
م��رزی »اترك«، بين كوه های »كپ��ه داغ« و »آلاداغ« جای 

رحيم�ی: ياد گرفته ام كه چه طور ب��ا خانواده ام ارتباط 
برقرار كنم. 

از سختی فراق روزهای نخستين می گويند و دلتنگی ها. 
همين طور از قدرت س��ازگاری و چگونگی وفق دادن خود با 
محيط و شرايط. آن ها از شرايط امروز تصميم خود و خانواده 
برای اين مهاجرت و به جان خريدن س��ختی ها خرس��ندند 
و تغيي��رات رفتاری حاصل را مثب��ت ارزيابی می كنند. آنان 
معتقدند كه مس��تقل تر ش��ده اند، از جامعه نمی ترس��ند و 
آموخته ان��د از حق خ��ود دفاع كنند و تأثيرگذار باش��ند. از 
ديدگاه آنان، تفاوت دانش آموز روستايی با دانش آموز شهری 
در نوع گويش و ميزان امكانات اس��ت. آن ها اين مهاجرت را 

پلی به سمت موفقيت می خوانند. 

گرفته است. زبان اصلی مردمش فارسی با گويش تاتی است. 
وارد ش��هر كه می شويم شلوغ به نظر می رسد و پر همهمه. 

مقصد ما »مدرسة دخترانة شبانه روزی فاطمه الزهرا«ست. 
اي��ن بار ما را به خوابگاه می برند و دختران با لباس های 
خانگی يك به يك در برابرمان ظاهر می شوند. با نيم نگاهی 
ب��ه اطراف تخت های پرتعدادی می بينيم كه كنار هم رديف 
شده اند. چه زندگی خانوادگی شلوغی... و بهانة گفت وگو خود 
به خود رخ عيان می كند. می پرسم: »تغيير مكان چه تأثيری 

روی شما داشته است؟« 
صنم نژاد: نسبت به سختی ها صبورتر شده ام. 

نيك نام: قب��لًا منفی گرا بودم، ام��ا در زندگی گروهی 
نگاهم عوض شد. قانع شده ام. 

س�رحدی: تعامل و صميميتم با خانوادة خودم بيشتر 
شده است. 

س�رحدی: روس��تای ما دبيرس��تان ندارد. اگر بچه ها 
شبانه روزی قبول نشوند، صد در صد ترك تحصيل می كنند. 
چ��ون نمی گذارند كه يك دختر اين مس��ير را تنها بيايد و 

برگردد. 
ديدگاه چند تن از دبيران و مديران مدارس شبانه روزی 
را در خصوص آسيب های مهاجرت دانش آموزی جويا شدم 
كه پاسخ ها به اتفاق حاكی از يك نكته بود. آنان معتقدند در 
ماه ه��ای آغازين ورود به خوابگاه، دانش آموز دچار دلتنگی و 
بحران های عاطفی می ش��ود. اما با گذشت زمان او خود را با 
ش��رايط وفق می دهد سازگار می سازد. آنان بر اين باورند كه 
آسيب جدی ديگری طی س��ال های تدريس خود مشاهده 
نكرده اند. لذا مهاجرت دانش آموزی را راهكار مناس��بی برای 
ارائة خدمات آموزشی مناسب و برقراری عدالت آموزشی در 
مناطق محروم برای دانش آموزان��ی می دانند كه در صورت 

جمع كثيری از 
دانش آموزان 

دبيرستان برای 
درک محتوای 

كتاب علوم 
اجتماعی مشكل 
دارند و ناگزير 

به روخوانی 
چندين بارة 
كتاب و در 

نهايت فراگيری 
نامطلوب 

هستند
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دسترسی نداشتن به مدارس شبانه روزی، از ادامة تحصيل يا 
ورود به دانشگاه باز می مانند. 

زنگ خطر به صدا در آمده است 
اگر بچه ها از آسيب مهاجرت در امان مانده اند، اما خطری 
به مراتب س��همگين تر در كمين نشس��ته اس��ت: »اعتياد«. 
خراسان شمالی نيز از اين آتش خانمان سوز مصون نمانده است 
و از اين معضل اجتماعی رنج می برد. بچه ها می گويند كه هر 
كدام در روستاهايشان با افراد معتادی آشنا هستند. قيمت ها 
را به خوبی می دانند و افراد توزيع كننده و همين طور مكان آن 
را می شناسند. از اقسام مواد كاملًا مطلع اند و همچون فردی 
آگاه، برايم تمايزات مواد صنعتی و غيرصنعتی را برمی شمارند. 

آن ها حتی از زنان معتاد س��خن ب��ه ميان می آورند. به دنبال 
بحث اعتياد، افزايش طلاق را مولود ناميمون اعتياد می انگارند 
و از متلاشی شدن خانواده هايی می گويند كه سرپرست خانوار 

يارای تأمين نيازهای خانواده را ندارند. 
خانم زهرا رضوی مهر، مش��اور مدرسه می گويد: »تعداد 
مراجعينی كه طلاق گرفته اند و يا در ش��رف طلاق هستند، 
كم نيس��ت كه علت اصلی اين جدايی ه��ا اول اعتياد و بعد 

مسائل اقتصادی است.« 
قطع��اً اعتياد را می ت��وان يكی از عل��ل افزايش طلاق 
دانست، اما داس��تان طلاق از آن دست  قصه هايی است كه 

سر دراز دارند. 

كودكانی در لباس عروس 
در خ��لال صحبت ب��ا دخت��ران نكته ای م��را به خود 
می خواند؛ نكته ای كه شايد ردپايش از بيراهة طلاق بگذرد. 

به هر مدرسه كه پا می گذاشتيم، با تعدادی دانش آموز ازدواج 
كرده و يا عقد كرده مواجه می ش��ديم. با اين اوصاف، شيوع 
ازدواج در سنين پايين در اين استان پررنگ به نظر می آيد. 

گاه كه بچه ها از دغدغه هايش��ان می گفتند، جمله ای را 
ناگفته می گذاشتند؛ جمله ای كه در جمع خود آهسته نجوا 
می كردند و ريزريز می خنديدند. گرچه كه ش��ايد از شرم يا 
حيا از طرح موضوع اجتناب می كردند اما سوسوی اضطراب 
در نگاهی كه نگاهم را دنبال می كرد، از من می خواست، خود 
بخوانم اين حديث ناگفته را. پرس��يدم: »در استان شما سن 

ازدواج دختران چند سال است؟« 
پشت سر هم عددها عنوان می شدند: 10، 13، 15، 16. 
علت را از خانم رضوی جويا شدم و او در پاسخ گفت: »مردم 

اين منطقه ازدواج دختر در سن پايين را ماية  شأن، شخصيت 
و مباهات می دانند. لذا گاه در مواردی كه حتی پس��ر بی كار 

است، اين موضوع مانع ازدواج زودهنگام نمی شود. 
نكتة ديگر تعداد زياد اعضای خانواده است. خانواده برای 
اين كه وضعيت مالی خود را س��امان دهد، دختران را زودتر 
شوهر می دهد. حقيقت اين است كه اين دغدغه به دختران 
نيز منتقل شده و ازدواج در سن مناسب )زير 18 سال( را به 

يكی از نگرانی های اصلی آنان بدل كرده است.« 
خانم رضوی يكی از علل رشد طلاق را ازدواج زودهنگام 
می داند و می گويد: »بچه ها تا ديپلم ثبات شخصيت ندارند و 
احساساتشان زودگذر است. يك سال ازدواج می كنند و سال 
بعد متوجه می ش��وند اصلًا اين آقا را دوس��ت ندارد و با هم، 

هم كفو نيستند.« 
در مدرسه ای كه خانم رضوی در آن تدريس می كرد، 
ما با چند دانش آموز دبيرستانی مطلقه و يا در شرف طلاق 
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مواجه ش��ديم كه تا ح��دی اثباتی بود ب��ر مدعای او. بد 
نيست در اين خصوص نگاهی به وضعيت آمار كل كشور 

بيندازيم. 
آمار »سازمان ملی جوانان« در سال 1383 وجود بيش 
از 30 هزار كودك متأهل 14- 10 س��اله را در كشور تأييد 
می كن��د. از اين ميان دختران زير 14 س��ال با جمعيت 24 
هزار و 506 نفر بيشترين آمار را به خود اختصاص می دهند. 
فراوان��ی چنين ازدواج هايی موجب ش��ده اس��ت از آن ها به 
عنوان پديدة »مادران كودك« يا »عروسان كودك« ياد شود. 
ام��ا اين پديده صرفاً به كش��ور اي��ران اختصاص ندارد. 
براساس براوردهای انجام شده، پديدة ياد شده حداقل در 49 
كش��ور جهان رواج دارد. بيشترين آماری كه تاكنون منتشر 

ش��ده، مربوط به جمهوری دموكراتيك كنگو با 74 درصد، 
افغانستان 54 درصد و بنگلادش 51 درصد است كه دختران 

پيش از رسيدن به سن 18 سالگی ازدواج می كنند.
 در تحقيقاتی كه چند سال پيش در كشور مصر صورت 
گرفت، مش��خص ش��د بيش از 29 درصد عروس��ان كودك 

توسط همسران يا اقوام آن ها مورد آزار قرار می گيرند. 
اين آزارها در بسياری موارد سبب فرار اين دختران شده 
و در برخی كشورها، همين امر خود سبب بروز معضلی ديگر 

با عنوان »قتل محارم« شده است. 
افزاي��ش آمار طلاق از ديگر پيامدهای ازدواج زودهنگام 
اس��ت. در ايران آمار رس��می دربارة فراوانی طلاق در ميان 
زوجينی كه در س��نين پايين مبادرت ب��ه ازدواج می كنند، 

منتشر نشده است.
 اما پاره ای مطالعات پراكنده و موردی، مؤيد وجود رابطة 
نزديك و گاهی مستقيم ميان طلاق و سن پايين است. برای 

مثال، در مطالعه ای در اس��تان بوشهر كه روی 333 پروندة 
طلاق در دادگاه خانواده صورت گرفت، آمارها نش��ان دادند 
زندگی زوجينی كه در سنين بين 19 تا 15 ازدواج كرده اند، 

در 78 درصد موارد به جدايی منتهی شده است. 
از ديگر س��و، تداوم اين زندگی ها ب��ا مخاطرات مواجه 
است. از جمله می توان به دشواری های ناشی از عدم آمادگی 
روحی، روان��ی و فكری زوجين برای تربيت فرزندان و ترك 
تحصي��ل زوجين به ويژه دختران ياد كرد. هم چنين، ازدواج 
در س��نين پايين از جهت بهداش��ت باروری ممكن اس��ت 

خطرات جدی به دنبال داشته باشد. 
به تأييد اسناد سازمان ملل متحد، هرساله حدود 14 
ميليون دختر 19- 15 ساله زايمان می كنند. مرگ و مير 

ناشی از زايمان اين گروه سنی دو برابر و زنان كمتر از 15 
س��ال، 5 برابر بيش��تر از زايمان زنان در دهة 20 سالگی 

است. 
درواقع زايمان عامل اصلی مرگ و مير زنان 15 و 14 
ساله است. خطر مرگ نوزادانی كه مادران آن ها كمتر از 19 

سال دارند نيز بيشتر است. 
با توجه به آن چه گفته ش��د، ضروری است آموزش 
و پ��رورش كلاس آم��وزش خان��واده با موض��وع ازدواج 
زودهنگام را ب��رای خانواده ها و نيز دانش آموزان برگزار و 

جوانب موضوع را به آنان گوشزد كند.
 به علاوه، با توجه به فراوانی مسئله ميان دانش آموزان، 
آموزش مهارت هايی درخصوص ش��يوة انتخاب مناسب، 
ش��رايط ازدواج صحيح و موضوعاتی نظير آن می تواند به 

وقوع ازدواجی موفق و پايدار بينجامد. 
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