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خوانندگان عزیز مجله و معلمان ارجمند می‌دانند که مجلة رشد معلم در سال تحصیلی جاری تولید و انتشار متن‌های آزمون غیرحضوری دو دورة آموزشی ضمن خدمت را تقبل کرده است. 
موضوع اول »شناسایی و هدایت استعدادهای دانش‌آموزان« بود که در دو قسمت، در شماره‌های 1 و 2 چاپ شد. موضوع دوم آموزش‌وپرورش در چشم‌انداز 1404 است که در این شماره 

و شمارة آینده )شماره‌های 3و4( به چاپ می‌رسد. 
آنچه در این شماره از نظرتان می‌گذرد، نخست »چشم‌انداز جمهوری اسلامی در افق 1404 هجری شمسی« است که درواقع تنها عنوان کلی موضوع را در بر می‌گیرد و 

تفصیل آن فضای دیگری را می‌طلبد. بعد از این قسمت، مقالة مفصل »چشم‌انداز جهانی آموزش‌وپرورش« است که زمینة ورود به بحث اصلی را فراهم می‌کند. 
در شمارة آینده با ورود به عنوان اصلی، یعنی آموزش‌وپرورش ایران در سال 1404 این بحث را به پایان می‌بریم. شایان ذکر است در جهانی که روز 

به روز پیوسته‌تر و روابط میان انسان‌ها و کشورها نزدیک‌تر می‌شود، ترسیم هرگونه چشم‌انداز یا برنامه‌ریزی، در هر امری، برای یک کشور 
نمی‌تواند منفک از نظام‌های جهانی باشد. به همین دلیل، مقالة حاضر را که فراهم آمده‌ از آثار گروهی از کارشناسان و صاحب‌نظران 

تعلیم و تربیت در سطح جهان است و در کتابی به نام »آموختن برای زیستن« به چاپ رسیده است برگزیده‌ایم. امیدواریم 
مجموعة مطالبی که تحت عنوان آزمون‌های غیرحضوری، در این مجله و سایر مجلات آموزشی رشد به چاپ 

می‌رسد، صرف نظر از »آزمون«، بتواند در ارتقای تفکر و اندیشة خوانندگان مجله مؤثر واقع شود. 
رشد

آموزش‌وپرورش ایران در سال 1404

چشم‌انداز جمهوری اسلامی ایران
 در افق 1404 هجری شمسی

ب��ا اتکال به قدرت لایزال اله��ی و در پرتو ایمان و عزم ملی 
و کوش��ش برنامه‌ریزی شده و مدبرانة جمعی و در مسیر تحقق 
آرمان‌ها و اصول قانون اساسی، در چشم‌انداز بیست‌ساله، ایران 

کشوری است توسعه یافته با:  
جایگاه اول اقتصادی، علمی و فناوری 
در سطح منطقه، 
با هویت اسلامی و انقلابی، 
الهام بخش در جهان اسلام و دارای 
تعامل سازنده و مؤثر در روابط بین‌الملل.  

جامعة ایرانی در افق این چشم‌انداز چنین ویژگی‌هایی خواهد 
داشت:

- توسعه‌یافته و متناسب با مقتضیات فرهنگی، جغرافیایی و 
تاریخی خود و متکی بر اصول اخلاقی و ارزش‌های اس�المی، 
ملی و انقلابی با تأکید بر مردم‌س��الاری دینی، عدالت اجتماعی، 
آزادی‌های مشروع، حفظ کرامت و حقوق انسان‌ها و بهره‌مندی 

از امنیت اجتماعی و قضایی.
- برخوردار از دانش پیش��رفته، توانا در تولید علم و فناوری، 
متکی بر سهم برتر منابع انسانی و سرمایة اجتماعی در تولید ملی. 
-  امن، مستقل و مقتدر با سامان دفاعی مبتنی بر بازدارندگی 

همه‌جانبه و پیوستگی مردم و حکومت.
- برخوردار از سلامت، رفاه، امنیت غذایی، تأمین اجتماعی، 
فرصت‌های برابر، توزیع مناسب درامد، نهاد مستحکم خانواده به 

دور از فقر، فساد، تبعیض و بهره‌مند از محیط زیست مطلوب.

- فعال، مسئولیت‌پذیر، ایثارگر، مؤمن، رضایت‌مند، برخوردار 
از وجدان‌کاری، انضباط، روحیة تعاون و س��ازگاری اجتماعی، 
متعهد به انقلاب و نظام اس�المی و شکوفایی ایران و مفتخر به 

ایرانی بودن.
- دس��ت یافته به جایگاه اول اقتصادی، علمی و فناوری در 
س��طح منطقة آسیای جنوب غربی )ش��امل آسیای میانه، قفقاز، 
خاورمیانه و کشورهای همسایه( با تأکید بر جنبش نرم‌افزاری و 
تولید علم، رشد پرشتاب و مستمر اقتصادی، ارتقای نسبی سطح 

درامد سرانه و رسیدن به اشتغال کامل.
- الهام‌بخش، فعال و مؤثر در جهان اس�الم با تحکیم الگوی 
مردم‌سالاری دینی، توس��عة کارامد، جامعة اخلاقی، نواندیشی 
و پویایی فکری و اجتماعی، تأثیرگذار بر همگرایی اس�المی و 
منطقه‌ای براساس تعالیم اسلامی و اندیشه‌های امام خمینی )ره(.

- دارای تعامل سازنده و مؤثر با جهان براساس اصول عزت، 
حکمت و مصلحت.

ملاحظ��ه: در تهیه، تدوی��ن و تصویب برنامه‌های توس��عه 
و بودجه‌ه��ای س��الیانه، این نکته م��ورد توجه ق��رار گیرد که 
ش��اخص‌های کمّی کلان آن‌ه��ا از قبیل نرخ س��رمایه‌گذاری، 
درآمد س��رانه، تولید ناخالص ملی، نرخ اشتغال و تورم، کاهش 
فاصلة درآمد میان ده‌کهای بالا و پایین جامعه، رشد فرهنگ و 
آموزش و پژوهش و توانایی‌های دفاعی و امنیتی، باید متناسب 
با سیاس��ت‌های توسعه و اهداف و الزامات چشم‌انداز، تنظیم و 
تعیین گردد و این سیاست‌ها و هدف‌ها به‌صورت کامل مراعات 

شود. 

قابل توجه کلیة معلمان، مدیران و کارشناسان 
براساس توافق بین دفتر »انتشارات و تکنولوژی آموزشی« و »مرکز برنامه‌ریزی و آموزش نیروی انسانی«، در سال تحصیلی 

جاری، مجلة رشد معلم برای دو دورة دانش‌افزایی، متن های مورد نیاز را تولید می‌کند: 
1. شناسایی و هدایت استعدادهای دانش آموزان)16 ساعت(؛ کد دوره 91401018 ؛ در شماه های 1و2

2. آموزش و پرورش در چشم‌انداز 1404)8 ساعت(؛ کد دوره 94100401 ؛ در شماره‌های 3و4
این موضوع طی نامة شمارة 180/63766/22 به تاریخ 91/4/4 به ادارات آموزش و پرورش سراسر کشور ابلاغ شده‌است.

با تشکر از خانم شیخی، کارشناس ناظر مرکز آموزش و برنامه‌ریزی علوم انسانی.
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چشم‌انداز
جهانی
آموزش‌
وپرورش

اوضاعک نونی  
پس از جنگ جهانی دوم، تعلیم و تربیت از جهت مخارج کلی، 
به عظیم‌ترین فعالیت جهانی تبدیل شد، به طوری که بودجة تعلیم و 
تربیت در سطح هزینه‌های عمومی جهانی رقم دوم را تشکیل می‌داد 
و درست بعد از بودجة نظامی قرار می‌گرفت. امروزه هم، از آنجا 
که کار خطیر تعلیم و تربیت هر روز همچنان گسترده‌تر و پیچیده‌تر 
می‌شود، بودجه‌ای که بدان تعلق می‌گیرد به هیچ‌وجه با گذشته قابل 

قیاس نیست. 
تعلیم و تربیت اکنون جزو اساس��ی هر کوششی است که به 
منظور رشد اجتماع و پیشرفت بشر به عمل می‌آید، و نیز مقام مهم 
و روزافزونی در تنظیم سیاست‌های ملی و بین‌المللی احراز می‌کند. 

سه پدیدة نو 
سه پدیدة شایع و متداول امروزی، هم به لحاظ نظری و هم به 

لحاظ عملی، در خور توجه خاص است. 
نخس��ت آن‌که طی چندین قرن اخیر، توسعة تعلیم و تربیت، 
به‌خصوص در آن دسته از کشورهای اروپایی که مبدأ فرایند انقلاب 
صنعتی بودند، کم یا بیش تابع رشد اقتصادی بود. ولی اکنون تعلیم 

و تربیت پیشی می‌گیرد. 
بی‌شک، برای نخستین بار در تاریخ بشریت، توسعة تعلیم 
و تربیت، در مقیاس جهانی، دارد از س��طح رش��د اقتصادی 

پیش‌می‌افتد . 
این گرایش، چنان‌که می‌دانیم، ابتدا در کشورهایی چون ژاپن و 
اتحاد جماهیر شوروی - قبل و بعد از فروپاشی- و ایالات متحدة 
آمریکا با تهور و کامیابی تجلی کرد و سپس بسیاری کشورهای 
دیگر، به ویژه کشورهای جهان سوم، با تحمل فداکاری‌های سخت 

و به‌رغم مشکلات بسیار در این راه گام برداشتند. 

تعلیم و تربیت به آینده می‌نگرد 
مطلب دیگری - و این مربوط به جامعه‌شناس��ی اس��ت- که 

اهمیتش برای آینده کمتر از موضوع پیشین نیست این است که: 
برای نخستین بار در تاریخ، تعلیم و تربیت آگاهانه دست در 
کار پرورش انسان برای انواع اجتماعاتی است که هنوز به وجود 

نیامده‌اند. 
بدین ترتیب، نظام آموزشی وظیفه‌ای کاملاً تازه تقبل می‌کند، زیرا 
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در گذشته تعلیم و تربیت همواره در خدمت اجتماع عصر خود و 
روابط اجتماعی موجود بوده است. دلیل این تغییر وظیفه وقتی روشن 
می‌شود که ثبات نسبی جوامع گذشته را با تحول سریع دنیای معاصر 
مقایسه کنیم. در زمانی که رسالت تعلیم و تربیت، پرورش »کودکانی 
ناشناخته برای دنیایی ناشناخته« است، جبر زمانه، کارشناسان این علم 
را وادار می‌کند که در این مورد عمیقاً بیندیشند و بر مبنای آن، چهرة 

دنیای آینده را بسازند. 
این گرایش را می‌توان در کشورهایی مشاهده کرد که، به دنبال 
تغییرات عمقی و به قدرت رسیدن نیروهای اجتماعی یا سیاسی 
جدید، می‌کوش��ند تا جامعة از بن دگرگون شدة خود را سازمان 
دهند. همچنین گرایش مزبور در کشورهایی که از منابع پهناوری 
برخوردارند و بدون تحمل تغییرات ناگهانی سیاسی، »طرح انسانی« 
جدیدی در انداخته‌اند نیز مشهود است. در دیگر کشورها، اوضاع 
سیاسی و مش��کلات و تضادهای داخلی، به دست آوردن دیدی 
کلی از پیشرفت‌های اجتماعی را دشوار می‌کند. به طور کلی آنچه 
در اینجا مورد نیاز است اشتیاق یا روشن‌بینی نیست، بلکه ساخت‌ها 

و منابعِ لازم است. 

جامعه محصول تعلیم و تربیت را دور می‌ریزد  
سومین موضوع مهم، تضادی است که از نظر عرضه و تقاضای 
تعلیم و تربیت در جامعه مش��هود اس��ت. در گذشته، جوامع به 
آهستگی تکوین می‌یافتند )صرف‌نظر از جهش‌های کوتاه‌مدت( و 
ثمرة تعلیم و تربیت را به آسانی و با رغبت جذب می‌کردند، یا لااقل 
با آن مدارا و مماشات می‌کردند، ولی امروز دیگر وضع همیشه بر 

این منوال نیست. 
برای نخستین‌بار در تاریخ، برخی جوامع، محصول تعلیم و 

تربیت رسمی را برداشت نمی‌کنند. 
این پدیدة اجتماعی و اقتصادی و روانی معلول این حقیقت است 
که سرعت تحولات و تغییرات بنیادی، فاصلة زمانی را که به طور 
طبیعی بین ساخت‌ها از ی‌کسو و زیربناها و روبناها از سوی دیگر 
وجود دارد عمیق‌تر می‌کند و همین امر نشان می‌دهد که نظام‌های 
آموزشی چه آسان ممکن است تعادل و هماهنگی خود را از دست 
بدهند. نظامی که برای اقلیت محدودی ساخته شده بود در آن زمان 
که تغییرات دانش به کندی صورت می‌گرفت و انسان مطمئن بود 
که می‌تواند ظرف چند سال آنچه را که برای زندگی معنوی و علمی 
خود لازم دارد »بیاموزد« - در این عصر پرآشوب، و به سبب افزایش 
سریع حجم دانش، چون به خدمت توده‌های وسیع مردم درآمد به 
سرعت دچار عدم تجانس و آشفتگی گردید. برخوردهایی که در 
سطح جهانی وجود دارد - مثل رشد ناهمگن، نابرابری پیشرفت‌های 
اجتماعی و اقتصادی، نهضت‌های موافق و مخالف همه و همه تعلیم 

و تربیت را شدیداً تحت تأثیر قرار داد. 

نظام آموزشی نمی‌تواند نیازهای جامعه‌ای را که دائماً در حال 
گسترش است نکته به نکته برآورد. افرادی که فراوردة این نظام‌اند 
خود کمتر آمادگی انطباق با تغییرات را دارند، و بسیاری از جوامع 
مهارت و تخصص آنان را، به سبب این‌که دیگر مستقیماً نیازی به آن 
احساس نمی‌شود، نمی‌پذیرند. این نتیجة رشد نامتعادل است، رشد 
ناپایداری که برای برقرار کردن تعادل در یک گوشه، تعادل گوشه‌ای 
دیگر را بر هم می‌زند. با این حال، این‌گونه رشد به کلی هم منفی 
نیست، منتها به سبب نیاز مداومی که به اصلاحات و تغییرات مجدد 
دارد غالباً سنگین و خسته‌کننده است. دنیای تعلیم و تربیت امروز، از 

این بحران متأثر است. 
از این رو از اوایل قرن بیس��تم و به ویژه پس از جنگ جهانی 
دوم نیاز به یک تغییر کلی به روشنی احساس شد: تعلیم و تربیت 
می‌بایست بیش از پیش با خواست‌های اجتماعی و اقتصادی و نیز 
با تمایلات و شایستگی‌های فردی انطباق بیشتری حاصل کند و در 
عین حال عامة مردم را از امکان دسترسی برابر به آموزش برخوردار 

سازد. 

گرایش‌های مشترک 
پدیدة دیگ��ری را نیز بای��د توضیح داد: در عص��ر ما، گرچه 
بررسی‌های تطبیقی و تبادل تجارب در این زمینه به خوبی انجام 
نمی‌پذیرد، با وجود این، س��اخت‌های تعلیم و تربیت از تعدادی 
گرایش‌ها و ویژگی‌های مشترک برخوردارند. هرچند برای این 
گرایش‌ها و ویژگی‌ها همواره شواهد عینی، لااقل به نحو متساوی 
در همه جا موجود نیست، باز این نکته در خور توجه است که همة 
آن‌ها به شکل‌های مختلف در سراسر دنیا پدیدار می‌شوند. به‌رغم 
اختلافات فرهنگی و تاریخی و اقتصادی و مسلکی که بین کشورها 
و گاه حتی بین بخش‌ها و نواحی درون یک کش��ور وجود دارد، 
صرف دریافت این نکته که کار عظیم تعلیم و تربیت، از این نظر 
خاص، کاری در سطح جهانی است جالب توجه است. اکنون به 

اهم این گرایش‌ها اشاره می‌کنیم: 
نخست انتخاب شکل‌های تربیتی است. وقتی لازم می‌آید که 
از میان دو شکل اصلی - یعنی نام‌نویسی آزاد یا نام‌نویسی محدود 
براس��اس انتخاب - یکی را برگزینیم، شکل اول معمولاً از آرای 
بیش��تری برخوردار اس��ت؛ گرچه به کارگیری آن غالبا  دشوارتر 
می‌نماید. بسیاری از کشورهای غربی، اکنون بین نظام‌های انتخابی 
سابق و سیاست‌های گشوده‌تر امروزی خود سرگردان‌اند. اغلب 
کش��ورهای جهان سوم در ابتدا از نظام گشودة آموزشی پشتیبانی 
می‌کردند، لکن به س��بب فقدان وسایل کافی و به حکم نیازهای 
توسعة اقتصادی عملاً مجبور به قبول انتخاب کم یا بیش محدودتری 
شده‌اند. دغدغة آن‌ها از این جهت است که می‌خواهند، هم از عواقب 
اقتصاد ارشادی و هم از هرج و مرج ناشی از اقتصاد آزاد اجتناب 
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کنند. پس در جست‌وجوی راه‌حلی هستند که بتوانند بین حرمت به 
انسان و خواست‌های اجتماع از یک سو و فردی و اجتماعی کردن 

تعلیم و تربیت از سوی دیگر، سازشی برقرار کنند. 
دوم، انتخاب شکل‌های صنعت سالاری یا تکنوکراسی است که 
اساساً برای تربیت نیروی انسان، صلاحیت حرفه‌ای و ترویج علوم 
و فنون طرح‌ریزی شده است. گرچه چنین شکلی ذاتاً پایة آموزش 
را محدود می‌کند و آن را به س��وی روش انتخابی سوق می‌دهد، 
با وجود این، اثر آن در بسیاری کشورها که توسعة اقتصادی‌شان 

مستلزم حفظ نسبی نظام‌های گشوده است خنثا شده است. 
گرایش دیگری هم در سیاست‌های تربیتی به چشم می‌خورد تا 
به آرمان‌های آزادی‌خواهانة قشرهای عمیق جامعه میدان داده شود. 
این جنبش آزادی‌خواهی درست در همان هنگام به وقوع می‌پیوندد 
که نیازهای اقتصادی و اجتماعی، شرکت فعالانة همة مردم را در امر 

توسعه ایجاب می‌کند. 
مطلب دیگر، تغییر و انتقال مسئولیت‌ها در امر آموزش است. 
تا اوایل قرن بیستم، خانواده، مؤسسات مذهبی، مدارس اعانه‌بگیر، 
مدارس حرفه‌ای و مؤسسات مستقل آموزش عالی، به طور عمدة 
مسئول کار تعلیم و تربیت بودند، اما امروزه در غالب کشورهای 
جهان، این مس��ئولیت بر عهدة دولت و مقام‌های عمومی است. 
سه دلیل اساسی بر این مطلب مترتب است. اول، گرایش کلی به 
تکیه‌کردن بر سازمان‌های دولتی به منظور ارضای نیازمندی‌های 
اجتماعی. دوم، تقریباً در همة کش��ورها، حتی در مواردی که قوة 
ابتکار فردی پرورش داده می‌شود، فقط دولت می‌تواند در سطح 
کشور، مسئولیت سیاست آموزشی را بر عهده گیرد. سوم، بسیاری 
دولت‌ها، با آگاهی از اهمیت روزافزون نقش سیاسی تعلیم و تربیت، 

مصمم‌اند که نظارت بر آن را از دست ندهند. 

اشتراک‌های ساختاری
در ساخت نظام‌های تربیتی، امروزه گرایش‌های زیر قابل توجه 

است: 
گسترش آموزش قبل از مدرسه هنوز بسیار محدود است و آنچه 
وجود دارد در چاردیواری مدرسه می‌گذرد. مبانی آموزش ابتدایی 
گسترش می‌یابد و کودکان، مدرسه رفتن را از سن‌های پایین‌تر آغاز 
می‌کنند. دورة مدارس طولانی‌تر می‌شود و اصلاحات غالباً باعث 
ادغام آموزش ابتدایی در سال‌های اول آموزش متوسطه شده است. 
نام‌نویسی، نه تنها در سال اول، بلکه به طور کلی در سال‌های بعد 
افزایش می‌یابد. به همین نحو، گسترش عمودی نیز، با اضافه‌شدن 
تعداد دانشجویان در مراحل بالاتر نیز به چشم می‌خورد. با این حال، 
به موازات ازدیاد شاگردان مدارس، تعداد ترک‌کنندگان تحصیل و 
مردودشدگان مدرسه‌ها نیز سال به سال بیشتر می‌شود. به طور کلی، 
ورود به مدرسه در پایین‌ترین سطح تحصیل و خروج از مدرسه، 

یا در نیمه راه تحصیل )اغلب به علت شکس��ت در امتحانات( یا 
در بالاترین سطح تحصیل )پس از کامیابی در امتحانات(، صورت 
می‌گیرد. صاحب‌نظران امور تربیتی صلاحیت نظام‌های خشک 
انتخاب��ی را مورد تردید قرار می‌دهند از آن رو که باید نس��بت به 
رفع موانع و مشکلات محروم‌ترین طبقات اجتماع توجه بیشتری 

مبذول‌دارد. 
به‌رغم مقاومت شدید مخالفان، به تدریج از سنگینی برنامه‌های 
درسی کاسته می‌ش��ود. اختلاف سطحی که سابقاً در برنامه‌های 
مدارس ابتدایی مختلف مشاهده می‌شد، و غالبا  نمایشگر تبعیضات 
اجتماعی بود، به س��رعت از میان می‌رود. تدریس به زبان مادری 
رواج می‌گیرد و نیز گرایشی به بالا بردن سطح سن برای انتخاب 
رشتة تخصصی مشاهده می‌گردد، و این خود منجر به چندگونگی 
بیش��تر در آموزش فنی‌وحرفه‌ای شده است؛ ‌به نحوی که بتواند 
نیازمندی‌های انواع مختلف ش��غل‌هایی را که در دنیای صنعتی 
امروزی وجود دارد، تأمین کند. رابطة بین انواع گوناگون تعلیم و 
تربیت، بین آموزش عمومی و فنی، بین معلومات کلی چند جنبه‌ای 
و معلومات تخصصی، بین ادبیات و علوم و فنون )که قسمت اخیر 
در تعلیمات عمومی روز به روز مقام مهم‌تری به دست می‌آورد(، 

همواره نزدی‌کتر می‌شود. 
در آموزش عالی، مؤسسات سنتی در حال تغییر و تعدد شکل‌اند، 
و آموزش بعد از متوسطه به طور کلی گسترش می‌یابد و رنگ‌های 
مختلف به خود می‌گیرد. در این تنوع‌پذیری دو شیوة کاملاً مخالف 
وج��ود دارد: یک��ی گردآوری به ظاهر متناقض همة رش��ته‌های 
تحصیلی در یک مؤسسه بزرگ یا زیر نظر یک ادارة مرکزی )چند 
دانشگاهی(، و دیگری تشکیل مؤسسات کوچ‌کتر و قابل انعطافی 
که بر طبق شرایط محلی در خدمت گروه‌های مختلف مردم قرار 
گیرند. آموزش عالی همچنان به گونه‌ای روزافزون به مراتب مختلف 
تقسیم می‌شود. رشته‌های متعدد جدیدی پدید می‌آید و به موازات 
ادغام روزافزون آموزش عالی و پژوهش علمی، گرایشی به ایجاد 
رابطه میان رشته‌های مختلف درسی از هم‌اکنون به چشم می‌خورد. 
دامنة آموزش عالی آن‌قدر وسعت یافته است که اکنون می‌تواند 
به تقاضای گروه بی‌شمار دانش��جویان و ضرورت‌های پژوهش 
و نیازهای جامعه و نیز به ندای کسانی که معتقدند دانشگاه باید 
تسهیل‌کنندة اصلاحات اجتماع باشد پاس��خ گوید. وجود انواع 
ساخت‌های جدید و دانش‌آموزان و برنامه‌های درسی، تجديدنظر 
عمیقی را در روش‌های ارزیابی ایجاب می‌کند. شرکت دانشجویان 
در تنظیم امور مؤسسات آموزشی و برنامه‌های درسی رو به فزونی 

است. 
معلمان اکنون در سراسر دنیا یک گروه بسیار مهم اجتماعی - 
حرفه‌ای محسوب می‌شوند و در برخی کشورهای در حال توسعه 

بزرگ‌ترین گروه حقوق‌بگیر را تشکیل می‌دهند. 
ب��ر تمامي اين مس��ائل باي��د گرايش كلي به توس��عة بخش 
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غيرمدرسه‌اي تعليم و تربيت را نيز افزود. فعاليت‌هاي سوادآموزی 
بزرگ‌سالان گسترش می‌یابد، و تفاوت بین آموزش رسمی ابتدایی 
و برنامه‌های سوادآموزی به تدریج محو می‌گردد. فعالیت‌های خارج 
از مدرسه یا همراه مدرسه، غالباً برنامة مدارس و دانشگاه‌ها را تکمیل 
کرده و به دنبال خود کشیده یا اصولاً جایگزین آن‌ها شده است. این 
فعالیت‌ها متوجه استفاده از همة وسایلی است که مدت‌ها آموزش 
س��نتی از آن‌ها غافل مانده بود و یا به تازگی به ظهور پیوسته‌اند، 
نوآوری در دو جهت گسترش می‌یابد: نخست، در زمینة اجتماعی - 
حرفه‌ای، که خود با بسیاری از فعالیت‌های آموزش مدنی یا حرفه‌ای 
همراه است، مشتمل بر مدارس و مؤسسات آموزشی متعددی که 
دوره‌هایی برای تکمیل و تعلیم مجدد و یا پیشبرد معلومات افراد 
دارند، و نیز دانشگاه‌هایی که اکنون درهایشان بدون هیچ قید و شرط 
رس��می به روی بزرگ‌سالان باز است؛ دوم، در زمینة اجتماعی - 
فرهنگی، از طریق آموزشی آزادتر و سازگارتر که در آن خودآموزی 
با استفاده از منابع خبری و علمی و با برنامه‌های اوقات فراغت و 
فعالیت‌های اجتماعی و دسته‌جمعی تلفیق شده است تا محرک 
شرکت بیشتر دانشجویان در امر آموزش و مشوق تعلیم و تربیت 

متقابل گردد. 
توجه به پیوندهای میان توس��عة تعلیم و تربیت و جنبه‌های 

گوناگون اجتماعی و اقتصادی روز به روز افزایش می‌یابد. 
در نیمه دوم قرن بیستم بسیاری از دولت‌ها نظریة برنامه‌ریزی 
توس��عة نظام‌های آموزش��ی را، که البته اساساً محدود به آموزش 
مدرس��ه‌ای و دانشگاهی است، پذیرفتند. گرچه درجة کارآیی آن 
همیشه یکسان نبوده و گرچه اصولاً این امر مسئله‌ای بس پیچیده 
و فنی اس��ت و حتی گاهی انتظار معجزه از آن داشته‌اند، با وجود 
این، برنامه‌ریزی براساس یک روش صحیح تأثیر بسزائی در استفادة 
عاقلانه از منابع مادی و نیروی انسانی موجود داشته است. سرانجام، 
تعلیم و تربیت به طور کلی می‌کوشد تا از وظایف آموزشی صرف 
خود فراتر رود و چشم امید به شکوفایی کامل نیروهای روانی انسان 

بدوزد. 
گرچ��ه پدیده‌هایی که در بالا مورد بررس��ی قرار گرفت غالباً 
فقط گرایش‌هایی است که هنوز عملاً گسترش نیافته و اغلب به 
شکل‌های بسیار متفاوت نمایان می‌شود، لیکن حقیقت اساسی این 

است که: 
حتی آنجا که این گرایش‌های مشترک هنوز آشکار نشده‌اند یا 
حتی هنگامی که آثار و نتایج متفاوت به بار آورده‌اند، به ندرت دیده 
شده است که در تضاد با جریان‌هایی در جهت مخالف قرار گیرند، 

و بعید می‌نماید که در آینده نیز وضعی جز این پیش آید.
این گفته بدان معنا نیس��ت که در س��طوح دیگر جنبش‌هایی 
متفاوت و حتی متضاد دیده نمی‌ش��ود. توسعة تعلیم و تربیت به 
ناچار از راه‌های اداری و سازمانی کشور می‌گذرد: کشورهایی چند 
در جهت تمرکز و نظارت کامل دولت و نظام‌های ی‌کپارچه گام 

برمی‌دارند، و کشورهایی دیگر برآنند که بر مرکزیت خط بطلان 
بکشند و نظارت‌های دولتی را از میان بردارند و از تعلیم و تربیت 

متنوع پشتیبانی کنند. 
با وجود این شک نیست که بسیاری از دگرگونی‌های آموزشی 
از یکدستی و ثباتی خاص برخوردار است و این امر به خصوص 
از این جهت که همه زادة عقاید متفاوت و انتقادها و جنبش‌های 
مخالف‌اند قابل توجه است. این دگرگونی‌ها را می‌توان برحسب 

چهار گرایش عمده تقسیم کرد: 

1. اصلاحات آموزشی 
گرایش نخست شامل اصلاح و تجدید سازمان در ساخت‌های 
تعلیم و تربیت موجود و نوسازی روش‌های آموزشی است. این نوع 
اصلاحات، همراه با تغییرات بنیادی اجتماعی - اقتصادی یا جدا از 
آن‌ها، تقریباً همه جا جزو برنامه است. ابتکارات و اقدامات مقامات 
عمومی و نیز مؤسسات علمی و مربیان منفرد، در بسیاری از کشورها، 
خواه به طور ضمنی و خواه آشکارا، راه را برای نوآوری‌های اساسی 
باز کرده است. در کشورهای در حال توسعه، تغییرات بسیاری رخ 
داده است که غالباً نتیجة ابتکارات حکومت مرکزی است، گرچه 
کمبود وسایل و پاره‌ای پدیده‌های جامد اداری گاه شوق نوآوری 
را می‌پژمرد و مردم را برمی‌انگیزد که در انتظار تأیید آزمایش‌ها در 
کشورهای دیگر بمانند. در پاره‌ای کشورها، که صاحب منابع مادی و 
معنوی عظیم هستند، وسعت احتیاجات و شدت مشکلات آن‌قدر 
زیاد است که تا به امروز موفق نشده‌اند با آن‌ها به مقابله برخیزند. این 
امر نظرهای آنان را که معتقدند اصلاحات باید همه جانبه و کلی 
باشد و اقدامات کوچک و جزئی را بی‌فایده می‌دانند تأیید می‌کند. 

2. تغییرات بنیادی 
در کش��ورهایی که گرفتار نابسامانی‌های سیاسی و اجتماعی 
شده‌اند، حوادث و وقایع مختلف موجب تغییرات عمیق بنیادی 
در جهان تعلیم و تربیت آن‌ها گردیده و مس��تقیماً در امر انتخاب 
دانش‌آموزان و دسترسی به آموزش در سطوح مختلف و تجدید نظر 
در برنامه‌های درسی، و به میزان کمتر به نوسازی روش‌های آموزشی، 
تأثیر می‌گذارد. در کشورهایی که تعلیم و تربیت را یک جنبش وسیع 
همگانی می‌شمارند،‌‌‌‌ برقرار کردن روابط بسیار نزدیک بین مدرسه 
و محیط در درجة اول اهمیت قرار دارد. در این کش��ورها هر فرد 
تحصیل‌کرده به حکم وظیفة ملی باید به کسانی که از حق آموختن 
برخوردار نشده‌اند آموزش دهد. تدابیری چنین، در کشورهایی که 
می‌کوشند تعلیم و تربیت را از راه ملی کردن آن از دولت جدا سازند 
و مسئولیتش را بر عهدة کسانی بگذارند که عملاً با آن درگیر هستند، 
نیز وجود دارد. مشکل تغییرات بنیادی در کشورهایی هم که معتقد 
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خط بطلان 
بکشند و 

نظارت‌های 
دولتی را از 

میان بردارند 
و از تعلیم و 
تربیت متنوع 
پشتیبانی کنند
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به انقلاب کل دستگاه آموزشی هستند، و در صورت لزوم حتی با 
فشار نیروهای خارجی، نیز مشاهده می‌شود. 

3. انتقاد بنیانی 
گرایش سوم از جانب کسانی است که معتقدند تعلیم و تربیت 
باید از صورت »نهاد اجتماعی« و جامعه از صورت »نهاد مدرسه‌ای« 
به درآید. نظرهایی از این قبیل، که هنوز دارای هیچ‌گونه مبنای تجربی 
نیستند، تنها به منزلة یک بحث و نظر روشنفکرانه قابل اهمیت‌اند. 
اساس این نظرها محکوم کردن آشکار تعلیم و تربیت »رسمی« است. 
پیروان این نهضت برآنند که یا باید شیوه‌ای بینابین به وجود آید و یا 
طرحی عاقلانه برای رهایی کامل جامعه از تعلیم و تربیت مدرسه‌ای 
پی‌ریزی شود. نظریه‌ای چنین افراطی مبتنی بر این فرض اولیه است که: 
تعلیم و تربیت در هر جامعه یک متغیر مستقل و در تضادهای اجتماعی 
یک عامل مستقیم است. موقعیت مدرسه در اجتماع و سلطة نیروهای 
جبری وابسته به آن باعث شده است که مدرسه نتواند به منزلة وسیله‌ای 
برای تعلیم و تربیت واقعی در خدمت انسان قرار گیرد و یا نیروی 
»مؤانست« او را برانگیزد. بلکه به عکس، در چنین شرایطی مدرسه به 
هدف‌های جامعه برای خفه کردن، از خود بیگانه کردن و غیرانسانی 
کردن افراد خدمت می‌کند. بنا به گفتة ایلیچ، باید »نهادها دگرگون« شوند 
و مدرسه از میان برود تا انسان دوباره آزادی خویش را در جامعه‌ای رها 
از قید نظام مدرسه‌ای، به دست آورد و با تسلط بر نهادها، ابتکار عمل 
را در مسائل تربیتی خود به دست گیرد. این برداشت‌ها در شکل مطلق 
خود، با هیچ یک از مقولات اجتماعی - سیاسی موجود در دنیا همساز 
نیستند، اما بانیان آنها معتقدند که جوامع از بند مدرسه رسته دیر یا زود 
در نظام اجتماعی خود به تحولی همه‌جانبه خواهند رسید، و به احتمال 
قوی دور باطلی را که تعلیم و تربیت امروز در دامش گرفتار است، پاره 
خواهند کرد. حتی آنان که بر این عقاید صحه می‌گذارند قبول دارند که 
اگر جوانان توانایی شکل دادن به خصایص خود را به دست آورند و 
از طريق زیستن در اجتماع معلوماتی کسب کنند و عملاً کارهایی انجام 
دهند، ناچار برای برخی آموزش‌های خاص، نوعی سازمان مدرسه‌ای 
لازم است. این نظرهای بدیع، که بسیار شبیه به دیگر جنبش‌های 
روشنفکرانه جوانان است، به هر حال، از جهت جنبش‌های فکری و 
بحث‌هایی که برمی‌انگیزند و نیز به خاطر شیوة زنده‌ای که برای طرح 
مسائل و مشکلات تعلیم و تربیت برگزیده‌اند، بسیار جالب توجه‌اند. 
آن‌ها می‌کوشند تا تمام امکاناتی را که می‌تواند منبع الهام نظام‌های دیگر، 

با همة اختلاف ماهیتشان، قرار گیرد به وضوح نشان دهند.

4. پرخاش و سرکشی 
گرایش چهارم، که در نتیجة اعتراض خود گروه استفاده‌کننده به 
وجود آمده است، در کشورهایی رخ داد که در آن‌ها تعلیم و تربیت 
به طور روزافزون بستگی به کار سیاستمداران، مربیان، پژوهندگان، 

اندیشمندان و حتی خود دانشجویان و عقاید عمومی داشت. 
تجزیه و تحلیل واکنش‌ها به نظام خشک تربیتی، از سوی پدر 
و مادرانی که تأثیر منفی نظام تربیتی را در کودکان خود مش��اهده 
می‌کنند، یا دانشجویانی که نسبت به ارزش امکانات آموزشی که 
بدانان تفویض می‌شود مشکوکند، نتایج مفیدی به دست می‌دهد. 
اینان می‌بینند که دستگاه مدرسه تنها در انحصار روشنفکران برگزیده 
قرار دارد، روشنفکرانی که فرآوردة دنیای پول و سرمایه هستند و 
خودشان این نظام تربیتی را پی نهاده‌اند و هنوز قواعد و ارزش‌های 
اخلاقی خود را بر آن جاری می‌سازند. در نتیجه دانشجو در میان 
اختلاف فاحشی که بین تعلیم و تربیت کند و مستعمل این دستگاه 
با واقعیت دنیای پیرامونش وجود دارد گیج و مبهوت می‌شود. پس 
سرکشی آغاز می‌کند، نیروی خود را بیهوده تلف می‌سازد، کسل و 

بی‌حوصله می‌شود و امید خود را بر مسائلی دیگر می‌بندد. 
تعلیم و تربیت که هرگز تا بدین حد مورد توجه نبوده است. 
اکنون در میان احزاب، نسل‌ها و گروه‌ها، موضوع مباحثه و منازعه 
قرار گرفته و اغلب به صورت مشاجرات سیاسی و عقیدتی در آمده 
است. تعلیم و تربیت یکی از موضوعات مورد علاقه برای انتقادهای 
علمی یا عملی اجتماعی شده است. شگفتی اولیای امور قابل فهم 
است که چرا قدرت آ‌ن‌ها، نه مثل سابق از طرف چند تن روشنفکر 
برگزیده مؤدبانه مورد سؤال و ایراد قرار گرفته، بلکه در میان همة افراد 
ذی‌نفع با پرخاش و حتی طغیان روبه‌رو شده است و چرا بسیاری 
از نتایج تحقیقات فعلی از جایی که بخواهد بعضی از اصول اولیة به 
ظاهر تغییرناپذیر را متزلزل کند با قید احتیاط تلقی می‌شود. باری به 
گمان ما کلیة این اعتراض‌ها، چه آشکار و چه نهان، چه آرام و چه 
خشن، چه اصلاح‌طلب و چه انقلابی، باید به هنگام تعیین سیاست 
و طرح برنامة آموزش برای سال‌ها و ده‌ها سال آینده، به نحوی از 

انحا مورد توجه قرار گیرد. 
پس در این مجموعة ناهمگن گرایش‌های مشترک یا متباین، و 
اعمال و افکار وافر، و نیت‌های پاک، کجا می‌توان ویژگی خاص 

این زمان را یافت؟ 
باری، هنوز هم توجه بر چند مسئله اساسی متمرکز شده است: 
چگونه در تعلیم و تربیت به گسترش کمّی برسیم، چگونه تعلیم و 
تربیت را آزاد و همگانی کنیم، چگونه نظام‌های آموزشی را از پایه 

 
ما می‌توانیم و 
موظفیم که در 
اوضاع و احوال 
کنونی، دربارة 
معنای واقعی 
تعلیم و تربیت 
در جهان امروز 

بیندیشیم و 
مسئولیت‌های 
آن را در قبال 

نسل‌های 
کنونی، که باید 
آن‌ها را برای 
دنیای فردا 
آماده‌ سازد، 

مجدداً تعیین 
کنیم، و نیز 

نیروها و آرزوها، 
چشم‌اندازها و 
هدف‌های آن 

را مورد بررسی 
قرار دهیم
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متنوع گردانیم، و چگونه در نوسازی روش‌ها و محتوای تعلیم و تربیت 
موفق شویم؟ 

همچنین هنوز چشم‌انداز تازه‌ای از مشکلات در برابر ما وجود دارد 
که در واقع می‌توان آن را در سه سؤال خلاصه کرد: 

آیا نظام‌های مدرسه‌ای توانایی جوابگویی به تقاضای جهانی تعلیم 
و تربیت را دارند؟ 

آیا می‌توان همة وسایل عظیمی را که تعلیم و تربیت بدان نیازمند 
است در اختیار آن گذاشت؟ 

و سر انجام، آیا می‌توان در حدود مرزی معین و به میزانی مشخص 
به توسعة تعلیم و تربیت ادامه داد؟ 

به این سؤال‌های مناسب باید پرسش‌هایی از نوعی دیگر نیز بیفزاییم 
تا بتوانیم در پرتو آن ابعاد واقعی این مشکل را، بدان‌گونه که در تحول 
آیندة آدمی مؤثرند، به روشنی بنمایانیم. ما می‌توانیم و موظفیم که در 
اوضاع و احوال کنونی، دربارة معنای واقعی تعلیم و تربیت در جهان 
امروز بیندیشیم و مسئولیت‌های آن را در قبال نسل‌های کنونی، که باید 
آن‌ها را برای دنیای فردا آماده‌ سازد، مجدداً تعیین کنیم، و نیز نیروها 

و آرزوها، چشم‌اندازها و هدف‌های آن را مورد بررسی قرار دهیم. 

روزگار پرس‌وجوها
نظام‌های آموزشی دستخوش فشار درونی و بیرونی‌اند. 

در هر نظام، فشارهای درونی، از جریان‌های ناموزون و تضادهای 
موجود در خود نظام برمی‌خیزند. بن‌بست‌های کنونی بدان‌گونه‌اند 
که تکامل بعدی تعلیم و تربیت مستلزم تجدیدنظر در خط مشی و 
بازنگری در بسیاری از گزینش‌هاست. با این همه، تجربة گذشته نشان 
می‌دهد که این کشاکش‌ها و فشارهای درونی به تنهایی، برای پدید 

آوردن دگرگونی در ساخت‌های آموزشی، کافی نیستند. 
فشارهای بیرونی در روزگار ما به ویژه نیرومندند، این فشار شکل‌های 
نویی به خود می‌گیرد، باعث تحول‌های ناگهانی و ضربه‌های واکنشی 
می‌گردد، دگرگون می‌شود و تربیت تازه‌ای به داده‌ها می‌بخشد. اکنون، 
آشکار است که دیگر نمی‌توان به همان راه ادامه داد، اما مردم دربارة 
راه نویی که باید برگزید تردید دارند و همین عوامل خارجی، به طور 

عمده مسیر اقدام آینده را معین خواهند ساخت. 

جهش 
علم و فن��اوری، هیچ‌گاه مانن��د زمان ما، دامن��ة‌‌‌‌‌‌ توانایی و 
امکانات بالقوة خود را با چنین درخش��ندگی و وضوحی باز 
ننم��وده بودند. در »نیمة دوم قرن بیس��تم«، دانش با جهش��ی 
شگفت‌انگیز به پیش رفت، پژوهش و نوآوری شکل سازمانی 
به خود گرفت، و در همان حال دگرگونی با ش��تابی بی پایان 
رخ داد و س��رمایه‌گذاری برای دانش و شمارة کارکنان علمی 
افزایش بیکران یافت )بیش از نود درصد دانشمندان و مخترعان 
سراسر تاریخ بشری در عصر ما زندگی می‌کنند(. نکتة شایان 
توج��ه دیگر آن که فاصلة زمانی میان کش��ف علمی و کاربرد 
پردامنة آن پیوس��ته کاهش می‌پذیرد. برای مثال، برای گذر از 
کش��ف اصول علمی عکاس��ی تا کاربرد علمی آن، 112 سال 
وقت لازم بود، در حالی که میان کش��ف و تولید باطری‌های 
خورشیدی فقط دو سال فاصله وجود داشت. نمودار زیر نشان 
می‌دهد که چگونه زمان لازم برای کاربرد یازده کشف بزرگی 
که در فاصلة میان اواخر سدة هجدهم و نیمه سدة بیستم انجام 

گرفته است، پیوسته کوتاه شده است. 

طی هزاران قرن، انسان به سرعتِ گام‌های پا، و سپس به سرعتِ 
چرخ مس��افرت می‌کرد. در اوایل سدة بیستم، اختراع موتور با 
احتراق داخلی، یعنی تولید اتومبیل، به انس��ان امکان داد که به 
س��رعت 140 کیلومتر در ساعت برسد. در 1945، هواپیماهای 
جت این سرعت را به بیش از ده برابر افزایش داده بودند. امروز، 
فضانوردان با سرعت‌های بیش از 40000 کیلومتر در ساعت در 

فضا حرکت می‌کنند. 
سرعت‌های قرن بیستم و فراهم بودن وسائط نقلیه در سراسر 
جهان، مس��افرت را کاری پیش پا افتاده و مسافت را بی‌اهمیت 
ساختند. انسان قرن‌های گذشته به سختی جرئت می‌کرد که از 
زادگاهش پای فراتر نهد، اما انسان امروز سیار است و یک جا 

نمی‌ماند. 
کوچ روستاییان به شهر، نقل و انتقالات نیروی کار، سوداگری 
و جهانگردی - که نتایج چنین جنبش‌های وس��عی هس��تند - 
بس��یار اس��ت. تعادل فردی، ثبات زندگی اجتماعی و نهادها و 
ارزش‌های س��نتی همه دس��تخوش تکان‌ها و دگرگونی‌هایی 
ش��ده‌اند که، خواه س��ودمند و خواه زیان‌بخش، از انسان طلب 

می‌کنند که به مقیاسی بی‌سابقه سازگار با تغییر باشد. 
در قلمرو ارتباطات، انس��ان طی هزاران سال محدود بود به 
مسافتی که بانگ خودش یا آوای دهل شنیده می‌شد یا به زمانی 
که برای رساندن پیام کتبی لازم بود. طی سال‌های 1960، صدها 
میلیون انس��ان، آوای فضانوردان را ش��نیدند و آنان را به هنگام 
پای نهادن بر کرة م��اه دیدند. در دو دهة اخیر )2010- 1990( 
تحولات در این زمینه بسیار عمیق بود و دنیای فناوری اطلاعات 
و ارتباط��ات )ICT( جهان را به کل دگرگون کرد و این ماجرا 

ادامه دارد. 

آیندة سرسام‌انگیز 
بن��ا بر همة ش��واهد و دلای��ل می‌توان باور داش��ت که این 
پیش��رفت دانش و توانایی‌های بش��ری که عمدتاً بعد از جنگ 
جهانی دوم چنین س��رعت سرسام‌انگیزی به خود گرفته، هنوز 
نخس��تین مراحل خ��ود را می‌گذارن��د، و به احتم��ال فراوان، 
هنگامی ک��ه آموزش در همة کش��ورها دموکراتی‌کتر گردد و 
به ویژه هنگامی که پیش��رفت تعلیم و تربیت در کشورهای در 
حال توسعه، پژوهندگان بسیار بیشتری را در زمینه‌های مربوط 
به دانش بشر و س��لطه‌اش بر محیط، بپروراند، سرعتی باز هم 

حسن طاهري
)1323(

آموزگار و مدرس تربيت معلم. همدان 
 ـتهران

حسن طاهري در تسوج از توابع 
شبس��تر در آذربايجان ش��رقي 
متولد شده اس��ت. وي مدرك 
كارشناسي آموزش ابتدايي را در 
سال 1351 از دانشگاه ابوريحان 
دريافت كرد و در مركز تربيت 
معلم همدان به كار مشغول شد. 
يك سال بعد نيز با تأسيس مراكز 
تربيت مربي كودكان به تدريس 
»ادبيات كودكان و داستان‌گويي« 
در همان مركز پرداخت. در سال 
68 به تهران منتقل شد و ضمن 
ادامة تدري��س در مراكز تربيت 
معل��م، در س��ال 1373 ب��ه دفتر 
برنامه‌ريزي و تأليف كتب‌هاي 
درس��ي راه يافت و مس��ئوليت 
»گروه هماهنگ��ي ابتدايي« را به 
عهده گرفت. از اين زمان به بعد 
به كارهاي پژوهش��ي و تأليفي 
پرداخت و آن را توسعه داد و در 
برنامه‌ريزي و مديريت ارزشيابي 
از اجراي برنامه‌هاي درسي دورة 
ابتدايي بيش از پيش فعال ش��د. 
متعددي  آموزشي  كارگاه‌هاي 
تش��كيل داد كه در يكي از آن 
كارگاه‌ها دكتر نجفي وزير وقت 
آموزش‌وپرورش ني��ز در يك 

جلسة كامل حضور يافت.
حسن طاهري آثار قلمي متعددي 
در حوزة كاري خود دارد كه از 
آن جمله است مقالاتي كه بيشتر 
در مجلات رشد چاپ شده و نيز 
يك دورة پنج جلدي »كتاب‌هاي 
كار و فعاليت خارج از كلاس« 
به همكاري مجيد اهتمام حقيقي. 
كتابي از او با نام »تجربه‌هاي من 
در به‌كارگيري روش‌هاي جديد 
آموزش علوم« در س��ال 1380، 
در چهارمين جشنوارة كتاب‌هاي 
آموزشي رشد به عنوان »كتاب 
برگزيدة جش��نواره« انتخاب و 

معرفي شد.
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افزون‌تر کسب خواهد کرد. 
جهش‌های کیفی دیگ��ری را نیز می‌توان، نه تنها در زمینة 
اختراعات بلکه همچنی��ن در زمینة بارآوری، اعتمادپذیری و 

کیفیت پیش‌بینی کرد. 
پیشرفت الکترونیک همراه با پیدایش ماشین‌های حسابگر 
یا کامپیوتر، مبنای انقلابی است همانند اختراع خط در عصر 
خود؛ و این انقلاب را امروز همه به چش��م مشاهده می‌کنند. 
دورنماه��ای تولید صنعتی از بیخ و بن دگرگون ش��ده‌اند. تا 
همی��ن اواخر، صنعت، مواد خام طبیعی را به کار می‌برد، ولی 
اکنون ما از برخی ساخت‌های ریز نمود از اتم‌ها و مولکول‌ها، 
)نانو( »اجس��ام مرکبی« تولید می‌کنیم که محکم‌تر، بادوام‌تر،‌‌ 
س��ب‌کتر و در برابر درجه حرارت‌های ب��الا، مقاوم‌تر از مواد 
س��نتی‌اند. این انقلاب، صنعت را از برخی وابستگی‌هایش به 
»منابع طبیعی« س��نتی رها می‌س��ازد و به آن امکان می‌دهد تا 
مواد م��ورد نیاز خود را از عناصر گوناگونی آلی و غیرآلی به 

دست آورد. 
اکتشاف‌های علمی، بی‌شمار و دارای اثری تلاطم‌انگیزند. به 
واقع هیچ جنبه‌ای از جهان مادی و اجتماعی ما را نمی‌توان یافت 
که شرایط بنیانی‌اش، در فواصلی پیوسته نزدی‌کتر، دگرگون یا 
منقلب نشوند. این انقلاب علمی و فنی اثرات خود را بر روی 
همة کش��ورها بدون استثنا می‌گذارد و علاقه به مسائل خطیر 
مشابه و نیز شمارة روزافزونی از عادات و رسوم همانند را بر 
همة مردمان سراسر جهان تحمیل می‌کند، و بدین‌گونه، بیش از 
هر عامل دیگری، انگ مشخص خود را بر روی جهان معاصر 
می‌نهد. دوشادوش این انقلاب، جنبش‌های فرهنگی و هنری 
دگرگونی‌های��ی در ارزش‌ها و اخلاقی��ات، در انتقال و درک 
پیام‌ه��ا، در آفرینش هنری و آموزش فرهنگی پدید می‌آورند. 
همة این جنبش‌ها همزمان با یکدیگر پای به صحنه می‌گذارند، 
و از همین‌جاست که مردم از »انقلاب دوگانة فرهنگی عصر 
صنعتی« سخن می‌گویند. نیروی محرک این انقلاب از ترکیب 
عقل و تخی��ل، از ترکیب عنصر غیرعقلانی و عنصر عاطفی 
برمی‌خیزد. مربیان امروزی، درواقع، با وظیفه‌ای افس��ون‌کننده 
مواجه‌اند: وظیفة پژوهش برای نیل به موازنه‌ای هماهنگ میان 

پرورش عقلانی و رهاسازی حساسیت. 

چشم‌اندازهای مهیج و هولناک 
چش��م‌اندازهای تکامل علم��ی دلپذیر، ش��ورآفرین و در 
همان حال، هولناک‌اند. نگاهی به همین پنجاه س��ال گذشته 
این پرس��ش را به میان می‌آورد که آیا قدرت فزایندة آدمی و 
گوناگونی و افزایش��ی که پیوسته در فراورده‌های انسان روی 
می‌دهد او را خوشبخت‌تر ساخته است؟ و آیا امکانات کم و 
بیش بی‌کرانی که در برابر انسان برای آباد ساختن سیاره‌اش و 
سرانجام آزاد شدن از آن گسترده است، هیچ‌گونه تصویری از 

این خوشبختی در ذهن او پدید می‌آورند؟ 
این س��خن ورد زبان همگان اس��ت که علم و تکنولوژی 
را، هم به ش��کلی سودبخش و هم به گونه‌ای زیان‌بار می‌توان 
به کار برد، اما مس��ئلة بغرنج و پیچی��ده و دقیقی در پس این 
وضوح ظاهری نهفته اس��ت که مسئلة اخلاقی مرکزی عصر 
ما تواند ش��د. و باز همگان تصریح می‌کنند که نتایج فعالیت 
علمی و فنی اساس��اً وابس��ته به نظام اجتماعی - اقتصادی و 

سیاسی‌ای است که این فعالیت در درون آن انجام می‌گیرد. با 
این همه، بی‌گمان زمان درازی خواهد گذش��ت تا آن که بشر 
بتواند امکان کاربردهای زیان‌بخش علم را به کلی منتفی سازد. 
مجموعة علم - تکنولوژی تنها امید به حل مسائل بشریت را 
توجیه نمی‌کند، بلکه موجبی برای نگرانی در سطح جهانی نیز 

به دست می‌دهد. 
کشورهای در حال توسعه باید از تجربة جوامع صنعتی، به 
منظور پرهیز از زیاده‌روی‌های آن‌ها، عبرت گیرند. مس��ئله‌ای 
که در برابر این‌گونه کشورها قرار دارد بیشتر ادغام ارزش‌های 
علمی در فرهنگ‌هایشان است تا مجهز شدن پیشاپیش در برابر 

کاربرد نادرست علم. 

پذیرش روحیة علمی 
بی‌گمان، رش��د و توسعه، که همة کش��ورها ضرورت آن 
را تصدیق می‌کنن��د، متضمن پذیرش روحیة علمی اس��ت. 
کشورهای در حال توس��عه فقط در صورتی می‌توانند بدون 
از دست دادن خصوصیات ملی خویش به نوسازی خود نایل 
آیند که علم را در فرهنگ‌های س��نتی، و اندیشة جهانی را در 
فرهنگ ملی خود ادغام کنن��د. فرهنگ تنها در صورتی زنده 

تواند ماند که قادر به تغییر کردن باشد. 
هر معنایی که به واژة پیش��رفت یا ترقی داده ش��ود )خواه 
خوش‌بینانه، خواه بدبینان��ه و خواه صرفاً لغوی(، به هر حال 
آیندة انسان ناگزیر وابسته به پیشرفت علوم و تکامل نیروهای 
تولیدی است. یکی از دلهره‌های بزرگ انسان امروزی آن است 
که ببیند زمام این فرآیندها از دس��تش بیرون می‌رود، ببیند که 
آن‌ها از منطق خاص خودش��ان، منطقی که غیربشری است، 
فرمان می‌برند. این‌که خود انسان این فرآیندها را بنیان می‌نهد 
و ب��ر هر ی��ک از مراحل و منابع آن‌ه��ا، از پژوهش گرفته تا 
مصرف، با یک رش��ته تصمیم‌گیری‌ها )به کار بردن، عهده‌دار 
شدن، سرمایه گذاشتن، تولید و توزیع کردن( نظارت می‌کند، 

تغییری در مطلب پیش گفته پدید نمی‌آورد. 
یکی از مهم‌ترین مباحث فلسفی و عقیدتی مورد اختلاف 
در اندیش��ة معاصر، به ویژه در اندیش��ة سیاسی، این است 
که آیا انس��ان برای بازگردان��دن فرمانروایی خود بر عناصر 
مؤثر در سرنوش��تش توانا یا ناتوان است. معهذا، اعم از این 
که انس��ان را در این زمینه نیرومند ی��ا ناتوان انگاریم، یگانه 
استنتاج ممکن این است که هر آیین معقول تعلیم و تربیتی 
باید مبتنی بر اصل مسلم زیر باشد: جامعه‌های کنونی و آینده 
ای��ن توانایی را دارند، یا خواهند داش��ت، که ثابت کنند که 
علوم و فنون به خودی خود هدف نیستند، و موضوع حقیقی 

آن‌ها بشریت است. 
عل��م و فناوری باید به صورت عناصر اساس��ی هر گونه 
اقدام آموزش��ی درآیند و در سراسر فعالیت‌های آموزشی که 
برای کودکان و جوانان و بزرگ‌سالان در نظر گرفته می‌شود 
جای گیرند تا به فرد کمک کنند که نیروهای اجتماعی و نیز 
نیروهای طبیعی و تولیدی را به حیطة قدرت خویش درآورد 
و از این راه، به تس��لط بر خود، بر گزینش‌ها و کردارهایش، 
نائل گردد. سرانجام، باید به انسان یاری رسانند که روحیه‌ای 
علمی به دس��ت آورد تا بدین‌گونه بتواند علم را، بی آن که 

اسیر آن شود، تکامل بخشد. 


