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ائه ونگـى اران، به چـگـواگيـرات اساسى در فـرجه و تنوع تغـيـيـرش و درش�وپـرورايى آمـوزكار
ائه�ى مطالب بايده�ى تنظيم و ارد. نحوبيتى مناسب بستگى داررت و ىشزومآ ىاوتحم ىهد�مانساز

نامه�ى، در برد. به اين منظور اثربخش انجام گيرًگيرى آن�ها به طرز كاملانه�اى باشد كه يادبه گو
شى و تربيتى،اى آموزند و در محتود نياز پيش�بينى شوسايل كافى  و مورشى و تربيتى بايد وآموز

ان با استفاده از تجربيات قبلى خويـش، بـهاگيرند كه از طريق آن�ها، فـرالاتى مطرح مى�شـوسؤ
هش و اكتشاف به�دسـتعى پژوا با نـوش ره و كليدى آمـوزند، مطالب تـازدازتجزيه و تحليل بـپـر

ام رت و بينش لازسى كنند، و بصيـرارا وضوع ره�ى شخصى، مـوند، با تلاش و جديت و انگيـزآور
اگير ابتدا بـاگيرى» مد نظر است كه طى آن فـرنگى يـادگيرى چگواقع، «يـادند. در وحاصل آور

ختـند و به�تدريج با آموضوع و يا پيام حاوى حقايق عينى و تعاريZ مقدماتى آشنا مى�شـويك مو
د.دازشى و تربيتى پيچيده�تر و اساسى مى�پراى آموزگيرى، به محتونگى يادچگو
Zـشك و تفـايرد هب ار نارـيگارف ـدياب ،لـاعف ىرـيگداي ىـاه�شور رب ـهيكت ـاب زـين اوـتحم

ميهافم ،شزومآ ىديـلك ميهافم اب ىيانشآ ـنمض اه�نآ ات ،دنك تياده ىلـيمكت تاعلاطا
،ىشزومآ مايپ و ىلصا ميهافم نيب ىراتخاس طابترا نيا .دنهد طبر رگيدكي هب ار اوتحم ىلصا
ى�هطبار ىشهوژپ و لاعف كرد و مهف  ى�هجيتن رد ،ناريگارف .دراد هيكت ىشزومآ ىاه�فده رب
رد هك ىموهفم حرط .دنسر�ىم ىموهفم ىاه�حرط ـهب ،ىشزومآ نوتم لوصا و ميهافم نيب
ى�هديا كي ناونع هب ،ديآ�ىم )ىنهذ هب ىنيع( هديچيپ هب هداس ىقطنم ىلاوت كي ى�هجيتن
ـنيدنچ ىتقو ،نياربانب .تسا ميهافم و دعاوق ،لوصا لماش ،قياقح زا ىا�هناماس اي گرزب

تراهم و شرگن ،نآ وريپ و ملاس ىيانعم حرط كي هب ،دندش طبترم رگيدكي هب ىلصا موهفم
.دش دنهاوخ جتنم ىدربراك

Zيراعت ـهب ،هدنسيون تارظن و ـجياتن ،تيعقاو ناـيب رد ىشزومآ ىاوتحم رگا ،ـلباقم رد اما
ثعاب هك دريگ�ىم لكش ىملعريغ و لاعفريغ ىياوتحم ،دنك هيكت ميقتسم ىاه�خساپ و ،ضحم
Zشك و شهوـژپ رد ناريگارف ى�هزيـگنا و دوش�ىم دودحم و ىـتنس ىاه�هويش ى�هـعسوت و اقلا

هب ىريگداي ـ ىهدداي نايرج ،ىتنس دركيور رركم ىريگراك�هب اب اريز« .دنك�ىم تفا تاعوضوم
ىليمحت و روآ�تلاسك ىرما ،نانآ ىتيبرت و دشر طيارش و ناريگارف زاين اب باتك ندوب هناگيب تلع
گى نسبت به جريانغبتى و بى�انگيزد، بى�رى مى�گذارفنم ريثأت ناريگارف ى�هزيگنا دشر رب و دوش�ىم

].١٣٧٤اد، دد» [خوئى�نژا منجر مى�گرشى رآموز
اتعلمى، به دليل تأكيد نهايى بر سطح دانش يا حافظه، به تغييرشى منفعل يا غيراى آموزمحتو

سازىد و لذا در بازدى منجر نمى�شوانش حاصل از تجربيات گذشته�ى فـرش و تواساسى در نگر
تا به�صورد. در حالى�كه تنظيم محتـود، تأثير چندانى نداراساسى تجربيات فعلى و گذشته�ى فـر

ابطه�ى مفاهيم)هشى و اكتشافى، امكان تجزيه (تفكيك مفاهيم) و تحليل (تبيين رفعال، پژو
انمندى�هاىگيرى و تربيت، توضعيتى، نقطه�ى آغاز يادد. در چنين واهم مى�سازان فراگيراى فرا برر

سته،ش متصل و پيوشى آنان در يك آموزد. در نتيجه، فعاليت�هاى آموزاهد بوان خواگيرفعلى فر
قعيتى كه در آناد به تناسب موايند، افراهد شد. در اين فرجب خوا موگيرى معنى�دار» رعى «يادنو
گى شناختـى،مات گذشته، و آمادد (تجربيات و معلـوانمندى�هاى خـوگير هستند، مطابق با تـودر

صتى اسـتاقع فرگيرى پيدا مى�كننـد كـه در واى يادصت كافى برعاطفى، اجتماعى و بدنـى) فـر
اانب امر و ابعاد مسئله رك كند، جوا درضوع مطرح شده رد موتيب، فراى انديشيدن تا به اين تربر

ا بايدمحتو
اان راگيرفر

به دريافت
و كش�

اطلاعات تكميلى
هدايت كند
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د. در، هدايت شود نيازد و در مسير جمع�آورى اطلاعات و تحصيل آگاهى�هـاى مـوردر نظر بگير
د.دى او هماهنگ شوت�هاى فره�ى تحصيلى شخصى با استعدادها و تفاوايط، انگيزاين شر

شىاى آموزاگير با محتوتباط فرت است: «تسهيل در ارگيرى فعال عبارصيت يادمهم�ترين خصو
شانش و نگر]. تغيير حاصله در دانش، تـو١٣٨١، جانبه» [سليمان�پـورت دوو تربيتى، به�صـور

دجانبه با مفاهيم و اطلاعات جانبى يا تكميلى شكل مى�گيرابطه�ى دواساس همين رشخص. بر
ايطدار است و به شرخـورنى بيشترى بـرا «تجربه» مى�نامند. چنين تغييـرى از ثـبـات دروكه آن ر

شى از اين دست، از مضامين اصلـىسعه پيدا مى�كند. نـگـرذ و تودى نفوگى فرندعينى و عملـى ز
گيرىگيرى فعال، اثربخش و خلاق است. از جمله نتايـج بـه�كـارشى مبتنى بر يـاداى آموزمحتـو

ههنگى اجتماعى اشارب فران به آثار مطلوگيرى فعال، مى�تواى مبتنى بر يادائه�ى محتوه�ى ارشيو
خى از اين آثار و نتـايـجند. در ادامه به بـرمستقيم حاصـل مـى�شـود كه به�طور مستقيـم يـا غـيـركر

]:١٣٧٩محمدى، دازيم [مهرمى�پر
.دباي�ىم هعسوت ،نتفرگداي هنوگچ نوگانوگ ىاه�هار ،رگيد ترابع هب و ،ناريگارف ىريگداي راكوزاس .١
هش خلاقدهاى پژواهبرد و با رگان ايجاد و تقويت مى�شوندگير. روح علمى و خلاقيت در ياد٢

جو در پى دانش جديد انس پيدا مى�كنند.و جست�و
دار از استقلالخورجو در پى دانش جديد، تحقيق، و نيز برشگرى، جست�وا به كاوان راگير. فر٣
د.گيرى علاقه�مند مى�سازداتكايى در يادو خو

،لانى�ترست، ياددارى طـواهبرى، گزينش اطلاعـات درد ران به قابليت خواز آثار ديگر مى�تـو
اى حل مسائل و معضلات اجتماعى، ودهايى براهبـرتعهد به اصلاح امور اجتماعى، آشنايى با ر

د كه استفـاده ازاين ملاحظه مى�شود. بنابره كرش�ها اشاران تجزيه و تحليـل ارزدارى از توخوربر
شى و تربيتى، بهه بر نتايج مثبت آموزگيرى فعال، علاواى مبتنى بر يادش�هاى اشاعه�ى محتورو

هنگى، اجتماعى، اخلاقى و حتى سياسى مى�انجامد.نتايج مثبت فر

گيرى فعال ازشى و تربيتى مبتنى بر ياداى آموزماهيت محتو 
انخى صاحب/نظرگاه برديد

عبنم كي رد هك ـتسا ىا�هژيو لئاسم و لوصا ،دياـقع ،عياقو ىواح ىتيبرت و ـىشزومآ ىاوتحم
ددصرد نارـيگارف هك تسا ىزيچ اوتـحم ،رت�هداس ترابع هب .دنـتسه ظوحلم باتك ىـنعي ،تاعلاطا
براجت ـىهد�نامزاس« .ديآ مهاـرف نانآ رد راتفر رـييغت ى�هنـيمز ات دنيآ�ىمـرب نآ نتفرگداي و ـنتخومآ
هتفگ ناريگارف ـهب تاعوضوم و بلاطم ى�هئارا ىاه�هويش هب ٢»ىشزومآ ىـاهدربهار« اي ١»ىريگداي
ىشزومآ ىاوتحم تيهام ى�هرابرد ناـرظن�بحاص زا ىخرب هاگديد اب ىيانشآ ىارب ،همادا رد .دوش��ىم
.دوش�ىم هراشا راصتخا تياعر اب نانآ تارظن هطقن نيرت�حيرص و نيرت�هدمع هب ،لاعف ىريگداي رب ىنتبم

ا بايد از يك�سو تفكر منطقىد، اين است كه محتو مطرح مى�سازافلاطونلى كه از جمله اصو
انايى�هاى عملى مطـرحت�ها  و تو، از نظر نظام مـهـارش دهد، و از سوى ديگرا پروراعـى رو انتز

ار مى�دهد.ا مدنظر قركيب اصول آن رد و يا مشخصه�ها و ترايش دارد. وى به رياضى بيشتر گرشو
د.ا مدنظر دارش اخلاقى را، تلفيق تربيت فكرى و پرور در كتاب هشتم سياست، در محتوسطوار

 ـانسانى بيشتر گرشى و درنامه�ى آموزبه�طور كلى، او در بر ٣سويود. ايش دارسى، به متون ادبى 

اگر
شىاى آموز محتو

اقعيت در بيان و
به تعاري� محض
و پاسخ/هاى مستقيم
تكيه كند

فعالايى غيرمحتو
علمىو غير

دشكل مى/گير
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دند و بر مبتنى�بوتبط مى�سازگى او مرندد و زا با فعاليت شاگرش رك، آموزدان�شناختى كوش روبا نگر
د.گى تأكيد دارندد و نياز زا بر كاربرمحتو

اساسان تعليم و تربيت آلمان، ضمن بيان قاعده�ى كلى «همه�چيـز بـر، از اصلاح گر٤اتكهر
د شكـلاساس تجربه�ى فرمانى طبيعى است كه بـرش زال طبيعى»، معتقد است: آمـوزنظم و رو

ار مى�دهد.ش�هاى بعدى قرا مبناى آموزگيرى زبان مادرى رد. لذا او يادگير
د. اوم طبيعى دار در علوگاليله و نيككپر، در تعليم و تربيت، نقشى همانند نقش ٥سكمينو

اح «دانشست. او كه طرند و مايه�ى عظمت اومعتقد است: انسان تصويرى خارج از ذات خداو
س، و تقدماقعيات عينى و محسوجه به وشى بايد با تواى آموزد: محتو است، عقيده دار٦اگير»فر

اىلين كسانى است كه محتـود. او جزو اوان تدوين شواگيرشىء بر كلمات و فعاليت تجربى فـر
گشت بهايى» بانگ باز، با افكار متأثر از «طبيعت�گر٧سواك روان ژژدند. ائه كرا تهيه و ارمصور ر

گى،ك جايز نمى�داند. به بالنددا در تربيت مستقيم كونه دخالتى را سر مى�دهد و هيچ�گوطبيعت ر
ا بر هرد و انسان شدن ردن آن�ها ايمان دارنى انسان�ها و فعال بودن دروشى و هدفمند بودجوخو

د.فه�اى مقدم مى�دارشغل و حر
ايط بهتراى شراى حال، بلكه بايد بر برًفاكان معتقد است كه نبايد صرد در امر تربيت كو٨كانت

دا بر كاربـرائه�ى محتود. وى در ارت گيـرم صورو ممكن آينده�ى نوع انسان، پيش�بينـى�هـاى لاز
د.نه انديشيدن روى مسائل تأكيد دارت�هاى تفكر و چگومهار

نى و استعدادهاى طبيعى انسان به�طور هماهنگ است.اى دروش قو معتقد به پرور٩پستالوزى
اىد و تأكيد مى�كند كه محـتـوجه دارش از نقطه نظر انتقادى تـوبه هدف «انسان شدن» و آمـوز

].١٣٧٣اده، ان بينجامد [نقيب�زاگيرنامه بايد منجر به فعاليت و تجربه�اندوزى فربر
م در فلسفه وغبت» تكيه مى�كند و اين مفهوم علاقه و را، بر «مفهوه�ى محتو دربار١٠تهربار

غبت تأكيـدم عقلانى ردار است. بيش از هر چيز بر مفـهـوخور، از معناى خاص بـران�شناسى اورو
اىايط محتـواى ايجاد و فعال�شدن علاقه مى�داند.او شـرصت�هايى برك فرا تـدارا رد و محتودار

اى مبتنى برتقادهنده و محتوسته، پيشرو و ارس و عينى، دائمى و پيوت از محسوا عبارشى رآموز
].١٣٧٥دى مى�داند [شريعتمدارى، فعاليت و كاربر

د. او معيار بـاگى دارندجه زيادى به فعاليت�هاى عـمـده�ى ز انگليسـى، تـو١١ت اسپنسـرهربر
شى بايد بـهاى آموزا مطرح مى�كند و معتقد است: محـتـوگى انسان رنـداى زدن دانش برش بوارز

اى. فعاليت بر١ت�اند از: د كه عبـارا مطرح مى�سازجه كند، و پنج فعاليت عمـده راصل فعاليت تو
. حفـظ٤. تربيت نسل بعـدى؛ ٣د؛ مستقيـم خـواى حفظ غيـر. فعاليت بـر٢د؛ حفظ مستقيـم خـو

اغت.قات فر. فعاليت مبتنى بر علاقه در او٥مناسبات اجتماعى؛ 
دن است و به نتـايـجارى�بو، اصالت عمل و ابـز١٢جان ديويـىش�هاى اساس و زيربناى نـگـر

اناساختن ذهن انساند مى�كند و به دنبال توا رش�هاى ثابت رعملى تكيه مى�كند. سنت�هـا و ارز
گىنـدا يكتا جريـان زسه رفت مستمر و عملى در جهان در حـال تـحـول اسـت. او مـدراى پيشـربر

د.گيرى از طريق تجربه�ى فعال تأكيد دارمى�داند و بر ياد
اى، داردن تعليم و تربيت پيـشـروف�دار عملى�كـران فكرى جان ديويى و طـر، از پيرو١٣تايلـر

گى عملى، تجربه�ى فعال وندجه به زا، بر تونگى محتـوه�ى چگوايانه است او دربارگرفتارايش رگر
ان يكى از اصول اساسى و زيربناى، تأكيد مى�كند.، به عنواگيرنياز فر

صيتمهم/ترين خصو
گيرى فعالياد

ت است ازعبار
تسهيل در

اگيرتباط فرار
اى با محتو

شى و تربيتىآموز
جانبهت دوبه/صور
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ـدشاب ـريز ىـاه�ىگـژيو ىاراد ـهك ـدناد�ىم قـلاخ و لـاعف ار ـىياـوتـحم ،١٤ـىمور مـايـليو
:]١٣٧٧ ،داژن�ىراعش[

ميقتسم روط�هب اه�نآ خساپ هك دنك ركف ىتلااؤس ىور ،دنك�ىم بيغرت و ىيامنهار ار زومآ�شناد .١
هيزجت هب ،دنك هشيدنا و لمأت هدش هداد تاضورفم و تاعلاطا ىور دياب وا و دوش�ىمن تفاي نتم رد
نومنهر هلئسم لح ىوس هب و دسرب لاؤس و عوضوم زا ىلماك مهف و كرد هب ات ،دزادرپب اه�نآ ليلحت و

.تسا لاعف و قلاخ ركفت ىعون ى�هدننك�تيوقت و هدنهددشر ،لاعف ىاوتحم نياربانب .دوش
د ايجاد كند،م تعادل در فرعى حالت دوضوع، نوسش�هايى در متن متناسب با موبا طرح پر. ٢

ايش دهد.شى افزضوع آموزا بر مود ركز شاگرد، و تمرجه او شوباعث جلب تو
ا انجام دهد ومايشـى راهد كه آزد بخوم، از شاگرت لـزوضوع باشد و در صور متناسب با مـو.٣

اىانى است براخوايى فركانه�ى خويش تحليل كند. چنين محتودا با همان تفكر كونتايج حاصله ر
هش، كشZ و انديشيدن.پژو

ده است، بيان كند. ايندى كسب كرد با چنين رويكـرا كه خواهد، نتايجـى راگير بخو از فر.٤
دى است.ه�ى علمى و استقلال فرام�دهنده و تقويت�كننده�ى انگيزگى، قوويژ

زا ىـرت لماك و ـرت�قيقد Zيـرعت هب ات ـدنك قيـوشت شزومآ دوجـوم ى�هلـئسم لح هب ار دـرگاش .٥
.دشاب زاين ىطيحم ىسررب هب دنچره ؛دنك ىريگ�ىپ ار هلئسم اي عوضوم بوچراچ و ديآ ليان عوضوم

چندند كه هرغيب شود كنند و ترخورگاه�هاى متضاد و متناقض بران با ديداگيرسط آن، فر تو.٦
ايط عينـىا با شرايط به�دست آمده رائه كنند و شراه�حلى ار رًند و نهايتـادازانند، به ارزيابى بپرمى�تو

ند.تبط سازگى اجتماعى مرندز
ا، وائه، محتوه�ى ارتباط تنگاتنگى بين شيوه نشان مى�دهد كه ارد اشارگاه�هاى مورسى ديدبرر

گيرىگيرى فعال، به يـادشى تربيتى مبتنى بر يـاداى آموزه اين�كه محتـود. به�ويژد دارجوهدف و
لى كه درد. اصوغيب مى�شواگير به فعاليت فكرى ترقعيتى، فرد و در چنين موفعال منجر مى�شو

ت�هاى عمده�اى كه بـيـنجه به تفـاوادامه مى�آيند، گوياى همين پيامد معنـايـى اسـت كـه بـا تـو
ليد كتاب�هاىان تعليم و تربيت سنتى و تعليم و تربيت نوين در توگان و ناشرگاه�هاى نويسندديد

ا هستند.جه و اجرد، قابل تود دارجوسى ونامه�هاى درتبط با برشى و تربيتى مناسب و مرآموز

شى و تربيتى مبتنى براى آموزاى تدوين محتوصيه/هايى برتو 
گيرى فعالياد
، و مسئله و يااگيرتاهى از تجربيات قبلى فرقعيتى مبهم و يا شرح كوا، با طرح مو آغاز محتو.١

.اگيرگى فرندط به اجتماع و زضيه�اى مربوال و فرطرح سؤ
ضيه�سازى و جمع�آورىاگير به فرغيب فرا برپايه�ى مفاهيم پيش�نياز اصلى و ترائه�ى محتو ار.٢

ضوع.تبط با مواطلاعات مر
هش، تفكر نقـادانـه وگيرى اكتشافـى، پـژوايند يـاددارى از فـرخورا با بـردن محتـو پويانمـو.٣

�العمل�ها.خلاقيت، به جاى تبعيت محض از دستور
شى و تربيتى.ائه�ى مفاهيم آموزند ارت�ها، تضادها و مشابهت�ها در رودن تفاوجسته�نمو بر.٤
.]١٣٨٤ ،روپ�ناميلس[ هرمزور ىگدنز اب طبترم ىنيع اي ىعيبط و ىتايلمع ،ىدروم ىاه�لاثم دربراك .٥

سطو در كتابار
هشتم سياست
ادر محتو
تلفيق تربيت فكرى

اش اخلاقى رو پرور
دمدنظر دار
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تيب كها. بدين تـره�هاى علمى در تدوين محـتـوكيب حوزگى و تـرهم تنيدجه به اصـل در تو.٦
ه�هاى نوينگيرى، تلفيق حوزسيع، مسئله�هاى مهم يادعات وضوامون موا پيرمان�دهى محتوساز
ت�هاىش مهارعات مدنى)، تلفيق آموزضوافيك با موش تراى مثال آموزشته�هاى علمى، (بربا ر

شته�هاى علمىشى و تربيتى و يا تلفيق رناگون آموزعات گوضوگيرى و تفكر خلاق، موپايه�اى ياد
شته�اى وگى ممكن است بين رهم تنيددهاى در]. رويكر١٣٧٥با يكديگر باشد [معافى و ملكى، 

شته�اى باشند.اريا فر
ك بين دو يـا چـنـد عـلـم،عات مشـتـرضـوش مـوا حول و حـوشته�اى، مـحـتـود بـيـن ردر رويكـر

افيا،م�تجربى، جغرك بين علوضوع مشتراى مثال، محيط زيست كه مود. برمان�دهى مى�شوساز
د.ار مى�گيرد مطالعه قرم مورزيست�شناسى و يا شيمى محيطى است، از منظر اين علو

د بهت، فرم متـفـاوفته از علـوگـراى برد، از طريق محـتـوشته�اى تلاش مـى�شـوارد فردر رويكـر
اى مثال،گيرى و تفكر خلاق دست يابد. بـرت�هاى پايه�اى يادايند تفكر و يا مهـارهدف�هاى فر

ان ضمناگيرفته از علم زيست�شناسى است. نويسنده سعى مى�كـنـد، فـرگرمى بر«جانور» مفهـو
دآورى اطلاعات، طبقه�بندى،، به هدف�هايى نظير مشاهده، گرمطالعه�ى مشخصات يك جانور

شته�اى نظير حقايق،اتر از مفاهيم رثبت و تفسيريافته�ها و استنتاج دست يابند. اين هدف�ها، فر
شن، به رو٢ و ١هاى دارائه شده در نـمـوان است. مثال�هـاى اره�ى جانوراصول و تعاريـZ دربـار

اناگيرض مبتنى است كه فـرد بر اين فرد كمك مى�كنند. اساس اين رويكـرشدن اين دو رويكر
ايانه است وگيرى آن�ها، كل�گـرناگون نيستند و يادعات گوضواساس موم بـرقادر به تفكيك علو

عات علمى آشنا مى�كند.ضوتفكر از طريق مو ايندت�هاى فرا به مهاراگير رش، فرجريان آموز

اى فعالمحتو
شددهندهر

و تقويت/كننده/ى
عىنو

تفكر خلاق
و فعال است

شته/اىد بين ر. مثالى از رويكر١دار نمو شته/اىارد فر. مثالى از رويكر٢دار نمو

نجبر ستاى مارو

دماعتـقـادات مـر
نجه�ى بردربار

ه�ىنـــحـــو
نجكشت بر

اد غـــذايـــىمـــو
نجد در برجومو

دهايىاسم و سرومر
نجه�ى بردربار

نـج درنقـش بـر
دمتغذيه�ى مر

اىآب و هـو
اىمناسب بر
نجكشت بر

مـيـن�هـايــى كــه درسـرز
دنج كشت مى�شوآن�ها بر

فتن و نقاشىعكس گر
ستايىاز خانه�هاى رو

ستامشاهده�ى رو

شارگز
دادن

تـفـســيــر
يافته�ها

ثبت يافته�هـا
ستادر رو

ستا از نظرطبقه�بندى رو
قعيت و جمعيتمو

ســيــمتــر
نقـشـه�اى

ستااز رو

دآورى اطلاعاتگر
ه�ىدربــــــــــــــــــــار

ستالات رومحصو
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ان.اعى، و تنظيم مطالب متناسب با سن دانش�آموزضوع�هاى انتز حتى�الامكان، كاهش مو.٧
دن به ساخـتـاردن، و مقيدنبـوت و مفيدبـوت ضروردن تقدم و تأخر مطالـب در صـورهـم ز بر.٨

شته�ى علمى.دانش يا ر
ها تا حدامكان.دن عكس�ها و تصويرانى و در جهت حفظ هويت ملى و اسلامى بو اير.٩

ها وش معيـارگيـرى و پـرورب يادان در تجـاراگيـرگيرى مستـقـيـم فـرا بر در تأكيد مـحـتـو.١٠
ب انسانى.ش�هاى مطلونگر

ها و سطوح متعدد تـفـكـرش�يابى قلمـروسش�ها و تمرين�هـا در جـهـت ارزداشتن پـرار قر.١١
ت�هاى علمى.ش�ها و مهارانسانى، و ارزيابى ارز

سيدن به مفاهيم جديـد، نـه در جـهـت تـصـديـقاحى فعاليت�هاى عـلـمـى در جـهـت ر طر.١٢
].١٣٧٩محمديان، گفته�هاى قبلى كتاب [يار

سى�هاى كمـى وا به اهميت بـرران راگيـرجه فرنه�اى كه تـواى كتاب به گـو تدوين محتـو.١٣
سى به دلايل و منابع متعدد جلب كند.م دست�رضوع و لزوابطه با موكيفى در ر

ادى، غنى�سازىان از طريق طرح فعاليت�هاى انفراگيرت فرجه به علائق و سطوح متفاو تو.١٤
كتى.گيرى مشارهى و يادحيه�ى همكارى گرواد، و تقويت روآز
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3. Vives

4. Ratke
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7. Rousseau
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