
4

رة بيست و ششم
 دو
�

 139 0 �  فروردين
ة 7 

شمار
 
�

4

ستوشششممشم يتت ورةييبسس
د ��

139 0 ننين درد ورو ررف ��
ة7

اةر
ممشاام

��

برنامة 
درسي ملي 
و نقدي بر 

ديدگاه 
موضوعي

سولماز نورآبادي
دانشجوي دكتراي برنامه ريزي درسي 

برنامه
درسيو
  آموزشيريزي

اشاره
ــده در ابعاد گوناگون اجتماعي، اقتصادي، آموزشي، فرهنگي و ... و نيز پيشرفت هاي به  با توجه به تغييرات گســتردة ايجاد ش
دست آمده در زمينة فناوري، به ويژه فناوري اطلاعات، برنامة درسي فعلي نظام آموزشي (موضوع محوري)، ديگر پاسخ گوي نيازهاي 
نوجوانان و جوانان نيست. از طرف ديگر، علوم گوناگون بشري چنان از جهات كمّي و كيفي توسعه يافته اند كه نمي توان آن ها را صرفاً 
در قالب چند موضوع گنجاند و به يادگيرنده آموزش داد. اين علوم با توجه به تغييرات ايجاد شده در ابعاد گوناگون، بايد به نحوي در 
برنامة درسي آورده شوند كه يادگيرنده بتواند به طور هم زمان، اطلاعات موردنياز را كسب كند و درصدد برطرف كردن نيازها برآيد. 
دانش آموزان آينده سازان جامعه و سرمايه هاي ملي محسوب مي شوند. بنابراين لازم است به برنامة درسي شان توجه جدي شود تا به 

بهترين صورت در عرصه هاي گوناگون، بازدهي و كارايي موردنظر را داشته باشند. 
 نيازهاي رو به تغيير جامعه در اين عصر سبب شده است، متقاضيان آموزش عمومي، خواسته هاي متفاوتي از نظام آموزشي نسبت 
به قبل داشته باشند. مي توان گفت نياز به برنامة درسي و آموزش متفاوت، براي زندگي در اين قرن پيچيده و چندبعدي، نيازي است كه 
در صورت برطرف شدن، سبب تحقق اكثر خواسته هاي نوجوانان و جوانان مي شود. از آن جا كه نظام آموزش فعلي جمهوري اسلامي 

بر مبناي ديدگاه موضوع محوري تهيه و تنظيم شده است، در اين مقاله به نقاط قوت و ضعف اين ديدگاه اشاره مي شود.

ون اجتماعي، اقتصادي، آموزشي، فرهنگي و ... و نيز پيشرفت هاي به 
رسي فعلي نظام آموزشي (موضوع محوري)، ديگر پاسخ گوي نيازهاي 
 چنان از جهات كمّي و كيفي توسعه يافته اند كه نمي توان آن ها را صرفاً 

 برنامة درسي، موضوع محوري، 
نظام آموزشي و تغيير. 

كليد واژه ها:
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معرفي ديدگاه  موضوعي در برنامة درسي
در ميان ديدگاه هاي مختلف و متنوع در برنامة درسي، 
ديدگاه موضوعي1 از جايگاهي خاص و قديمي برخوردار 
ــي و شيوة تكوين  ــت. اين ديدگاه بر موضوع هاي درس اس
ــياري جهات،  ــا تأكيد مي كند. از بس ــازمان دهي آن ه و س
ــت.  ــت با اين ديدگاه اس در اغلب مدارس اولويت نخس
ــكل دادن به  ــي در ش ــن مدارس، موضوع هاي درس در اي
ساختار كل برنامة درسي، نقش اساسي دارند. افرادي كه به 
موضوع هاي سنتي و تسلط يافتن بر مهارت هاي پايه توجه 
ــتند. آن ها به  دارند، جزو طرف داران ديدگاه موضوعي هس
ــات و زبان  ــا، مانند علوم تجربي، رياضي برخي موضوع ه
توجه بيشتري نشان مي دهند و چنين استدلال مي كنند كه 
موضوعات، ساختارهايي يگانه دارند كه دست يابي به دانش 
جديد را ممكن مي سازند. بدين سان، مقصود از آموزش و 
پرورش آن است كه دانش آموزان در ساختار موضوع هاي 

گوناگون متبحر شوند.

ويژگي هاي ديدگاه موضوع محوري
از ويژگي هاي اين ديدگاه مي توان به موارد زير اشاره كرد:

� تأكيد بر به خاطرسپاري معلومات؛
� تأكيد بر سخن راني، تمرين و مباحثه در آموزش؛

� توجه به نقش معلم به عنوان مرجع اصلي در آموزش؛
� تأكيد بر ميزان تسلط دانش آموزان بر موضوع درسي و 
به خاطر آوردن اطلاعات در ارزشيابي آموخته ها [ميلر، 

 .[1383
ــي  ــان در چارچوب برنامه هاي درس ــه علاوه، معلم ب
موضوعي، معمولاً براي تدريس در يك مادة درسي خاص 
تربيت مي شوند و بنابراين، از تسلط و توانايي براي تدريس 
ــتند. زمان كلاس  فقط يك موضوع خاص برخوردار هس
ــود. در سطح  درس نيز حول محور موضوع ها تعيين مي ش
ــازمان دهي  ــنتي، آن گونه س ــگاه، كلاس ها به طور س دانش
مي شوند كه امكان ارائة مطالب از طريق سخن راني فراهم 

باشد.
ــت كه برنامة درسي به  ويژگي ديگر اين ديدگاه آن اس
شكل نظام مند عرضه مي شود. هم چنين ادعا شده است كه 
ــتفاده  رعايت اصول اقتصاد و كارايي، دو امتياز ديگر در اس
از ديدگاه موضوعي براي سازمان دهي برنامة درسي است. 
ــي منطبق با اين رويكرد،  سهولت اجراي برنامه هاي درس

ويژگي مثبت ديگر اين نوع برنامة درسي عنوان شده است. 
برنامة زمان بندي را مي توان به سهولت بر محور موضوع هاي 
درسي تنظيم كرد. وحدت زمان كلاس ها نيز رعايت مي شود 

(بين 40 تا 50 دقيقه). 
ــدگاه بر مبناي «قدرت  ــث ديگر در دفاع از اين دي بح
ــدارس بر محور  ــا كه م ــت. از آن ج ــتوار اس ــنت»2 اس س
ــده اند، اين نوع برنامة  موضوع هاي درسي سازمان دهي ش
درسي امكان ادامة فعاليت  معلمان را در چارچوبي مأنوس 
ــياري از معلمان نيز با اين چارچوب  ــازد. بس فراهم مي س
احساس آرامش مي كنند. سازمان دهي موضوعي برنامه هاي 
درسي، كماكان به منزلة اصل اساسي در اغلب مدارس مورد 
توجه است. والدين نيز با اين ديدگاه آشنايي دارند در برابر 
تغيير آن از خود مقاومت نشان مي دهند. به علاوه، كتاب هاي 
ــي، منابع و مواد يادگيري حول موضوع هاي متفاوت  درس
ــده اند و بنابراين، اغلب منابع و مواد برنامة  سازمان دهي ش

درسي پشتيبان اين ديدگاه هستند. 

نقاط ضعف ديدگاه موضوعي
با وجود اين ادعا كه موضوع هاي درسي را مي توان در 
سازمان دهي منطقي برنامة درسي دخيل دانست، شواهد ارائه 
شده به وسيلة نظريه پردازان يادگيري نشان مي دهند كه اين 

ديدگاه داراي نقاط ضعف بسياري به شرح زير است:
� ساختار موضوع ها با چگونگي يادگيري و رشد كودكان 

و نوجوان هم بستگي ندارد. 
� تقسيم موضوع ها به مواد درسي مجزا، برقراري ارتباط 
ميان مفاهيم و انديشه ها با موضوعات را دشوار مي سازد. 
بدين ترتيب، ديدگاه موضوعي با تمايزهاي قراردادي 
(جعلي)، كاوش روابط خارج از يك مادة درسي خاص 

را مشكل مي سازد.
ــبب  � اين خطر نيز وجود دارد كه ديدگاه موضوعي س
ــغولي هاي  بيگانگي يادگيرندگان با نگراني ها و دل مش
ــال دارد، متخصصان  ــود. بنابراين احتم ــي ش اجتماع
موضوعات درسي با غرق شدن در يك قلمرو علمي، 
ــتي و زوال  ــائلي از قبيل فقر، نژادپرس ــبت به مس نس

اقتصادي، بي توجه و بي تفاوت باقي بمانند. 
� اين نوع برنامة درسي با امر برقراري ارتباط با نيازها و 

علايق دانش آموزان سازگاري ندارد. 
� مرتبط بودن اين نوع برنامة درسي با يادگيري در سطوح 

معلمان در چارچوب 
برنامه هاي درسي 

موضوعي، معمولاً براي 
تدريس در يك مادة 
درسي خاص تربيت 

مي شوند و بنابراين، از 
تسلط و توانايي براي 

تدريس فقط يك 
موضوع خاص برخوردار 

هستند
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پايين تفكر بيشتر است. به اين معني كه كانون توجه، 
معمولاً بر يادآوري اطلاعات و مهارت هاي پايه، توأم 
با فرصت بسيار اندك براي مهارت هاي سطوح بالاي 

تحليلي و مفهومي است. 
� غالباً به حيطة عاطفي توجهي نمي شود. 

� افزايش سرانة دانش آموز به معلم و كاهش ترك تحصيل 
دانش آموزان متوسطه، به افت نمره هاي يادگيرندگان در 

آزمون هاي متفاوت منجر شده است. 
ــب رشد خلاقيت و تفكر  � اين ديدگاه زمينه هاي مناس

مستقل دانش آموزان را كمتر فراهم مي كند.
� كاربرد برنامة درسي موضوعي مستلزم درك و فهم عميق 
معلم از موضوعات و رشته هاي علمي است. در حالي 

كه برخي معلمان فاقد چنين تخصص بالايي هستند.
� اين ديدگاه به عنوان يك نمونة گزينشي از موضوعات 
ــراي تحقق تعليم و  ــيله اي ب دانش، بيش از آن كه وس
تربيت در نظر گرفته شود، به غلط به عنوان هدف تعليم 

و تربيت پنداشته مي شود [احمدي، 1380]. 
علي رغم رشد و توسعة همه جانبة علوم و فناوري، اين 
ــدگاه از به كارگيري آن ها در قالب يك يا چند موضوع  دي

درسي عاجز است. 
برنامة درسي موضوعي در سازگار كردن يادگيرندگان 
ــده در ابعاد گوناگون اجتماعي، نظير  با تحولات ايجاد ش
ــي، و... توانمند نيست. به  ابعاد فرهنگي، اجتماعي، سياس
ــوز توانايي ورود به جامعه اي مملو  عبارت  ديگر، دانش آم
ــرات و احتمالات را ندارد و از قدرت  از پيچيدگي ها، تغيي

انطباق برخوردار نيست. 
اين ديدگاه با ارائة مطالب و محتواي از پيش تعيين شده، 
توانايي تربيت دانش آموزاني منتقد را ندارد. زيرا توانايي نقد 
و انتقاد در زمينه اي ظهور و بروز مي يابد كه آزادي تفكر و 

نيز عدم محدوديت زماني وجود داشته باشد. 

پي نوشت.....................................................................................
1.Subject Oriented

2. Power Tradition........................................................................................... منابع
با  آن  مقايسة  تلفيقي و  برنامة درسي  الگوي  پروين (1380). «طراحي  1. احمدي، 
برنامه هاي درسي موجود دورة ابتدايي در نظام آموزشي ايران». رسالة دكترا. دانشگاه 

تربيت مدرس. دانشكدة علوم انساني. 
2. ميلر، جي. پي (1383). نظريه هاي برنامة درسي. ترجمة محمود مهرمحمدي. سمت. 

تهران.چاپ سوم. 

ترجمة دكتر محمدرضا كرمي پور
عضو هيأت علمي دانشگاه آزاداسلامي- واحد زنجان

اشاره
ــاي  زماني كه آدمي ســرگرم فعاليت هايي نظير تماش
ــتفاده از  ــتن مطلب، اس ــدن كتاب، نوش ــون، خوان تلويزي
شبكه هاي رايانه اي داخلي و خارجي، آموزش زبان جديد 
و يادگيري ورزش تازه اي مي شــود، فكر خــود را به كار 
ــه ورزش ذهني مبادرت مي ورزد. برنامه هاي  مي اندازد و ب
متنوع و ســرگرمي هاي مناسب روزانه، مانند تخمين تعداد 
درختان پارك و يا گردشــگران پارك و طرح قرار گرفتن 
درختان در پارك و يا حل معماهاي روزنامه اي، طرح سؤال 
و جســت وجوي پاســخ آن ها، فعاليت هايي هستند كه در 
تقويت توانايي ذهن نقش مؤثري دارند. اگرچه اين برنامه ها 
در ابتدا دشــوار به نظر مي رسند، اما در علم عصب شناسي 
پايگاه واقعي دارند. آزمايشــي كه عصب شناسان در سال  
1998 در ايالات متحده  روي موش ها و خرگوش ها انجام 
دادند، نشــان داد كه هر روز هزاران سلول جديد در ناحية 
هيپوتالاموس مغز بزرگ ســالان توليد مي شود. موقعي كه 
ــئله يا رويدادي روبه رو مي شود، ذهن درگير  انســان با مس

يافتن راه حل بهينه مي شود. 
اشتغال ذهن، فرايند مغز را تحت فشار قرار مي دهد و 
مغز را به فعاليت ذهني وا مي دارد تا مسئله را حل كند. نتايج 
يافته هاي تحقيق، به ايجاد انديشه اي مي انجامد كه بايد قبل 
از اين كه شخص گرفتار مرض آلزايمر يا انواع فراموشي هاي 
ديگر شود، از طريق درگير كردن ذهن خويش با رويدادها 

و فعاليت ها، مغز خود را فعال نگه دارد. 

ه آدمي ســرگرم فعاليت هايي

.........
1.Sub

2. Po.........
با  آن  سة 
 دانشگاه 

. سمت. 

نرون هاي جديد، تكنولوژي يادگيري، 

چالش شناختي، ماندگاري نرون ها. 

كليد واژه ها:

كاربرد برنامة درسي 
موضوعي مستلزم 
درك و فهم عميق 

معلم از موضوعات و 
رشته هاي علمي است


