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ــوزان از مهم ترين و در عين  ــروزه ارزش يابي يادگيري دانش آم ام
حال پيچيده ترين اركان هر نظام تعليم و تربيتي محسوب مي شود، چرا 
كه ارزش يابي پيشرفت تحصيلي نه تنها به عنوان ارزش يابي از برنامه ها 
و محتواي كتاب هاي درسي و تعيين ميزان تحقق هدف هاي آموزشي 
ــراي ارتقاي دانش آموزان  ــي ب به كار مي رود، بلكه ابزاري مهم و اساس
ــوب مي شود. ارزش يابي پيشرفت  به پايه ي تحصيلي بالاتر نيز محس
ــوب  ــش جدايي ناپذير فرايند ياددهي ـ يادگيري محس تحصيلي بخ
ــت  ــود كه از زوايا و ابعاد گوناگون قابل تأمل و در خور توجه اس مي ش
ــاد كه نكات ظريف و ظرفيت هاي  ــوي، 1383]. يكي از اين ابع [موس
قابل توجهي را دربردارد، تقسيم بندي ارزش  يابي تحصيلي به لحاظ اجرا 
و هدف است. از اين حيث، ارزش يابي پيشرفت تحصيلي به چهار دسته 

تقسيم مي شود: 
1. ارزش يابي آغازين 
2. ارزش يابي تكويني 

3. ارزش يابي تشخيصي
4. ارزش يابي تراكمي [سيف، 1384].

در اين نوشتار، به دليل اهميت موضوع و ضرورت طرح آن، فقط 
ارزش يابي آغازين را معرفي مي كنيم و به آسيب هاي آن مي پردازيم.

ارزش يابي يا سنجش آغازين 
نخستين ارزش يابي كه پيش از انجام فعاليت هاي آموزشي معلم و 
ــاز درس به اجرا درمي آيد، ارزش يابي آغازين نام دارد. از اين نوع  در آغ
ــخ دادن به دو پرسش استفاده  ارزش يابي به دو منظور، يعني براي پاس

مي شود: 
ــا يادگيرندگان از قبل بر دانش و مهارت هاي پيش نياز درس  1. آي

تازه تسلط لازم را دارند؟ (رفتار ورودي).
2. يادگيرندگان قبلاً چه مقدار از هدف ها و محتواي درس تازه را 

ياد گرفته اند؟ (رفتار خروجي) [حشمتي و همكاران، 1383].
ــت معلمان در  ــنهاد داده اند، بهتر اس ــي پيش متخصصان آموزش
ارزش يابي آغازين خود، تركيبي از آزمون رفتارهاي ورودي و خروجي 
ــان داد كه  ــا هم به اجرا درآورند. اگر نتايج آزمون رفتار ورودي نش را ب
تمام يا بعضي از يادگيرندگان براي يادگيري درس جديد آمادگي كافي 

ــاز درس جديد، به جبران نواقص  ــت معلم پيش از آغ ندارند، لازم اس
ــر پيش نيازهاي آنان  يادگيري هاي قبلي يادگيرندگان يا رفع كم و كس
اقدام كند. اگر نتايج آزمون نشان داد كه همه يا بعضي از يادگيرندگان، 
ــت  مقداري از مطالب درس تازه را از قبل آموخته اند، آن گاه ممكن اس
لازم باشد كه معلم در طرح درس خود تغييراتي بدهد و قسمت هايي از 
درس را براي بعضي از كلاس ها حذف كند و براي بعضي ديگر، سطح 

پيشرفته تري از آموزش را به اجرا درآورد [سيف، 1376].

آسـيب  ها و چالش هـاي فـرا روي ارزش يابـي 
آغازين 

هر چند كه معلمان با اصول و فنون ارزش يابي پيشرفت تحصيلي 
ــش و متحول كننده  ــه هاي اثربخ ــوان علمي و انديش ــنايند و از ت آش
ــت از  ــت هاي نادرس ــاهد برداش برخوردارند، اما در پاره اي از موارد، ش
ــتيم و اين امر، به اجراي ناصواب آن انجاميده  ارزش يابي آغازين هس

است. به برخي از اين آسيب ها اشاره مي كنيم: 

1. ارزش يابي تشخيصي به جاي ارزش يابي آغازين 
يكي از اين آسيب ها، به كارگيري اصطلاح ارزش يابي تشخيصي 
ــت كه ارزش يابي  ــت. اين در حالي اس به جاي ارزش يابي آغازين اس
ــخيصي مقوله اي كاملاً متفاوت با ارزش يابي آغازين است كه در  تش
ــود. به اين صورت كه  ــتفاده مي ش فرايند ياددهي ـ يادگيري از آن اس
ــي موارد به دانش آموز يا دانش آموزاني برمي خوريم كه در يك  در بعض
ــه اي دارند كه حتي  ــي ناتواني هاي قابل ملاحظ ــا چند ماده ي درس ي
مداخلات متعدد معلم اثربخش نمي شود و پيشرفتي در يادگيري آنان 
صورت نمي گيرد. در اين مواقع لازم است اين قبيل دانش آموزان براي 
بهره مندي از خدمات راهنمايي و مشاوره، به مراجع ذي صلاح معرفي 

شوند. البته اين نوع ارزش يابي بيشتر در دوره ي ابتدايي كاربرد دارد.

2. بررسي تكليف به جاي ارزش يابي آغازين 
دومين چالش فراروي ارزش يابي آغازين، جاي گزين كردن بررسي 
ــت. به اين صورت  تكاليف و اجراي آن به جاي ارزش يابي آغازين اس
كه معلمان در هر جلسه از درس، از دانش آموزان مي خواهند كه براي 

كندوكاوي در
محمد شيخيانيارزش يابي آغازين

مدرس ارزش يابي توصيفي، بوشهر ش
موز

آ

كليدواژه ها: ارزش يابي، ارزش يابي آغازين، سنجش آغازين.
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ــد يا فعاليت هاي  ــته را مطالعه كنن ــه ي بعد، مباحث درس گذش جلس
ــاز درس جديد، به  ــد. از اين رو، قبل از آغ ــوط به آن را انجام دهن مرب
ــي تكاليف مربوط به آن  ــؤالات درس گذشته و يا بررس پرسش از س
ــاب ارزش يابي آغازين مي گذارند؛ در  ــنده مي كنند و آن را به حس بس
ــود. اين در حالي است كه  نتيجه، به ارزش يابي آغازين توجهي نمي ش
دايره ي شمول ارزش يابي آغازين به مراتب گسترده تر از بررسي تكاليف 
است. در ارزش يابي آغازين، معلمان بايد درصدد ارزش يابي آن دسته از 
آموخته ها و تجربيات قبلي دانش آموزان باشند كه به نحوي با موضوع 
درس جديد مرتبط است و اين دسته از آموخته ها را دانش آموزان ممكن 
ــته و يا در ماه ها و سال هاي قبل كسب كرده  ــت در جلسه ي گذش اس
ــند. اين باعث شده است معلمان، بدون ارزش يابي از پيش نيازها و  باش
دانستني هاي قبلي دانش آموزان، به آموزش  و تدريس مطالبي مبادرت 
كنند كه آمادگي لازم براي فراگيري آن در دانش آموز وجود ندارد و در 
نهايت موجبات بي رغبتي و احياناً افت تحصيلي آنان را فراهم مي آورد.

3. ناديده گرفتن رفتارهاي خروجي 
ــيب فراروي ارزش يابي آغازين، بي توجهي برخي از  ــومين آس س
ــنجش رفتارهاي خروجي دانش آموزان است. در  معلمان نسبت به س
پاره اي موارد، معلمان بدون سنجش رفتار خروجي، به آموزش مطالبي 
مي پردازند كه احياناً دانش آموزان قبلاً آن ها را ياد گرفته اند. اين تكرار، 
ــي را در كلاس درس فراهم  ــتگي و بي نظم ــالت، خس زمينه ي كس

مي آورد.

4. كم توجهـي بـه ارتبـاط عمـودي مطالـب در اجـراي 
ارزش يابي آغازين 

ــم و تربيت در مورد  ــي كه متخصصان تعلي يكي از اصول اساس
انتخاب و ارائه ي محتوا در برنامه ريزي درسي بر آن تأكيد دارند، ارتباط 
عمودي محتواي آموزشي است. هر چند كه فرصت هاي يادگيري بايد 
ــده در  ــوند كه مطالب يادگرفته ش به طور متوالي و به گونه اي تهيه ش
طي سال هاي گوناگون، يكديگر را پشتيباني و تقويت كنند و نحوه ي 
ــله مراتب و زنجيره اي منطقي باشد، اما  ارائه ي محتوا به صورت سلس
ــتر موارد، اين اصل مورد بي توجهي قرار گرفته و ما شاهد درج  در بيش

مطالبي در كتاب هاي درسي هستيم كه تقدم و تأخر آن ها رعايت نشده 
است و احياناً با هم ديگر ارتباط منطقي ندارند. معلمان نيز به اين مهم 
توجه نمي كنند و براساس فهرست بندي كتاب، به تدريس و ارزش يابي 

مي پردازند.

پيشنهادها 
ــل از اجراي ارزش يابي آغازين، رفتارهاي ورودي و خروجي  1. قب
درس جديد پيش بيني و در طرح درس منظور شود. مثلاً براي آموزش 
تفريق اعداد يك رقمي، علاوه بر اين كه بايد آموخته هاي دانش آموزان 
در زمينه ي جمع اعداد يك رقمي مدنظر باشد، بايد شناخت دانش آموزان 

از عددنويسي، مفهوم اعداد، مقايسه ي اعداد و... نيز ارزيابي شود.
ــي تكاليف كه در راستاي تعمق بخشي به مطالب درس  2. بررس
ــته است، از ارزش يابي آغازين تفكيك شود و به صورت جداگانه  گذش
به اجرا درآيد. مثلاً با توجه به مثال بند 1، ممكن است در بررسي تكاليف، 
ــي دانش آموزان خود را فقط در زمينه ي جمع اعداد يك  آموزگار تواناي
ــطوح متعدد يادگيري بسنجد، اما در ارزش يابي  رقمي با نظر گرفتن س
آغازين بايد آموخته هاي دانش آموزان در مورد عددنويسي، مفهوم اعداد 

و مقايسه ي اعداد نيز ارزيابي شود.
3. در اجراي ارزش يابي آغازين، رفتار خروجي نيز مدنظر قرار گيرد. 
ــد 1، آموخته هاي دانش آموزان پيرامون  ــلاً معلم با توجه به مورد بن مث

تفريق اعداد يك رقمي را ارزيابي كند. 
4. در اجراي ارزش يابي آغازين ارتباط عمودي مطالب رعايت شود. 
در اين صورت، بر معلمان فرض است كه به پيش نيازهاي درس جديد 
كه ممكن است درس قبل نباشد و دانش آموز قبلاً تجربه كرده باشد، 
ــند و آن را ارزيابي كنند و سپس به ارائه ي  ــته باش اهتمام لازم را داش

محتواي درس جديد اقدام كنند.
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