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دكتر محمود تلخابي
عضو گروه آموزش و پرورش 
پژوهشكدة علوم شناختي

اشاره
در شمارة پيشين دربارة عوامل تأثيرگذار بر تعيين اهداف تعليم و تربيت صحبت كرديم. همان گونه كه ملاحظه كرديد، 
دو رويكرد بر تصميم گيري دربارة اهداف تأثير داشتند: رويكردي كه مهارت هاي تفكر را در كانون توجه خود قرار مي دهد 
و نگاهي كه اهميت دانش را برجسته مي سازد و اهداف تعليم و تربيت را در ارتباط با دانش، سامان مي دهد. ايدة روشني 
كه در گفتار قبلي مطرح شد، اتخاذ رويكردي تلفيقي از دو رويكرد فوق و طبقه بندي اهداف يادگيري براساس آن بود. 
اما موضوعي كه ناگزير با آن مواجه مي شويم، يادگيري و ساختن دانش است كه در اين شماره به آن خواهيم پرداخت. 
در واقع، موضوع اين است كه آيا بالاترين انتظاري كه از دانش آموزان داريم، يادگيري است، يا اين كه مدرسه مي تواند 

رسالتي فراتر از يادگيري را در نظام خود تعريف كند. 

ت ل افت ا ا

يادگيري، ساختن دانش، جامعة 
يادگيري، كاردانشي.

ــاص كليد واژه ها: خ ــيري  مس
ــورت  ــه ص را ب
ــرل،  كنت خود
يا  ــد)؛  كن طي 
ــور2 كه در  علم پروژه مح
ــده  ــر پژوهش هاي طراحي ش آن ب
توسط دانش آموزان براي پاسخ گويي به 
پرسش هاي برانگيزاننده3 و سازمان يافته 
تأكيد مي شود؛ و مشهورتر از همة انواع 
يادگيرى، يادگيري مسئله محور4 است 
ــوزان مهارت هايي  ــه در آن دانش آم ك
را مي آموزند كه از طريق آن ها به طور 

شبيه سازي شده به تشخيص مشكل و 
ارائة راه حل مبادرت مي ورزند. 

تمايز يادگيرى و ساختن دانش  
ــرى و  ــن يادگي ــه بي ــا ك از آن ج
ــاختن دانش تمايز آشكارى وجود  س
دارد، چنان چه نظام تعليم و تربيت در 
ــايى اين تمايز ناموفق باشد و يا  شناس
ــتى اين تمايز را برقرار  به طور نادرس
سازد، دچار آشفتگى خواهد شد. لازم 
ــت كه چون يادگيرى  به يادآورى اس
ــت،  ــت آگاهانه  اى اس ــواره فعالي هم
ضرورتاً با ساختن دانش همراه خواهد 
ــن ارتباط به معناى  ــود؛ اما وجود اي ب

يكى بودن آن  ها نيست. 
ــى ساختن دانش،  مفروضة اساس
چيزى فراتر از شعار مشهور سازه  گرايانه 
ــدگان، خود  ــت؛ اين كه «فراگيرن اس
ــازند».  ــان را مى  س دانش شخصى ش
ــى رويكرد ساختن دانش  اصل اساس

يادگيري: مفهومى كانوني در تعليم 
و تربيت

ــه هايي كه به  ــياري از انديش بس
ــي در تعليم  دنبال ايجاد تحول اساس

ــد، مدعي يادگيري  و تربيت بودن
ــش، كارامد و با كيفيت  اثربخ

ــن، هر نوع  ــد. بنابراي بودن
تحول و نوآوري در تعليم 
و تربيت- به نحو مستقيم 
ــتقيم- به مفهوم  يا غيرمس

يادگيري مرتبط خواهد شد. 
ــارز اين نوع  ــاي ب از نمونه ه

ــه يادگيري  ــا مي توان ب ديدگاه ه
ــاره كرد كه  ــق طراحي1 اش از طري
ــت از ايجاد چالش در  عبارت اس
ــي و  ــراي طراح ــوزان ب دانش آم
ــيله يا نمونة  ــاختن يك وس س

آزمايشي از آن (مانند ساختن 
بتواند  كه  ماشيني 

توسط دانش آموزانب براي پاسخ گويي به
پرسش هاي برانگيزانننده3 و سازمان يافته
تأكيد مي شود؛ و مششهورتر از همة انواع
است يادگيرى، يادگيري مسئله محور4
ــوزان مهارت هايي ــه در آن دانش آم ــك ــه در آن دانش آم ك
را مي آموزند كه از طريق آن ها به طور

دارد، چنان چه نظام تعليم و تربيت در
ــايى اين تمايز ناموفق باشد و يا شناس
ــتى اين تمايز را برقرار به طور نادرس
سازد، دچار آشفتگى خواهد شد. لازم
ــت كه چون يادگيرى به يادآورى اس
ــت، ــت آگاهانه  اى اس ــواره فعالي هم
خواهد اه هم دانش ساختن با ورتاً ض

يادگيري: مفهومى كانوني در تعليم
و تربيت

ــه هايي كه به ــياري از انديش بس
ــي در تعليم دنبال ايجاد تحول اساس

ــد، مدعي يادگيري و تربيت بودن
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ضرورتا با ساختن دانش همراه خواهد
ــن ارتباط به معناى ــود؛ اما وجود اي ب

يكى بودن آن  ها نيست. 
ــى ساختن دانش، مفروضة اساس
چيزى فراتر از شعار مشهور سازه  گرايانه
ــدگان، خود ــت؛ اين كه «فراگيرن اس
ــازند». ــان را مى  س دانش شخصى ش
ــى رويكرد ساختن دانش اصل اساس

يري ي ي بو ربي و
ــش، كارامد و با كيفيت  اثربخ

ــن، هر نوع  ــد. بنابراي بودن
تحول و نوآوري در تعليم 
و تربيت- به نحو مستقيم 
ــتقيم- به مفهوم  يا غيرمس

يادگيري مرتبط خواهد شد. 
ــارز اين نوع  ــاي ب از نمونه ه

ــه يادگيري  ــا مي توان ب ديدگاه ه
ــاره كرد كه  ــق طراحي1 اش از طري

ــت از ايجاد چالش در عبارت اس
ــي و  ــراي طراح ــوزان ب دانش آم

ــيله يا نمونة ــاختن يك وس س
آزمايشي از آن (مانند ساختن

بتواند  كه  ماشيني 

رسالت اصلي مدرسه
ياددهي يا فراتر از ياددهي؟
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ــد دارد:  ــى تأكي ــة اساس ــر دو مؤلف ب
ــه  هاى واقعى5 و مسائل اصيل6.  انديش
انديشه هاى واقعى، انديشه  هايى هستند 
ــاختن  ــاركت كنندگان در س ــه مش ك
ــتى از  دانش مطرح مى  كنند و رونوش
انديشه هاى ديگران نيستند؛ و مسائل 
اصيل، مسائلى هستند كه راه حل آن ها 
ــى سهيم مى شود،  در اجتماعات دانش
ــائلى كه صرفاً ارزش يادگيرى  نه مس

دارند. 
بر اساس رويكرد ساختن دانش، 
اصطلاح دانش توليدى7، جاى گزين، 
تعبير يادگيرى در حد تسلط8 (تسلط بر 
دانش) نمايد. منظور از دانش توليدى 
اين است كه كسب دانش در رويكرد 
ساختن دانش براى خلق دانش بعدى 

است.
پژوهش ان  جى9 و برايتر (1991) 
ــم متمايز  ــرى را از ه ــه نوع يادگي س

ساخت:
1. يادگيرى براى انجام تكاليف: 
در اين شيوه، دانش  آموزان براى دست 
ــطح  ــه يادگيرى – البته در س يافتن ب
رفتارى- به انجام تكاليفشان مى  پردازند 
ــناختى درگير فعاليت  ــت ش و از جه

نمى  شوند. 
2. يادگيرى براى يادگيرى: در اين 
سطح، دانش  آموزان به طور هدفمندى به 
يادگيرى مى  پردازند. آن  ها   هدف تربيتى 
فعاليت را مى  پذيرند، اما علاقه  شان به 

يادگيرى، احتمالاً تا كسب نتيجة خوب 
در امتحان بعدى ادامه مى  يابد. بنابراين، 
ــطح،  ــداف دانش  آموزان در اين س اه
مكمل اهداف معلم است؛ به اين معنا 
كه دانش  آموزان مي كوشند، آن چه را كه 

معلم مى  كوشد بياموزد، يادبگيرند.
3. يادگيرى براى ساختن دانش: 
ــن نوع يادگيرى، دانش  آموزان به  در اي
طور فعالانه  اى با مسائل فراتر از موقعيت 
ــوند. در واقع در  موجود درگير مى  ش
اين سطح، دانش  آموزان وارد گفتمانى 
ــى مصنوعات  ــوند كه به بررس مى  ش
ــا و تبيين  ها  ــد نظريه  ه ــى مانن مفهوم
مى  پردازد. اين گروه از دانش  آموزان نيز 
ياد مى  گيرند، اما يادگيرى شان ضمنى 
ــت؛ به اين معنا كه ضمن ساختن  اس

دانش ياد مى  گيرند.
ــن  ــراى روش ــب، ب ــن ترتي بدي
ساختن تفاوت ساختن دانش با ساير 
رويكردهاى تربيتى مانند ايجاد جوامع 
يادگيرنده [براون و كمپيونى10، 1994 
ــاختن  ــدا بايد تفاوت س و 1996]، ابت
ــكار كرد.  ــرى را آش ــا يادگي دانش ب
برايتر و اسكاردامليا (2006) معتقدند، 
بسيارى از متخصصان تعليم و تربيت 
(از جمله سازه  گرايان) تصور مى  كنند 
ــاختن دانش، تحقق  كه منظور از س
يادگيرى مطلوب است؛ كه در برابر 

يادگيرى نامطلوب (انتقال دانش) قرار 
ــز به كار  ــع اين تماي ــا در واق دارد. ام
دانشى11 مربوط است؛ جايى كه افراد 
ــتند.  ــغول توليد دانش جديد هس مش
محصول اين نوع فعاليت، چيزى مانند 
نظريه  ها، تاريخ، اختراعات، طرح  ها و 
ــت. عنصر مشترك تمامى  برنامه  هاس
اين توليدات آن است كه انديشه  هاى 
ــت  ــده  اى به دس ــد و اصلاح ش جدي
مى  دهند كه اجتماع مي تواند از آن براى 
ــة جديد يا اصلاح بيشتر  توليد انديش
آن  ها، استفاده كند. برايتر و اسكاردامليا، 
فرايند مستمرى را كه به خلق انديشه 
ــد،  ــلاح آن مى  انجام ــعه و اص و توس
«ساختن دانش» مى  نامند. در اين فرايند، 
مشاركت كنندگان در كار دانشى طبيعتاً 
ياد مى  گيرند؛ اين نوع يادگيرى، براى 
خلق دانش ضرورى است، اما يادگيرى 

كار اصلى آن   نيست.

دلالت  هاى آموزشى نظرية ساختن 
دانش

دانش هدف: در رويكرد ساختن دانش، 

ش ش ن
است.

پژوهش ان  جى9 و برايتر (1991)
ــم متمايز ــرى را از ه ــه نوع يادگي س

ساخت:
1. يادگيرى براى انجام تكاليف:
در اين شيوه، دانش  آموزان براى دست
طح س در ته ال ا– ى يادگ ه ب يافتن

ن ن ن
دانش ياد مى  گيرند.

ــن  ــراى روش ــب، ب ــن ترتي بدي
ساختن تفاوت ساختن دانش با ساير 
رويكردهاى تربيتى مانند ايجاد جوامع 
يادگيرنده [براون و كمپيونى10، 1994

ــاختن  ــدا بايد تفاوت س 1996]، ابت 6و
د ك كار آش را ى يادگ ا ب دانش

ى
ياد مى  گيرند؛ اين نوع يادگيرى، براى 
خلق دانش ضرورى است، اما يادگيرى 

كار اصلى آن   نيست.

دلالت  هاى آموزشى نظرية ساختن 
دانش

دساختندانش، دانشهدف:دررويك ــطح االبته در س ــه يادگيرى  يافتن ب
رفتارى- به انجام تكاليفشان مى  پردازند
ــناختى درگير فعاليت ــت ش و از جه

نمىشوند.
2. يادگيرى براى يادگيرى: در اين
سطح، دانش  آموزان به طور هدفمندى به
يادگيرى مى  پردازند. آن  ها   هدف تربيتى
فعاليت را مى  پذيرند، اما علاقه  شان به

ــكار كرد.  ــرى را آش ــا يادگي دانش ب
ا واسكاردامليا (2006) معتقدند،  برايتر
بسيارى از متخصصان تعليم و تربيت 
(از جمله سازه  گرايان) تصور مى  كنند 
ــاختن دانش، تحقق  كه منظور از س
يادگيرى مطلوب است؛ كه در برابر 

دانش هدف: در رويكرد ساختن دانش، 

يادگيري فعاليتي 
است آگاهانه



دانش هدف يعني دانشى كه قرار است 
ــد آموزش به  ــوزان در فراين دانش  آم
ــد كاوش به  ــد، در فراين ــت آورن دس
منزلة اطلاعات عرضه مى  شود. روش 
ــنهادى اين است كه فراگيرندگان  پيش
اين اطلاعات را در اجتماع دانشى مورد 
ــاگردان  بحث قرار دهند. هم  چنين، ش
ــت  هاى  ــاد ارتباط بين يادداش به ايج
ــوط ترغيب  ــود و هدف  هاى مرب خ
مى  شوند. بدين ترتيب، محتواى مورد 
ــود و دانش  آموزان  نظر بازنگرى مي ش
ــه: آيا به  ــارة اين بحث مى  كنند ك درب
اهداف مورد نظر دست پيدا كرده اند، 
ــى از اهداف مورد بى  توجهى  آيا برخ
ــترى  ــى بيش قرار گرفته اند و به بررس
ــب شده به  نياز دارند؟ و آيا دانش كس
ــا كمك مى  كند كه به جايي فراتر  آن  ه
ــت يابند؟ بدين  از اهداف مربوط دس
ترتيب، دانش  آموزان به سطوح بالاترى 
از آن چه در محتواى دانشى آن  ها قرار 

داده شده است، دست مى  يابند.
ــوزى: در رويكرد  ــش دانش  آم پژوه
ــاى پروژه  هاى  ــاختن دانش به ج س
پژوهشى عنوان  محور، از پژوهش  هايى 
حمايت مى  شود كه بر مسائل دانشى- 

عموماً مسائل مربوط به تبيين- تأكيد 
ــن رويكرد نيز  ــه در اي ــد. اگرچ دارن
ــاى هميارى  ــوزان در گروه  ه دانش  آم
كوچك كار مى  كنند، اما اعضاي گروه 
مى  توانند آزادانه در بيش از يك گروه 
ــش از يك  ــد و روى بي ــت كنن فعالي
مسئله كار كنند. هم  چنين، دانش  آموزان 
ــت وجوى دانش را به  مى  توانند جس
ــيوه  هاى متعددى از قبيل خواندن،  ش
ــاوره و مانند آن  ها، انجام  آزمايش، مش

دهند. 
انديشــه  هاى  و  ــا  نظريه  ه ــش  نق
دانش  آموزان: در رويكرد ساختن دانش، 
ــل از آغاز جمع  آورى  دانش  آموزان قب
ــخ به مسئله دانشى  اطلاعات، در پاس
مورد نظر خود، به صورت  بندى موقت 
ــان مى  پردازند12. در واقع،  نظريه  هايش
تعريف مسئله و آغاز نظريه  پردازى به 
طور هماهنگ پيش مى  روند و يكديگر 
ــرار مى  دهد. بنابراين،  را تحت تأثير ق
پژوهش دانش  آموزى به دنبال اصلاح 

نظريه  هاست. 
همكارى: با اين كه اغلب رويكردهاى 
شناختى بر هميارى و مشاركت تأكيد 
دارند، اما محصول قابل مشاهده، ساختن 

ــاى  ــت  ها و ديدگاه  ه ــش، يادداش دان
ــت و با تركيب  ــى13 اس اجتماع دانش
آن  ها انديشه  هاى جديد شكل مى  گيرد. 
ــاختن  بنابراين، تفاوت هميارى در س
ــاى تربيتى  ــاير رويكرده دانش و س
ــت كه در ديگر رويكردها،  در اين اس
محصول مشاركت يادگيرى براى ياد 
دادن است، اما در ساختن دانش نتيجة 

همكارى پيشرفت دانش است. 
ــب رويكردهاى  بحــث گروهى: اغل
تربيتى كه بر «گفت وگوى دوجانبه»14 
تأكيد دارند، هدفشان از گفت وگو، به 
دست آوردن اطلاعات است. در واقع، 
ــا، دانش  آموزاني از  ــن رويكرده در اي
گروه  هاى گوناگون، براي تعميق و بسط 
ديدگاه خود، انديشه هايشان را مطرح 
ــش  ــايرين به طرح پرس مي كنند و س
مى  پردازند. اما گفتمان ساختن دانش، 
بر خلق دانش و اصلاح انديشه ها ناظر 

است. 
ــاير رويكردهاى  فعاليت نهايى: در س
ــروژه محور،  تربيتى مانند يادگيرى پ
فعاليت نهايى، به پايان رساندن چرخة 
ــيم دانش ميان گروه  ها،  پژوهش، تقس
ــرى در  ــا و بازنگ ــى يافته  ه و بازنماي

در رويكرد ساختن 
دانش، دانش آموزان 
مي توانند جست وجوي 
دانش را به شيوه هاي 
گوناگوني انجام دهند

از آن چه در محتواى دانشى آن  ها قرار
داده شده است، دست مى  يابند.

ــوزى: در رويكرد ــش دانش  آم پژوه
ــاى پروژه  هاى ــاختن دانش به ج س
پژوهشى عنوان  محور، از پژوهش  هايى
حمايت مى  شود كه بر مسائل دانشى-

ــرار مى  دهد. بنابراين، را تحت تأثير ق
پژوهش دانش  آموزى به دنبال اصلاح

نظريه  هاست. 
همكارى: با اين كه اغلب رويكردهاى
شناختى بر هميارى و مشاركت تأكيد
دارند، اما محصول قابل مشاهده، ساختن

است. 
ــاير رويكردهاى فعاليت نهايى: در س
ــروژه محور، تربيتى مانند يادگيرى پ
فعاليت نهايى، به پايان رساندن چرخة
ــيم دانش ميان گروه  ها، پژوهش، تقس
ــرى در ــا و بازنگ ــى يافته  ه و بازنماي
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پي نوشت .........................................
1. Learning by Design
2. Project-Based Science
3. driving questions 
4. Problem-Based Learning
5. real ideas 
6. authentic problems 
7. productive knowledge 
8. mastery of learning 
9. Evelyn Ng 
10. Brown and Campione 
11. knowledge work
12. منظور برايتر و اسكاردامليا از نظريه، به تبعيت 
از پوپر، راه حل پيشنهادى براى هر مسئلة دانشى 

است.
13. knowledge forum 
14. crosstalk 
15. hypertext 
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آدم هاي بزرگ دربارة ايده ها سخن مي گويند. 
آدم هاي متوسط دربارة مسائل سخن مي گويند. 

آدم هاي كوچك پشت سر ديگران سخن مي گويند.

آدم هاي بزرگ درد ديگران را دارند.
آدم هاي متوسط درد خودشان را دارند. 

آدم هاي كوچك بي دردند.

آدم هاي بزرگ عظمت ديگران را مي بينند.
آدم هاي متوسط به دنبال عظمت خود هستند.

آدم هاي كوچك عظمت خود را در تحقير ديگران مي بينند.

آدم هاي بزرگ به دنبال طرح پرسش هاي بي پاسخ هستند. 
آدم هاي متوسط پرسش هايي مي پرسند كه پاسخ دارد.

آدم هاي كوچك مي پندارند پاسخ  همة پرسش ها را مي دانند.

آدم هاي بزرگ به دنبال خلق مسئله هستند. 
آدم هاي متوسط به دنبال حل مسئله هستند. 

آدم هاي كوچك مسئله ندارند.

آدم هاي بزرگ سكوت را بر سخن گفتن برمي گزينند.
آدم هـاي متوسـط گاه سـكوت را بر سـخن گفتـن ترجيح 

مي دهند.
آدم هاي كوچك با سـخن گفتن بسيار، فرصت سكوت را از 

خود مي گيرند. 

انتخاب: كبرى محمودى

ــول پايانى  ــا محص ــت. ام آن  هاس
ــاد ابرمتنى15  ــش، ايج ــاختن دان س
ــت كه سازه  هاى  [برايتر، 2002] اس
ــى كل كلاس را در برمي گيرد  دانش
و فرايند مستمر اصلاح انديشه  ها را 
امكان  پذير مى سازد. بنابراين در اين 

رويكرد، پايانى وجود ندارد. 
ــان طوركه ملاحظه كرديد،  هم
ــرد  ــارة كارك ــماره، درب ــن ش در اي
ــه و عملكرد مورد انتظار از  مدرس
ــد. به نظر  دانش  آموزان صحبت ش
مى  رسد در اغلب مدارس، يادگيرى، 
ــورد انتظار را  عالى  ترين عملكرد م
ــن، از آن جا كه  ــم مى  زند. بنابراي رق
رشد كودكان به سطح انتظار مربيان 
از آنان وابسته است، احتمالاً تغيير در 
ــرد دانش  آموزان در  انتظار از عملك
مدرسه، زمينه  هاى پيشرفت و ارتقاي 
ــدگان را فراهم  ــدارس و فراگيرن م
مى سازد. با اين حال، هنوز مى  توان 
اين پرسش را مطرح كرد كه جايگاه 
دانش و ماهيت آن در انگارة جديد 
چه خواهد بود؟ و رويكرد ساختن 

دانش چه پيامدهايى براى محتواى 
برنامه  هاى درسى خواهد داشت؟ از 
ــمارة بعدى به كاوش  اين رو، در ش
در اين زمينه خواهيم پرداخت كه با 
تغيير رويكرد از يادگيرى به ساختن 
ــى در برنامه  هاى  ــش، چه تحول دان

درسى حاصل خواهد شد.
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 ها سخن مي گويند. 
سائل سخن مي گويند. 

آدم هاي كوچك پشت سر ديگران سخن مي گويند.

آدم هاي بزرگ درد ديگران را دارند.
آدم هاي متوسط درد خودشان را دارند.

آدم هاي كوچك بي دردند.

ند.

تند. 
.

دانند.

رجيح 

ت را از 

انتخاب: كبرى محمودى

ةرة ااما ممش ��

آدم هاي بزرگ عظمت ديگران را مي بينند.
آدم هاي متوسط به دنبال عظمت خود هستند.

آدم هاي كوچك عظمت خود را در تحقير ديگران مي بينن

آدم هاي بزرگ به دنبال طرح پرسش هاي بي پاسخ هست
آدم هاي متوسط پرسش هايي مي پرسند كه پاسخ دارد.
آدم هاي كوچك مي پندارند پاسخ  همة پرسش ها را مي د

آدم هاي بزرگ به دنبال خلق مسئله هستند. 
آدم هاي متوسط به دنبال حل مسئله هستند. 

آدم هاي كوچك مسئله ندارند.

آدم هاي بزرگ سكوت را بر سخن گفتن برمي گزينند.
آدم هـاي متوسـط گاه سـكوت را بر سـخن گفتـن تر

مي دهند.
آدم هاي كوچك با سـخن گفتن بسيار، فرصت سكوت

خود مي گيرند. 

....................................
1. Learning by Des
2. Project-Based Sc
3. driving questions
4. Problem-Based L
5. real ideas

ز و ى
مارة بعدى به كاوش 
خواهيم پرداخت كه با 
ز يادگيرى به ساختن 
ــى در برنامه  هاى  حول

خواهد شد.

آدم هاي بزرگ دربارة ايده
آدم هاي متوسط دربارة مس
آدم هاي كوچك پشت سر

هاآدم 


