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اشاره
در ادبيات فناوري آموزشي 
از دو نوع نظريه نام برده شــده 
است: الف) نظريه هاي مفهومي 
ــري)؛ ب)  ــا توصيفي (يادگي ي
نظريه هاي طراحــي يا رويه اي. 
ــر نظريه را  ــة حاضر، ه در مقال
جداگانه بررسي و سپس رابطة 

بين اين دو را بيان مي كنيم. 

داود سليمي
كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي 

شااشاره
در ادبيات فناوري آموزشي
از دو نوع نظريه نام برده شــده

نظرية يادگيري، نظرية طراحي آموزشي.

كليد واژه ها:

ارتباط بين نظرية يادگيري و طراحي آموزشي

ــائل جهان كمك  به درك ما و حل مس
ــل3 (1997) نظريه ها را  ــد. دليس مي كنن
ــكل از مفاهيم و گزاره هايي معرفي  متش
مي كند كه ارتباط ميان مفاهيم را توصيف 
مي كنند.ويلسون4 (1997) نيز ويژگي هاي 
ــترك  عمده اي را كه نظريه ها در آن مش
ــايي كرده  ــتند، به اين شرح شناس هس

است:
�هدف نظريه ها اين است كه چيزي را 
ــه درك ما از آن چه  توضيح دهند يا ب
درون يك حوزة مشخص قرار دارد، 

كمك كنند. 
ــته اي از مفاهيم  ــامل دس �نظريه ها ش
سازمان دهي شده اند كه با هم يك كل 

را تشكيل مي دهند. 
�نظريه ها به قواعدي كه ملاك به شمار 

مي آيند، پيوند خورده اند. 

�نظريه ها شبيه طرحواره هايي ذهني اند 
كه به افراد كمك مي كنند تا از جهان 
پيرامون مفهومي بسازند و چارچوبي 

براي رفتار هوشمندانه تدارك ببينند. 
به زعم ريچي5، (1997) نظريه هاي 
مفهومي، رابطة بين متغيرها را توصيف 
ــوث (1997) نيز معتقد  مي كنند. رايگل
نظريه هاي توصيفي چگونگي  ــت،  اس
ــف مي كنند.  ــائل را توصي ــرد مس كارك
ــرد آن چه را در جهان  آن ها روش كارك
ــود دارد، توصيف مي كنند و  طبيعي وج
نتيجه مدار هستند. رايگلوث نظريه هاي 
ــوب  ــري را علوم توصيفي محس يادگي
ــراي درك چرايي نظرية  ــه ب مي كند ك
طراحي مفيدند. به اعتقاد وي، نظريه هاي 
ــان  يادگيري، توصيف گر يادگيري انس
ــتند. آن ها چارچوب هايي مفهومي  هس
ــه چرايي و چگونگي  پديد مي آورند ك

يادگيري را تشريح  مي كنند. 

نظريه هاي مفهومي يا توصيفي1
ــيلز2 (1997)، نظريه ها  ــم س به زع
توضيحاتي از پديده ها يا وقايع هستند كه 
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نظريه هاي رويه اي
ــاي مفهومي يا  ــل نظريه ه در مقاب
توصيفي كه رابطة بين مفاهيم را توصيف 
مي كنند. «نظريه هاي رويه اي»6 چگونگي 
ــريح  ــك روند يا جريان را تش انجام ي
مي كنند. رايگلوث از اين نظريه ها با عنوان 
«نظرية طراحي/ علوم طراحي» ياد مي كند 
و معتقد است، علوم طراحي/ نظريه هاي 
طراحي هدف مدار يا تصميم مدار هستند 
ــايلي را براي تحقق  ــند وس و مي كوش
ــم كنند. به اعتقاد  هدف هاي غايي فراه
ــت كه  رايگلوث، آموزش هر چيزي اس
براي كمك به يادگيري فرد انجام مي گيرد 
ــي»7 (ID) هر  و نظرية «طراحي آموزش
چيزي است كه دستورالعمل هايي را براي 

بهبود كيفيت آن كمك ارائه دهد. 
ــي، روش هايي را براي  علوم طراح
ــخصي  ــدة مش انجام كارهاي تعيين ش
ــت كه  ــنهاد مي دهند. پر واضح اس پيش
ــي، علم طراحي  نظرية طراحي آموزش
است، چرا كه دستورالعمل هايي را براي 
فراهم  ــري  يادگي ــارب  تج طرح ريزي 
مي كند و نيز پلي به علوم توصيفي (نظرية 
ــر رايگلوث،  ــري) مي زند. به نظ يادگي
علوم طراحي/ نظريه هاي طراحي، هدف 
ــدار يا تصميم مدارند و در تلاش اند تا  م
سازوكاري براي تحقق هدف هاي غايي 

مهيا كنند. 
ــل  مقاب در  ــي  طراح ــاي  نظريه ه
ــائل  نظريه هاي توصيفي، براي حل مس
ــد. رايگولث در  ــي كاربردي ترن آموزش
ــه نظر جان  ــت از نظرية خود، ب حماي
ــاره مي كند كه ارتباط علمي  ديويي اش
(علم طراحي) بين نظريه هاي يادگيري و 

عمل آموزشي را ضروري مي داند. 

ارتباط بين نظرية توصيفي 
و نظرية رويه اي

ــوث، علم  ــر رايگل ــا نظ ــق ب مطاب
ــوان نوعي علم  طراحي آموزش، به عن

ــة توصيفي يادگيري  كاربردي، بر نظري
ــت. ديدگاه وين8 (1997) نيز  مبتني اس
همين گونه است. او عقيده دارد كه نظرية 
ــة يادگيري  ــي، بر نظري طراحي آموزش
استوار است كه جنبه اي از روان شناسي 
محسوب مي شود. اين نظريه ، اساس همة 
كارهايي است كه طراحان آموزشي انجام 
مي دهند. به بيان دقيق تر، طراحان هنگام 
ــدن بر  نياز به راهنمايي و براي چيره ش
ــائل در فرايند طراحي، از اين نظريه  مس
برداشت مي كنند. بنابراين، به گفتة وين، 
ــت هر كارورز يا محقق موفق،  لازم اس
ــتة خودش كه  ــل در زيربناي رش حداق
ــت، كاملاً متبحر باشد.  روان شناسي اس
ــاخته است كه شناخت و  وين مدلل س
آگاهي از نظرية زيربنايي و توانايي براي 
استدلال انتزاع گونه، نوعي انعطاف پذيري 
را براي كارورزاني كه نمي توانند در هر 
وهلة كار به كار تحقيقات تجويزي متكي 
ــان مي كند و كاروز را قادر  ــند، آس باش
ــازد تا بر مسائل آموزشي اتفاقي و  مي س
خلق راه حل هاي نو و جديد، تأمل كند. 
البته نظريه هاي يادگيري راه حل هايي را 
براي حل مسائل طراحي ارائه نمي دهند، 
بلكه كانون تمركز را طي فرايند طراحي 

مشخص مي كنند. 
ــل (2001) نيز  ــور كه مري همان ط
ــه خودي خود،  مي گويد، ابزار نظري ب
ــت، بلكه  ــي نيس نظرية طراحي آموزش
ــن مي كند كه مي تواند  عناصري را تعيي
ــي استفاده شود.  براي تجويزات آموزش
ــان مي كند  هم چنين دليســل خاطرنش
ــا راه حل  ــاي يادگيري به م كه نظريه ه
ــوي آن  نمي دهند، بلكه توجه ما را به س
متغيرهايي جهت مي دهند كه در يافتن 
راه حل ها تعيين كننده و سرنوشت سازند. 
بنابراين، درك چارچوب نظري و الحاق 
ــب به درون حوزة  آن ها به طرزي مناس
ــراي طراحان مهم  ــي، ب طراحي آموزش
ــزي و ارائه  ــت تا آموزش را طرح ري اس

ــوث (1977) اذعان مي  كند،  كنند. رايگل
ــي براي درك چرايي  نظريه هاي توصيف
نظرية طراحي مفيدند. در حوزه هايي كه 
ــود ندارد. نظريه هاي  نظرية طراحي وج
ــك مي كنند تا  ــي به كارورز كم توصيف
روش هاي جديدي را خلق، يا روش هاي 
ــت موردنياز  ــدي را كه ممكن اس جدي

باشند، انتخاب كند. 
ــا از اين جهت  ــن، نظريه ه بنابراي
مفيدند كه افق ديد ما را باز مي كنند تا دنيا 
را به روش ها و صور ديگر ببينيم. در اين 
رابطه، ويلسون (1997) اظهار مي كند كه 
نقش نظرية يادگيري در طراحي آموزشي 
ــت كه امكاناتي را براي عمل به  اين اس
وسيلة تغيير بينش فراهم كند. وقتي جهان 
به طور متفاوتي ديده مي شود، احتمال آن 
مي رود كه چيزهاي متفاوتي ساخته شوند. 
ــه بين نظريه و طراحي، و علم و  هميش
فناوري، رابطه اي وجود دارد. درك و فهم 
جديد، امكان فناوري جديد را مي دهد و 
يا برعكس هر فناوري جديد، موجب پر 
و بال گرفتن نظريه اي جديد، در فرايندي 

ديالكتيك مي شود. 

نتيجه گيري 
طراحي آموزشي بر نظرية يادگيري 
ــت. با تغيير ديدگاه ها در  ــتوار اس اس
مورد ماهيت يادگيري انسان، فعاليت 
طراحي، اجرا و ارزشيابي آموزش كه 
از جمله فعاليت هاي اساسي طراحي 
ــتند، تحت تأثير قرار  ــي هس آموزش
ــت اندركاران  مي گيرند. بنابراين، دس
ــه ويژه معلمان بايد  امر آموزش و ب
ــاي خود را در مورد ماهيت  آگاهي ه
و چگونگي يادگيري انسان افزايش 
دهند و پيوسته نظريه هاي يادگيري را 
مطالعه و بررسي كنند تا فعاليت هاي 
ــول  ــراي حص ــود را ب ــس خ تدري
ــاس نظرية يادگيري  يادگيري، براس

موردنظر انجام دهند.

در نظريه هاي مفهومي، 
رابطة بين متغيرها 

توصيف و چگونگي 
كاركرد مسائل بيان 

مي شود
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