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اشاره

بيـن ما معلمان، دو نـگاه متفاوت بـه ارزش يابی 
تحصيلی کلاسی وجود دارد که عبارت اند از:

ـ ارزش يابی از نتايج يادگيری دانش آموزان
ـ ارزش يابی برای بهبود يادگيری دانش آموزان

در نگاه نخسـت، ارزش يابی آخرين حلقة فعاليت 
معلـم تلقی می شـود. امـا در نـگاه دوم، در هر لحظه 
کـه يادگيـری رخ می دهـد، ارزش يابی حضـور دارد. 
تجربه های جديد نشان داده اند که آزمون سازی توسط 
خود دانش آموزان، پيشرفت درسی بهتر و بيشتری را 
به دنبال خواهد داشت. در نوشتة زير، با مراحل اجرای 

اين روش آشنا می شويم.

وقتی آزمون دهنده ها (آزمودنی ها) خودشان 
آزمون ساز می شوند.

ــاس يک نوع  ــان را براس ــای مهم زندگی م ــا تصميم ه «م
ــر بخواهيم خانه ای بخريم، به  ــی واحد نمی گيريم. مثلاً اگ ارزياب
مکان جغرافيايی، قدمت، ويژگی های خاص، معماری و همين طور 

ــخيص بيماری  ــکان نيز برای تش قيمت آن توجه مي كنيم. پزش
ــتفاده می کنند؛ پيشينة بيمار، نتايج  از سنجش های گوناگون اس
آزمايشات، و گفت و گو با بيمار دربارة اين که چه احساسی يا دردی 
ــت گذاران آموزشی، گاهی  ــؤال اين است که چرا سياس دارد. س
اوقات ترجيح می دهند تصميمات بسيار مهم را فقط براساس يک 

شاخص (يک نوع اندازه گيری) بگيرند؟»۱ 
ــمارة ۷-۱۳ انجمن تحقيقات آموزشی انجمن  استاندارد ش
ــی و شورای ملی اندازه گيری در آموزش آمريکا، سال  روان شناس
۱۹۹۹ تأکيد می کند: «در شرايط آموزشی، اتخاذ تصميم يا توصيف 
شخصيتی  که بر زندگی دانش آموز تأثير تعيين کننده ای دارد، نبايد 
فقط براساس يک نمرة آزمون انجام شود. اطلاعات مربوط ديگر، 
درصورتی که اعتبار کلی تصميم را افزايش دهد، بايد در نظر گرفته 

شود.»
ــد،  ــان می ده ــران نش ــی اي ــام ارزش ياب ــه نظ ــری ب نظ
ــة تحصيلی يا ادامة  ــای مهم از جمله تعيين پاي تصميم گيری ه
ــته  ــل در پاية بعدی دانش آموزان، به نمرات آزمونی وابس تحصي
ــت که يک بار در پايان ترم يا سال تحصيلی برگزار می شود.  اس
ــت، از نمرة چندين آزموني که دانش آموز در طول  در بهترين حال
سال گرفته و به عنوان نمرة ارزيابی مستمر ثبت شده   است، برای 
قضاوت دربارة عملکرد تحصيلی او استفاده می شود. اما آيا واقعاً 
ــی دانش آموز در يک موضوع  ــره، تصوير کاملی از تواناي يک نم

درسی را ارائه می دهد؟!
ــياری از دانش آموزان فقط شب امتحان را  می دانيم که بس
لازم دارند تا نمرة قبولی بگيرند. پس فرايند ياددهی  ـ  يادگيری در 
طول سال به چه کاری می آيد؟ آيا نمی توان از ابزار متفاوتی برای 
ــتفاده کرد. مثلاً برای درس ادبيات،  ــی اس ارزيابی محتوای درس
ــکل سؤال های چندگزينه ای،  ــی از محتوا را به ش می توان بخش
ــاعر يا  ــتن چند پاراگراف دربارة يک ش ــی ديگر را با نوش بخش
نويسنده و بعد بخشی را با گفت وشنود با دانش آموز دربارة موضوع 
ــا را می توان در دروس ديگر  ــورد نظر ارزيابی کرد. اين روش ه م

بخش اول

آموزش و پرورش در جهان 
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ــؤال طرح  ــت که معلمان س نيز تعميم داد. روش معمول اين اس
کنند و دانش آموزان پاسخ دهند. ولی تجربة يک معلم آمريکايی 
نشان می دهد، طرح سؤال توسط دانش آموزان به روشی نظام مند، 
ــادی دارد. او به اين  ــرفت تحصيلی دانش آموزان تأثير زي بر پيش
ــيده است که آزمون های سنتی، نيازهای دانش آموزان را  باور رس
برآورده نمی کند و عقيده دارد كه آزمون سازی توسط دانش آموزان، 
ــيار مفيد  ــرور درس و از بين بردن اضطراب امتحان بس برای م
است. از اين روش می توان در دروس متفاوت استفاده کرد. مراحل 

پيشنهادي او برای اجرای اين روش عبارت اند از۲:
ــی بخش  ــواد آموزش ــب و م ــوزان مطال � گام اول: دانش آم
مربوطه را مرور و نکات مهم را يادداشت می کنند. اولين مرور را 

دانش آموزان در خانه و قبل از كلاس انجام می دهند.
ــد،  ــوزان می خواه ــم در کلاس از دانش آم � گام دوم: معل
ــتی از نکات مهم را به شکل بارش فکری بيان کنند. اين  فهرس
فهرست کمک می کند همة دانش آموزان نکات مهم را مرور کنند. 
هم چنين آشکار می کند که آن ها چه نکاتی را مهم می دانند. بعضی 
ــت نکات دانشی را مطرح کنند و بعضی  دانش آموزان ممکن اس
ديگر نکات مفهومی را. گاهی ممکن است نکاتی که دانش آموزان 
ــت می کنند، با نکاتی که معلم در ذهن دارد، متفاوت باشد.  فهرس
ــت تا معلم به شکل بهتری تأکيد کند که  اين بهترين فرصت اس

دانش آموزان چه نکاتی را بايد ياد بگيرند.
� گام سوم: معلم در کلاس بحث می کند که اين نکات به چه 
ــده اند: از راه آزمايش، نمايش فيلم، توضيح معلم،  طريقی ارائه ش
بخشی از کتاب درسی، گردش علمی يا جست  وجو در اينترنت. اين 
گام به دانش آموزان يادآوری می کند که ممكن است نکات مهم 

درس به شکل های متفاوتی ارائه شده باشند.
ــول مقدماتی تهية آزمون را به طور  � گام چهـارم: معلم اص
ــد. هم چنين توضيح  ــرای دانش آموزان توضيح می ده خلاصه ب
ــؤال های باز و بسته، گونه های متفاوتی از  می دهد که چگونه س
دانش را مي آزمايند. بعد هم تأکيد می کند که دستورالعمل ها و متن 

سؤال ها بايد روشن باشند.
� گام پنجـم: کلاس به گروه های پنج نفري تقسيم می شود. 
هر گروه با در نظر داشتن راهنمايی های گام قبلی، تقريباً هشت 
سؤال طرح می کند. ايده ال اين است که دانش آموزان مخلوطی از 
سؤال های چندگزينه ای و تشريحی تهيه کنند.  البته نوع سؤال های 

دانش آموزان به آزمون هايی شبيه است که قبلاً ديده اند.
� گام ششم: هر گروه محصول نهايی اش را به کلاس ارائه 
ــؤال های  می دهد. هرگاه دانش آموزان گروه هاي ديگر، دربارة س
ــند، اعضای گروه مربوطه پاسخ  ــته  باش ــؤالي داش يك گروه، س
ــؤال نتواند بعضی از  می دهند. در صورتی که گروه طرح كنندة س
ــات را برطرف کند، معلم ملاحظه مي كند و در صورت لزوم  ابهام

بعضی مفاهيم را آموزش می دهد.
� گام هفتم: معلم تمام سؤال های طراحی شدة دانش آموزان را 
جمع می کند تا آزمون نهايی را بسازد. معلم مي كوشد از سؤال های 
همة گروه ها استفاده کند. ممکن است معلمانی که برای اولين بار 

ــده توسط دانش آموزان استفاده می کنند،  از آزمون های طراحی ش
نخواهند کل آزمون را براساس سؤال های دانش آموزان طرح کنند. 
در اين صورت بهتر است بار اول، ۵۰ درصد آزمون از سؤال های 

دانش آموزان تشکيل شود.
� گام هشتم: آزمون اجرا می شود. طرح سؤال باعث می شود 
که دانش آموزان محتوا را بارها به طور فردی و گروهی مرور کنند. 
با اين کار، فرصت مناسبی فراهم می شود که دانش آموزان برای 
ــد و به هم کمک کنند تا بر محتوای  ــم نقش معلم را ايفا کنن ه
درسی مسلط شوند. آن ها اين کار را جدی می گيرند، چون مطمئن 
هستند که بايد در اين آزمون شرکت کنند.  بعضی معلمان ممکن 
است از اين موضوع نگران باشند که دانش آموزان به طور عمدی 
ــن معلم عکس آن  ــان طرح کنند، ولی تجربة اي ــؤال های آس س
ــت. سؤال هايی که دانش آموزان  طرح کرده اند، همواره از  بوده اس
سؤال های طرح  شده توسط معلم سخت تر بوده است. تنها مشکل 
ــنهاد می کند،  ــت. اين معلم پيش اين روش، وقت گير بودن آن اس
ــن روش را حداقل يک بار در ترم انجام دهيم، چون منافع آن  اي
ــمندتر از وقتی است  برای يادگيری دانش آموزان، به مراتب ارزش

که برای اجرای اين روش از دست می دهيم.
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