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ترجمه وتلخيص
 غلامرضا يادگارزاده

عضو  هئيت علمي 
سازمان سنجش آموزش كشور  

چرا  ارزشيابي پيشرفت تحصيلي  
بايد تغيير كند؟

ــه جامعه تغيير  ــان ميزان ك به هم
مي  كند، متخصصان تعليم و تربيت اين 
ــاس مى كنند كه  وظيفه را در خود احس
مدارسي ايجاد كنند تا دانش آموزان در 
آن احساس خوبي از تجربه ي زندگي، 
ــاره ي ماهيت جامعه  اي  (حتي اگر درب
ــوزان در آينده با آن مواجه  كه دانش آم
ــد، اطميناني وجود نداشته  خواهند ش
ــند. در طول 50 سال  باشد)، داشته باش
ــته، تغييرات گسترده ي فرهنگي،  گذش
ــي، محيطي  اجتماعي، اقتصادي، سياس
ــت كه  و فناورانه به اين معني بوده اس
بسياري از جنبه  هاي آموزش و تدريس، 
ــي موضوع  ــنجش كلاس ــه س از جمل

تفحص و بازانديشي قرار گرفته اند.
ــنجش و  ــتم، س در طول قرن بيس
ــيابي پيشرفت تحصيلي به عنوان  ارزش
ــازوكاري براي فراهم كردن نمايه اى  س
ــرار گرفته  ــري، مورد توجه ق از يادگي
است و از الگويي قابل پيش  بيني پيروي 
مي كند: به اين معني كه معلمان آموزش 
مي دهند، دانش آموزان را در موضوعات 
درسي آزمون مي كنند، براساس نمرات 
آزمون درباره ي ميزان پيشرفت تحصيلي 
دانش آموزان قضاوت مي كنند و پس از 
آن به سوي آموزش واحد كاري بعدي 

اقدام 
مي كننـد. 

در  ــه  اگـرچ
ــر،  ـــال هاي اخيـ س

ــنجش،  ــن رويكرد به س اي
ــه انتظارات  ــزان ك ــان مي به هم

ــوزش و تدريس تغيير  اجتماعي از آم
كرده، مورد ترديد قرار گرفته است، اما 
علوم شناختي درباره ي ماهيت يادگيري، 
بينش  هاي جديدي به دست داده  و نقش 
ــنجش در انگيزش يادگيري  ــنتي س س
ــده  ــيده ش دانش آموزان به چالش كش

است.
�در گذشته، تحصيلِ فراتر از مهارت  ها 
و دانش اساسي، تنها مورد نياز عده ي 
ــا اكنون كه  ــراد بود. ام ــي از اف اندك
ــتان  ــدن از دبيرس فارغ التحصيل ش
ــروري تلقي  ــه ي افراد ض براي هم
ــود، اولياي آموزش و پرورش  مي  ش
مي  خواهند اطمينان حاصل كنند كه 
ــائل پيچيده  فارغ التحصيلان در مس
مانند تفكر انتقادي، حل مسئله، ارتباط 
مؤثر در مواجهه با تغييرات اجتماعي، 
ــه، از مهارت و  ــادي و فناوران اقتص

تجربه ي كافي برخوردار باشند. 
� بــراى مدت ها از يادگيري به معناي 
تجمع خرده دانش هاي مجزايي ياد 

مي شد كه 
پيوسته و سلسله 
مراتبي باشند و به آموزش 
ــن و تقويت شده نياز داشته  روش
باشند؛ اما امروزه، يادگيري به عنوان 
فرايند درك، شكل يافته است كه در 
ــند  طول آن هركدام از افراد مي كوش
ــات جديد و آن چه كه  تا بين اطلاع
قبلاً مي  دانستند، ارتباط برقرار كنند؛ به 
گونه  اي كه انديشه  ها از نوعي انسجام 
فردي برخوردار باشند. اين دريافت  ها 
را افراد به روش هاي متفاوت، بسته 
ــبك  هاي  به نوع علاقه، تجربه و س

يادگيري خود مي  سازند.
ــان تكيه بر  ــنتي، مربي �به صورت س
ــتند كه دانش آموزان  ــي داش سنجش
ــر از آن ها  ــالان موفق  ت ــا هم س را ب
ــه مى كرد تا به اين وسيله در  مقايس
دانش آموزان انگيزش يادگيري ايجاد 
ــي  كنند. اما اخيراً  يافته هاي پژوهش 
نشان مي دهند، دانش آموزان هنگامي 
ــي برانگيخته و مطمئن  يادگيرندگان
ــد كه پيشرفت تحصيلي  خواهند ش
ــت را تجربه كنند، نه زماني  و موفقي
كه شكست و ناكامي ناشى از مقايسه 
شدن با هم سالان موفق  تر از خود را 

تر
 غلامرض
عض
سازمان سنجش

جمه وتلخيص
ضا يادگارزاده
ضو  هئيت علمي
ش آموزش كشور

يلي  چرا  ارزشيابي پيشرفت تحصيلي
بايد تغيير كند؟

ــه جامعه تغيير ــان ميزان ك به هم
مي  كند، متخصصان تعليم و تربيت اين
ــاس مى كنند كه وظيفه را در خود احس
مدارسي ايجاد كنند تا دانش آموزان در
آن احساس خوبي از تجربه ي زندگي،
ــاره ي ماهيت جامعه  اي (حتي اگر درب
مواجه آن با آينده در ــوزان دانشآم كه

اقدام 
مي كننـد.مي

ــ در اگـرچ ــه  چ
ـــال هاي ــر،س اي اخيـ

ــن رويكرد به ــنجش، اي به س
ــ ــزان ك ــان مي ــه انتظاراتبه هم ك

ــوزش و ت و تدريس تغييراجتماعي از آم
گرفته قرار ترديد مورد اماكرده، است، ته

م
ــنن روش
اد؛ اما ام باشند؛
فرفرايند درك
ه آن طول

پيشرفت تحصيلي در ارزشيابي  بازانديشي
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.[2001، Stiggings]در مقابل مى بينند
اين سه تغيير در انتظارات اجتماعي 
و دانش ما درباره ي يادگيري و انگيزش، 
ــاني كه به  ــات مهمي براي كس تلويح
ــس مي  كنند، آن چه  ــوان معلم تدري عن
ــد، و به ويژه در مورد  كه درس مي دهن
نحوه ي به كارگيري سنجشي كلاسي،  

در بردارد.
از دهه هاي 1960 و 1970، اهداف 
ارزشيابي پيشرفت تحصيلي گسترش 
يافت و اصطلاحات «سنجش تكويني» 
و «سنجش پايانى»، وارد زبان تخصصي 
ــد. سنجش تكويني،  تعليم و تربيت ش
ــت كه در طول تدريس  ــي اس سنجش

براي قضاوت درباره ي فرايند تدريس 
ــود و سنجش پاياني نوعي  انجام مي  ش
از سنجش است كه در پايان يك واحد 
ــان  دادن پيشرفت  ــال براي نش يا نيم س
ــه كار مي  رود. به منظور  دانش آموزان ب
تحقق اين دو هدف، مربيان تمرين هاي 
ــترش دادند و  ــود را گس ــنجش خ س
ــنجش دامنه ي وسيع تري از كارهاي  س
دانش آموزان، نظير تكاليف عملي، كار 
ــا، و ارائه ي  ــان ترم (مقاله1) پروژه  ه پاي
شفاهى را آغاز كردند؛ اگرچه در اغلب 
ــنجش هنوز ابزار بررسى  بخش  ها، س
ــف دانش آموزان  ــوت و ضع ــاط ق نق

محسوب مي شود.

برجسته شدن اثرات سنجش 
بر يادگيري

شواهد قابل ملاحظه  اي وجود دارد 
ــنجش، فرايندي  ــان مي دهد، س كه نش
ــت.  ــد در افزايش يادگيري اس قدرتمن
ــام3 (1998) بيش از 250  بلك2 و ويلي
مطالعه ي مربوط به سنجش و يادگيري 
را تركيب كردند و دريافتند كه استفاده ي 
جهاني از سنجش در كلاس درس براي 
ــرفت  تقويت و تحكيم يادگيري، پيش
ــش  ــوزان را افزاي ــي دانش آم تحصيل
ــدار زمان  ــد. اگرچه، افزودن مق مي ده
ــنجش، ضرورتاً يادگيري را افزايش  س
نمي دهد. در عوض، هنگامي كه معلمان 

اشاره
سنجش آموزش به عنوان يكي از مؤلفه هاي فرايند تدريس و يادگيري، در دو دهه ي گذشته، تحولات زيادي 
را تجربه كرده و از لحاظ نظري و عملي بســط يافته اســت. در گذشته، نگاه به سنجش فقط در نمره دهي و يا 
رتبه بندي دانش آموزان خلاصه مي شد، اما امروزه سنجش اهداف متنوعي دارد از قبيل: غربالگري، رتبه بندي، 
بهبود يادگيري و پاسخ گويي. يكي از مهم ترين تحولات در حوزه ي سنجش، برجسته شدن نقش آن در بهبود 
يادگيري است كه از تغيير نگاه به يادگيري و توجه به يادگيرنده به عنوان مخاطب اصلي آموزش ناشي مي شود. 
از اين رو، مفاهيمي مانند سنجش كلاسي، سنجش تكويني، سنجش براي يادگيري، سنجش آگاهي دهنده و ... 
برجسته شده  و پژوهش هاي زيادي در مورد اثرات آن بر بهبود عملكرد يادگيرنده انجام گرفته است. منتقدان 
ــنتي ســنجش، همواره بر اين موضوع تأكيد مي كنند كه نگاه به سنجش به عنوان ابزاري براي  به نقش هاي س
تصميم گيري در مورد دانش آموزان و يا دانشجويان، به انزجار آن ها از سنجش و ناديده گرفتن ظرفيت آن براي 
بهبود نظام هاي آموزشي مي انجامد. از اين رو، برجسته كردن دامنه ي هدف ها و كاركردهاي سنجش، مورد توجه 

جدي قرار گرفت. در اين مقاله نيز تلاش شده است تا تصويري از تغيير روند سنجش كلاسي ارائه شود.

سنجش،
 فرايندي قدرتمند 

در افزايش يادگيري 
دانش آموزان 

و  اثربخشي تدريس 
است

موزش به عنوان يكي از مؤلفه هاي فرايند تدريس و يادگيري، در دو ده
 و از لحاظ نظري و عملي بســط يافته اســت. در گذشته، نگاه به سن
ش آموزان خلاصه مي شد، اما امروزه سنجش اهداف متنوعي دارد از

ش ز لا ا ك گ ا

ادگ ندتد ا ف فهها

 سـنجش، ارزشـيابي پيشـرفت 

تحصيلي،  اثرسنجش بر يادگيري.

كليد واژه ها:كليد واژه ها:
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براي  ــي  ــنجش كلاس از س
آگاهي از دانش، مهارت  ها و 
باورهايي كه دانش آموزانشان 
ــف  ــي تكلي ــورد نوع در م
ــت مي - ــه دس ــري ب يادگي

آورند، استفاده مي كنند، و از اين دانش  
ــاز آموزش بعدي  به عنوان نقطه ي آغ
ــر ادراك هاي  بهره مي گيرند، و بر تغيي
دانش آموزان به عنوان پيامدهاي آموزش 
ــي  ــنجش كلاس ــارت مي كنند، س نظ

يادگيري را بهبود مي بخشد.
ــري هدف  ــه يادگي ــي ك هنگام
اســت، معلمان و دانش آموزان با هم 
همكاري مي  كنند و از سنجش مداوم 
ــراي حركت  و بازخورد مناســب ب
يادگيري رو به جلو استفاده مي  كنند. 
هنگامي كه ســنجش كلاسي فراوان 
ــان مي  توانند  و متنوع اســت، معلم
جزئيات زيادي درباره ي دانش آموزان 
خود ياد بگيرند. آن ها مي  توانند درك 
ــا و دانش موجود  و فهمي از باوره
دانش آموزان خود به دســت آورند و 
ــي، باورهاي  درك و فهم  هاي ناكاف
نادرست مفاهيمي  تفسيرهاي  غلط، 
را كه ممكن است يادگيري را تحت 
ــر قرار دهد و يا تخريب كند نيز  تأثي
شناسايي كنند. معلمان مي توانند تفكر 
دانش آموزان را در طول زمان، مشاهده 
ــد، و ارتباط بين دانش  و كندوكاو كنن
ــخيص  قبلي و يادگيري جديد را تش

دهند.

استفاده از سنجش 
براي يادگيري متمايز4

ــامل  ش ــي  درس كلاس  ــر  ه
دانش آموزاني است كه نيازها، پيشينه 
و مهارت هاي متفاوتي دارند. يادگيري 
ــت.  هر دانش  آموز منحصر به فرد اس

شرايط كلاس هاي درس، مدارس، و 
ــت. هم چنين،  جوامع نيز متفاوت اس
ــور يادگيري  ــار اجتماعي به منظ فش
ــطح بالاتر براي تمام دانش آموزان،  س
معلمان را ناگزير به يافتن روش هايي 
ــيعي از  ــه دامنه ي وس ــت ك كرده اس
گزينه  ها و مسيرهاي يادگيري را خلق 
نمايد؛ به گونه  اي كه تمام دانش آموزان 
ــتر، عميق  تر و  فرصت يادگيري بيش
مؤثرتر از آن چه مي  توانند داشته باشند.

بسياري از قوانين به سمت آموزش 
متمايز حركت كرده  اند– به صورتى كه 
از تمركز بر الگويي يك بعُدى براي كل 
كلاس، به شناسايي الگوهاي يادگيري 
منحصر به فرد هر دانش  آموز، استفاده 
از رويكردهاي متفاوت آموزشي براي 
انطباق دامنه اي از الگوها و سبك  هاي 
يادگيري، شامل طراحي آموزش براي 
دانش آموزان با ناتواني  ها و مشكلات 

متفاوت يادگيري حركت كرده است.
ــته، آموزش و سنجش  در گذش
فقط براي دانش آموزان با نيازهاي ويژه 
و متفاوت بود. هر كلاس به عنوان يك 
ــد  واحد متجانس در نظر گرفته مي  ش
و معلمان از عبارت هايي نظير «درس 
براي كلاس خوب ارائه شد» يا «به نظر 
مي  رسد دانش آموزان من آن مفهوم را 
ــتفاده  به خوبي دريافت كرده  اند»، اس
مي كردند. هر دانش  آموزي كه درس را 
خوب نمي  فهميد يك استثنا محسوب 
مي  شد. دانش آموزان با برچسب  هايي 
ــي  ــل «ناتواني يادگيري»، «انگليس مث
ــان دوم»، «اختلال نقص  به عنوان زب

توجه» يا «سرامد»، «متفاوت» از 
ــدند،  بقيه ي كلاس تلقي مي  ش
ــراد كلاس به عنوان  و بقيه ي اف
ــناخته مي  شدند.  يك ماهيت ش
اما بين دانش آموزان تفاوت هايي 
وجود دارد كه با چنين برچسب  هايي 
قابل توجيه نيست. واقعيت اين است 
ــه كلاس ها.  ــراد ياد مي گيرند ن كه اف
هنگامي كه دانش آموزان ياد مي گيرند، 
ــازند  ــان معناهايي مي  س براي خودش
ــيوه  هاي متفاوت به يادگيري  و به ش
ــدام از آن ها درك  ــد. هرك مي پردازن
ــد، آرزو و  ــارت ، باور، امي و فهم، مه
اهداف خود را دارد. توجه به يادگيري 
فردي هر دانش آموز، مهم تر از صحبت 
درباره ي يادگيري «يك كلاس» است.

اعمال سنجش زماني به يادگيري 
متمايز منجر خواهد شد كه معلمان 
ــا براي جمع  آوري شــواهد  از آن ه
ــت از يادگيري هر  به منظور حماي
ــر روز، و در هر  دانش آموزي در ه
كلاس استفاده كنند. براي اين كه بتوان 
ــيعي از توانايي ها،  به مجموعه ي وس
ــبك  هاي يادگيري  ــا و س انگيزش  ه
دانش آموزان دست يافت، معلمان نياز 
ــتقلال كاري هر  دارند تا حدودي اس
دانش آموز، انواع و پيچيدگي يادگيري 
را متمايز كنند. راهنمايي  هاي برنامه ي 
درسي و برنامه   هاي مطالعه پيامدهايي 
ــدارك مي  بيند تا  ــراي يادگيري ت را ب
معلمان با استفاده از سنجش مناسب 
و آموزش انطباقي  بتوانند به يادگيري 
دانش آموزان و كسب ادراك درباره ي 

يادگيري آن ها كمك كنند.
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معلمان از سنجش 
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مي كنند
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ــي بر ــنجش كلاس راي از س
ها و آگاهي از دانش، مهارت  ه
شان باورهايي كه دانش آموزانش
ــ ــي تكلي ــورد نوع ـف در م

ــت مي ــه دس ــري ب ي -يادگي
انشآورند، استفاده مي كنند، و از اين دانش  ا ا
ــاز آموزش بعدي به عنوان نقطه ي آغ
ــر ادراك هاي بهره مي گيرند، و بر تغيي
دانش آموزان به عنوان پيامدهاي آموزش

كلا ش د ك ا نظ

اشرايط كلاس هاي درس، مدارس، و ا كلا ط ا
ــت. هم چنين، جوامع نيز متفاوت اس
ــور يادگيري ــار اجتماعي به منظ فش
ــطح بالاتر براي تمام دانش آموزان، س

ا اف اگ ا ا ل

توججه» يا «سرامد»، «متفاوت» از
ــدند، بقيهه ي كلاس تلقي مي  ش
ــراد كلاس به عنوان و بققيه ي اف
ــناخته مي  شدند. يكك ماهيت ش
اما ببين دانش آموزان تفاوت هايي
اوجود دارد كه با چنين برچسب  هايي
قابل توجيه نيست. واقعيت اين است
ــه كلاس ها. ــراد ياد مي گيرند ن كه اف
هنگامي كه دانش آموزان ياد مي گيرند،
ند ا ا ا ان ش خ ا


