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و ديويى پياژه ، برونر ، روسو تدريس از نظر مرتبط با روش ديدگاه هاى نگاهى به 
پياژه

«ژان پياژه»             (1980-1896) ، از روان شناسان بنام قرن بيستم ، 
ــي و تعليم  تحقيقات مؤثر و فراواني در زمينه ي روان شناس
ــته كه هنوز قابل استفاده است.   و  تربيت از خود به جا گذاش
ــه جهان  ــم ب ــال 1896 ، در نوشاتل  (سوئيس) چش وي در س
گشود. ابتدا در رشته ي زيست شناسي تحصيل كرد و چون 
ــكي علاقه مند بود،  ــي و روان پزش ــه مطالعه ي روان شناس ب
ــته ي روان شناسي ادامه داد و در  تحصيلات خود را در رش
ــغول پژوهش در زمينه ي هوش  آزمايشگاه  «آلفرد بينه»مش
شد و ضمن تدريس در دانشگاه هاي مختلف، به تحقيقات 
ــال 1929 ،  با مؤسسه ي«ژان  ژاك  رواني پرداخت. وي از س

ــت و مدتي مديريت دفتر بين المللي  روسو» همكاري داش
ــت. از وي آثار متعددي به  ــه عهده داش ــت را ب تعليم و تربي
ــده  ــي نيز ترجمه ش ــا مانده كه تعدادي از آن ها به فارس ج
ــت. پاره اي از استادان برجسته ي ايران از شاگردان پياژه  اس
ــد كه مي توان از جمله به دكتر محمد خوانســاري ،  بوده ان
دكتر غلامحســين شــكوهي و خانم دكتر پريرخ دادستان 

اشاره كرد.
ــي است كه بيش از روان شناسان ديگر به  پياژه روان شناس
ــس» پي برده و به كارگيري  اهميت «روش هاي فعال تدري
ــاژه از مطالعات و تجربيات  ــت. پي آن ها را توصيه كرده اس
ــه تصوّرات و  ــيد ك ــاله ي خود به اين نتيجه رس چندين س
ــت. به  ــده ي اعمال اوس ــان زايي ــال منطقيِ ذهن انس اعم
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ــي  ــده ي او تصورات در عين حال كه از تحريكاتِ ناش عقي
ــتر نتيجه ي فعاليت هايي  ــوند ،  بيش از حواس حاصل مي ش
ــتند كه همواره با احساس همراه اند. از نظر وي هر چه  هس
ــتر ي همراه باشد ، تصور ي كه از  فعاليت ها با احساسِ بيش
آن در ذهن حاصل مي شود صريح تر و دقيق تر خواهد بود. 
ــاس ، اهميت فعاليت هاي دانش آموز و دستكاري  براين اس
ــود. پياژه از  ــي به خوبي آشكار مي ش ــايل آموزش او با وس
ــد و ،  براي مثال ،  ــس غير فعال انتقاد مي كن روش هاي تدري
ــي را  ــعي مي كند نقاش ــات ،  معلم س ــي اوق  مي گويد:« بعض
ــت ؛ بايد به عمل و  جايگزين گفتار كند ،  ولي اين كافي نيس

تجزيه و تحليل متوسل گرديد.»
 از نظر پياژه، براي اين كه دانش آموز بتواند اعمال ذهني 
ــيا را  ــت اش ــازد ، بايد نخس خود را با يكديگر هماهنگ س
ــتكاري كند. سپس روي آن ها عمل كند و آزمايش هايي  دس
ــت به كارگيري  ــام دهد. به نظر وي،  اگر چه ممكن اس انج
روش هاي تدريس فعال ، زمان بر بوده و به وقت زيادي نياز 
داشته باشد ، ولي نتيجه ي به كارگيري آن ها بهتر از آموزش 
سطحي   در مدت زمانِ كمتر است. بنابراين ،  از نظر پياژه «اگر 
دانش آموزي براي رسيدن به حقيقتي سه روز وقت صرف 
كند تا آن را خودش كشف نمايد، بهتر از آن است كه همان 

حقيقت را در يك ربع ِ ساعت براي او توضيح دهيم. »
ــد ، يعني در  ــوز فعال نباش ــاژه وقتي دانش آم ــر پي از نظ
وضعيت كنش پذير قرار داشته باشد ، به صِرف شنيدن سخن 
ــناخت هايي كه فرد بدان ها  ديگران چيزي ياد نمي گيرد ، ش
ــازي فعالِ اشيايي از هر نوع  نايل مي شود ، حاصل درون س
ــت. پياژه روش هاي تدريس فعال را عاملي براي ايجاد  اس
ــت:« روش هاي تدريس  انضباط دروني مي داند و معتقد اس
ــتيِ آميخته با بي بند و باري  ــه تنها كار را به خود پرس فعال ن
ــاند ،  بلكه پرورش انضباط دروني و كوشش ارادي  نمي كش
را موجب مي گردد ؛ خصوصاً وقتي كار فردي با كار گروهي 

توأم شود.»
پياژه هم چنين روش هاي تدريس فعال را بهترين روش  
ــخصيت دانش آموزان مي داند و در اين  ــكوفايي ش براي ش
ــم مي گويد:« مدارس قديمي ،  ــه با انتقاد از مدارس قدي زمين
ــز رابطه ي معلم با  ــه ي اجتماعي نبودند و ج ــل به رابط  قائ
يكايك دانش آموزان ،  آن هم به عنوان حاكم مطلقي كه تمام 
حقايق فكري و اخلاقي را در تصرف دارد ،  به چيز ديگري 
اهميت نمي  دادند. مدرسه ي فعال برعكس ،  به صورت يك 
ــت.  ــا كاري فردي، بلكه كاري گروهي اس اجتماع ،  نه تنه
خصوصاً زندگي گروهي در پرورش و شكوفايي شخصيت ، 

حتي در عقلي ترين جنبه هاي آن اهميت بسزايي دارد.» 
پياژه ،  رسيدن به استقلال فكري و تربيت صحيح عقلاني 
ــت كه  ــا اين روش ها ممكن مي داند و براين عقيده اس را  ب
ــود و  ــط معلم جهت داده ش ــر فعاليت دانش آموز توس اگ
دانش آموز به طور مداوم مورد ترغيب و تحريك قرار گيرد 
ــت و جو ها ،  حتي اشتباهات خود  ــگاه ها و جس و در آزمايش
آزاد بماند ،  مي تواند به«خود پيروي» و استقلال فكري برسد. 
پياژه مي گويد:« شناخت قضيه ي فيثاغورث نيست كه عمل 
آزادانه ي ناشي از عقل شخصي را تضمين مي كند ، بلكه اين 
ــت مي آيد كه دانش آموز موجوديت و  هدف موقعي به دس

طرز بيان اين قضيه را مجدداً كشف كرده باشد.»
ــته ها يا  ــدف تربيت عقلي ،  تكرار ندانس ــر پياژه ، ه به نظ
ــرا تكرار يك حقيقت ،  ــت. زي حفظ كردن حقايق قالبي نيس
 نتيجه اي دربرندارد .  انسان بايد شخصاً به آموختن و تسخير 
ــتلزم از دست دادن  حقيقت نايل آيد ، حتي اگر اين كار مس
ــد. بنابراين ،  پياژه روش هاي تدريس فعال را  وقت زياد باش
ــت عقلاني توصيه مي كند و مي گويد:« روش هاي  براي تربي
ــاختن  ــكفته س ــتند كه قابليت ش فعال تنها روش هايي هس
شخصيت عقلي را دارند و مستلزم مداخله ي محيط زندگي 
جمعي هستند كه هم سازنده ي شخصيت اخلاقي فرد است 
ــازمان يافته . در واقع  ــمه ي مبادلات فكري س و هم سرچش
ــدون همكاري آزاد بين افراد ، همان گونه كه دانش آموزان  ب
ــه ي معلم و  ــه صورت رابط ــد ( نه فقط ب ــا يكديگر دارن ب
دانش آموزان) يك فعاليت فكري واقعي امكان پذير نيست.»

پياژه نقش«روش هاي تدريس فعال» را در تربيت اخلاقي 
ــرد از لحاظ فكري  ــت، اگر ف ــده و معتقد اس نيز يادآور ش
ــد.  ــد ، نمي تواند از لحاظ اخلاقي آزاد باش ــر باش كنش پذي
ــورت اطاعت از  ــر اخلاق وي منحصراً به ص برعكس ،  اگ
اقتدار بزرگ سالان باشد و در مناسبات اجتماعي به گونه اي 
باشد كه تنها از معلمي كه تمام قدرت ها را در دست دارد ،  
ــي ، نمي تواند از لحاظ عقلي و  ــت كند ،  در چنين حالت اطاع
ــكلات  ــد. البته پياژه از محدوديت و مش ــري فعال باش فك
ــوار بودن به  ــت ؛ حتي دش ــرد اين روش ها غافل نيس كارب
ــدم رواج آن ها مي داند و  ــري آن ها را عاملي براي ع كارگي
مي گويد:« با آن كه امروزه اين روش ها بيش از زمان گذشته 
پذيرفته شده است، ولي به كاربستن آن ها پيشرفت چنداني 
ــت . به دليل اين كه به كاربستن روش هاي فعال از  نكرده اس

به كار بردن روش هاي منفعل  ِ متداول ، دشوارتر است. 
ــتلزم اين است كه  ــو روش هاي فعال مس زيرا از يك س
ــري انجام دهد ،  كه اين  ــم كارهاي گوناگون تر و دقيق ت معل

پياژه  روش هاي 
تدريس فعال را 
بهترين روش  براي 
شكوفايي شخصيت 
دانش آموزان 
مي داند و در اين 
زمينه با انتقاد از 
مدارس قديم 
مي گويد:« مدارس 
قديمي ،  قائل به 
رابطه ي اجتماعي 
نبودند و جز رابطه ي 
معلم با يكايك 
دانش آموزان ،  آن 
هم به عنوان حاكم 
مطلقي كه تمام 
حقايق فكري و 
اخلاقي را در تصرف 
دارد ،  به چيز ديگري 
اهميت نمي  دادند

 با آن كه امروزه اين 
روش ها بيش از زمان 
گذشته پذيرفته شده 
است ،ولي به كاربستن 
آن ها پيشرفت 
چنداني نكرده است . 
به دليل اين كه به 
كاربستن روش هاي 
فعال،از به كار بردن 
روش هاي منفعل  ِ 
متداول ، دشوارتر 
است

پياژه
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ــوي ديگر  ــت و از س ــالان اس ــر مطابق ميل بزرگ س كمت
ــت ِ كادر آموزش  ــتلزم تربي ــال مس ــرورش فع آموزش و پ
ــلاع كافي از  ــرا معلمي كه اط ــت. زي ــرفته ي معلم اس پيش
روان شناسي كودك ندارد، فعاليت هاي طبيعي دانش آموزان 

را درك نمي كند.»
ــه كارگيري اين  ــكلات ب ــه هر حال ، پياژه با وجود مش ب
ــتفاده از آن ها را  ــا و وقوف از محدوديت آن ها ، اس روش ه
ــي منفعل انتقاد مي كند . به نظر وي ،  توصيه و از نظام آموزش
اگر آموزش به شكل درس دادن و تكرار آن ها به صورت از 
ــد ،  بركردن يا امتحان دادن و انجام چند تمرين تحميلي باش
نتايج حاصله ، قطع نظر از موارد اتفاقي ، باز معناي امتحانات 
ــي را به خود مي گيرد. فقط در صورتي كه روش هاي  درس
آموزش ، فعال باشد يعني سهم مهمي به ابتكارات و مساعي 

دانش آموزان بدهند ، نتايج حاصل واجد معناست.
ــي آثار پياژه و نظريات وي مي توان استنباط كرد  با بررس

كه:
ــك و آن ها را راهنمايي  ــم بايد دانش آموزان را كم -معل
ــتر موضوعات و  ــناخت بيش ــان را براي ش كند تا تجاربش

مفاهيم تنظيم كنند و به كشف مطالب بپردازند.
ــت دانش آموزان  ــاس فعالي ــوزش بايد براس -روش آم

باشد.
-دانش آموز بايد شخصاً قواعد را كشف كند.

ــي خويش به  ــد در طول زندگ ــد بتوان ــوز باي -دانش آم
يادگيري ادامه دهد.

ــتقلال فكري دانش آموزان با به كارگيري روش هاي  -اس
تدريس حاصل مي شود.

ــال بودن دانش آموزان  ــت ِ صرف از معلم مانع فع -اطاع
مي شود. 

برونر 
«جروم.اس. برونر» در سال1915 در شهر نيويورك آمريكا 

ــي علاقه مند گرديد و در اين  ــد. وي به روان شناس متولد ش
رشته به تحصيل ادامه داد. مدتي در آزمايشگاه«مك دوگال» به 
ــپس موفق به اخذ درجه ي دكترا در  ــغول بود و س كار مش
ــگاه هاروارد شد و سرانجام  ــته ي روان شناسي از دانش رش
عضو هيئت علمي دانشكده ي روان شناسي تجربي دانشگاه 
ــاني است كه به اهميت  ــفورد گرديد. برونر نيز از كس آكس
روش هاي فعال و نقش آن ها در فرايند آموزش و يادگيري 
ــوي  ــتر نظراتش در اين زمينه ،  در كتاب:«به س پي برد. بيش
ــي» آورده شده است. وي معتقد است  يك نظريه ي آموزش
دانسته ها را نبايد به طور مستقيم در اختيار دانش آموزان قرار 
ــئله رو به رو كرد تا خودشان به  داد. بلكه بايد آن ها را با مس

كشف روابط ميان امور و راه حل آن اقدام كنند.

تفكر منطقي   
ــخ مستقيم در اختيار دانش آموزان ، آنان را  قرار دادن پاس
ــود از خود  ــازد و باعث مي ش به كتاب و معلم متكي مي س
 كوششي نشان ندهند؛ در نتيجه، از يادگيري رضايت خاطر 
به دست نمي آورند و انگيزه هاي يادگيري در آنان تضعيف 
ــت كه هدف  ــود. برونر ، با الهام از ديويي ، معتقد اس مي ش
آموزش انباشتن ذهن دانش آموزان از معلومات نيست ، بلكه 
ــت پيدا  ــت كه يادگيرنده به«تفكر منطقي» دس هدف اين اس
كند. به عبارت ديگر ، آموزش ِ يك موضوع براي اين نيست 
كه در وجود دانش آموز كتاب خانه ي زنده ي كوچكي از آن 
ــت كنيم ، بلكه براي اين است كه دانش آموز  موضوع درس
ــود تفكري منطقي بيابد و موضوعات را مانند يك  براي خ
ــي كند و در جريان كسب دانش شركت داشته  مورّخ بررس
باشد. «دانستن» از نظر برونر يك فرايند است نه يك نتيجه. 
ــر منطقي در دانش آموزان در  ــت كه تفك او براين عقيده اس
ــركت آن ها در جريان آموزش به وجود  اثر فعال بودن و ش

مي آيد.

روش اكتشافي 
برونر دانش آموزان را مسئول اصلي يادگيري مي داند. از 
ــت كه وسايل و امكان هاي  نظر وي ، معلم فقط موظف اس
ــاختن ِ يادگيري دانش آموزان را  بهتر ، سريع تر و آسان تر س
فراهم كند. برونر در آموزش ،  شيوه ي خاصي را كه به«روش 
اكتشافي» معروف است مطرح مي كند؛ روشي كه در حقيقت 
ــوزش و به كارگيري  ــاس فعاليت دانش آموزان در آم براس
ــافي ،  ــت. روش اكتش ــده اس روش هاي فعال پايه ريزي ش
فرايندي است كه طي آن دانش آموز بايد مسئله ي مورد نظر 
ــرد ، آن ها را  ــد ، راه حل هايي را در نظر بگي ــخص كن را مش
ــپس نتيجه گيري كند و نتايج را  مورد آزمايش قرار دهد ، س
ــافي ،  در موقعيت هاي جديدتر به كار گيرد. در روش اكتش
ــدون راهنمايي او به  ــي معلم و يا ب ــوز با راهنماي دانش آم
ــد. اكتشاف ، از نظر برونر ، نوعي تفكر است و  نتيجه مي رس
ــه فرد از اطلاعات موجود خود پا  هنگامي اتفاق مي افتد ك
فراتر مي گذارد و به بينش و تعميم ِ جديد دست مي يابد. در 
اين روش مهم نيست كه دانش آموز چه مي آموزد ، مهم اين 

است كه چگونه مي آموزد.
برونر چند فايده براي روش اكتشافي ذكر مي كند:

آموزش و پرورش 
فعال مستلزم تربيت ِ 

كادر آموزش 
پيشرفته ي معلم 

است. زيرا معلمي 
كه اطلاع كافي از 

روان شناسي كودك 
ندارد، فعاليت هاي 

طبيعي دانش آموزان 
را درك نمي كند

آموزش ِ يك 
موضوع براي 

اين نيست كه در 
وجود دانش آموز 

كتاب خانه ي زنده ي 
كوچكي از آن 

موضوع درست   ـ 
كنيم ، بلكه براي اين 
است كه دانش آموز 

براي خود تفكري 
منطقي بيابد و 

موضوعات را مانند 
يك مورّخ بررسي 

كند و در جريان 
كسب دانش شركت 

داشته باشد 

برونر
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ــي را مي افزايد ، در  ــدرت هوش ــافي ق - يادگيري اكتش
ــاني قابل  ــه ، دانش آموز اطلاعات را از راهي كه به آس نتيج

دست رس است به دست مي آورد.
ــي و ذاتي را افزايش  ــافي انگيزش درون -يادگيري اكتش
ــام دادن فعاليت هاي  ــد و تمايل دانش آموز را به انج مي ده
ــاف خود بهترين پاداش  يادگيري تقويت مي كند ؛ زيرا اكتش

است.
ــه دانش آموز  ــف را ب ــافي ، فنون كش ــري اكتش -يادگي
مي آموزد. حل كردن مسائل و مشكلات در ضمن اكتشاف 
ــا تحقيق در  ــائل ي ــيوه ي حل مس ــد و تكامل ش باعث رش
ــخص ممكن است با آن  موارد ديگر ، يا در هر كاري كه ش
برخوردكند ، مي شود . در حقيقت ، دانش آموز با پرداختن به 

تحقيق ، فن و روش تحقيق خويش را بهتر مي كند.
ــافي باعث مي شود  ــتفاده از روش اكتش به نظر برونر ، اس
ــاب آيد و  ــراي فرد به حس ــي ب ــودْ يادگيري» پاداش كه«خ
دانش آموز در حل مسائل مختلف ، توانايي هايي كسب كند 

و از خود ، مفهوم مثبتي به دست آورد.
ــورد اهداف آموزش و پرورش ،  برونر ، ضمن بحث در م
ــرورش  "خودْ  ــرورش بايد پ ــدف آموزش و پ مي گويد:«ه
رهبري"  باشد ، يعني دانش آموز به گونه اي راهنمايي شود تا 
با نيروي خود و به دست خود ، در درس هاي خود پيشرفت 
ــي بايد طوري  ــام اين منظور برنامه ي درس ــد. براي انج كن
ــود كه دانش آموزان در چاره جويي مسائل درسي  تنظيم ش
نظارت مستقيم داشته باشند ، زيرا برخورد با مطالب درسي 
و كوشش براي آموختن آن ها شاگردان را در فهم درست و 

نادرست و شايستگي و ناشايستگي سهيم مي كند.»
ــد كلاس هاي درس  ــنهاد مي كن ــن رو ، برونر پيش از همي
ــود و  ــه ي مباحثه يا مناظره اداره ش ــورت يك جلس به ص
ــتد افكار و اطلاعات ، هم ميان  ــكل دادو س معلومات به ش
معلم و دانش آموز و هم بين دانش آموزان با يكديگر ، مبادله 

شود.

ژان ژاك روسو 
ــال ها پيش از پياژه و برونر  ــو متفكري است كه س روس
ــتفاده از روش هاي فعال را در آموزش مورد تأكيد قرار  اس
ــتر نظراتش را در اين زمينه در كتاب«اميل»به قلم  داد و بيش
ــاب ، اصول و روش هاي تربيت را كه  آورد. وي در اين كت
بايد در تربيت فردي فرضي به نام«اميل» به كار رود ،  مطرح 
ــاخته و در بخشي از كتاب به فعال بودن اميل در جريان  س
ــاره مي كند و مي گويد:« بگذاريد كودك خودش  آموزش اش
ــائل را حل كند . مسائل را در دست رس او قرار بدهيد ،  مس
ولي بگذاريد خودش آن ها را حل كند. نبايد چيزي را چون 
گفته ي شماست قبول كند ، بلكه بايد آن را خودش دريابد. 
ــف كند. هنر  ــوزد ، بلكه بايد آن را كش ــد علوم را بيام نباي
ــد تا دانش آموزان از درس  ــت كه كاري كن معلم در اين اس
ــود نبايد  لذت ببرند ، ليكن براي اين كه اين لذت حاصل ش
ــما بيكار بماند؛ يعني  ــر دانش آموز در برابر گفته هاي ش فك
ــي نكند. بايد هميشه مطالب را  براي فهمْ، هيچ گونه كوشش
فهماند ، ليكن لازم نيست هميشه همه چيز را گفت. آن كس 
ــودك نخواهد داد.  ــز را مي گويد، چيزي به ك ــه همه چي ك
ــتباه كرد ، بگذاريد بكند ؛ حتي خطاي او  اگر دانش آموز اش
ــتباه خود پي ببرد و  ــد. صبر كنيد تا به اش ــح نكني را تصحي

خودش آن را تصحيح كند.»
روسو توصيه مي كند كه در امر آموزش ، خود دانش آموز 
ــد و كمك ديگران به او نبايد به گونه اي باشد  بايد فعال باش
كه همه چيز را آماده در اختيارش بگذارند و خودش نيازي 
به تلاش براي يافتن پاسخ نداشته باشد. چنين برخوردي با 
دانش آموز باعث مي شود نتواند با مسائل برخورد كند و در 

پي حل آن ها برآيد. وي مي گويد:
ــوزش اجباري قرار  ــه تحت آم «دانش آموزي كه هميش
دارد ، تا دستوري نگيرد كاري انجام نمي دهد. وقتي گرسنه 
است جرئت خوردن ندارد. وقتي شاد است جرئت نمي كند 
ــت جرئت گريه كردن ندارد. حتي  بخندد. وقتي غمگين اس
ــما نفس بكشد ! وقتي  جرئت نخواهد كرد بدون اجازه ي ش
ــد ، انتظار داريد  ــاي او ، به همه چيز فكر مي كني ــما به ج ش
ــام اعمال و  ــما كه مراقب تم ــودش به چه فكر كند ؟ ش خ
ــتيد، ديگر چه احتياجي دارد خودش مواظب  كردارش هس
ــد ؟ چنين كودكي هرگز احتياج نخواهد داشت  چيزي باش
ــد ؛ و لذا اگر بعدها در زندگي  ــورد چيزي قضاوت كن در م
ــكلي مواجه گردد، به كلي گيج و درمانده  ــئله يا مش با مس

خواهد شد.»

 تفاوت هاي فردي
ــو افراطي به نظر  ــه در بعضي زمينه ها ، آراي روس اگرچ
مي رسد، ولي در واقع وي خواسته است اهميت فعال بودن 
ــا آن ها مورد تأكيد قرار  ــائل و برخورد ب فرد را در حل مس
ــت پر كردن ذهن خردسالان از مطالبي  دهد. وي معتقد اس
ــود كه آن ها  ــت، باعث مي ش ــب نيس كه با فكر آن ها متناس
ــه را كه آموخته اند، تكرار كنند. اين  مانند طوطي ، هر آن چ
ا  ــازندگي آن  ه ــالت مي كند و نمي تواند در س امر ايجاد كس
ــو«تفاوت هاي فردي»را در آموزش  ــد. روس زياد مؤثر باش

برونر در آموزش ، 
 شيوه خاصي 
را كه به«روش 
اكتشافي» معروف 
است مطرح مي كند؛ 
روشي كه در 
حقيقت براساس 
فعاليت دانش آموزان 
در آموزش و به 
كارگيري روش هاي 
فعال پايه ريزي شده 
است

هنر معلم در اين 
است كه كاري كند 
تا دانش آموزان از 
درس لذت ببرند ، 
ليكن براي اين كه 
اين لذت حاصل 
شود، نبايد فكر 
دانش آموز در برابر 
گفته هاي شما بيكار 
بماند؛ يعني براي فهمْ، 
هيچ گونه كوششي 
نكند.

ژان ژاك روسو
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ــد و مي گويد:« پرورش ، نبايد مانند  مورد توجه قرار مي ده
ــد كه به دانش آموزان مي پوشانند ،  لباس متحد الشّكلي باش

بلكه بايد متناسب با اخلاق و روحيه ي آن ها باشد.»
ــورد توجه قرار مي دهد  ــو«كنجكاو بودن» فرد را م روس
ــه مربيان توصيه مي كند كه بگذارند خود دانش آموز در  و ب
ــد و در اعمال طبيعت دقت كند. وي به  ــت و جو باش جس
اهميت تفكر خلاق كه امروزه مورد توجه است ، به خوبي 
ــت تفكر و ابتكار ، استقلال فكري  پي برده بود و مي خواس
و اتكا به نفس را از طريق پرورش خلاقيت فكر در كودك 
ــه مي گويد:« اجازه دهيد طفل  ــود آورد. در اين زمين به وج
ــرا اگر منبع اطلاعات را در  ــف كند ، زي خود حقايق را كش
ــتدلال كنيد، ديگر استدلال نخواهد  ــين اس ذهن وي جانش
ــن اضافه كرد:« اگر در دماغ كودك «نفوذ كلام»  كرد.» هم چني
را جايگزين «عقل» سازيد، ديگر تعقل نخواهد كرد و بعد ها 

هر روز تابع عقيده ي تازه اي خواهد شد.»
ــو ، مي توان اهم نظراتش را به طور  ــي آراي روس با بررس

خلاصه چنين بيان كرد:
-بايد كمتر از كتاب درس داد و در مقابل بايد سعي كرد 

كه كودك بيشتر از طبيعت بياموزد.
-آموزش بايد براي دانش آموزان لذت بخش باشد.

ــر تربيت بايد بر طبق قوانين طبيعي طبيعت صورت  -ام
پذيرد.

- در آموزش بايد ويژگي هاي فرد مورد توجه قرار گيرد 
ــناخت مراحل  ــود. ش و تفاوت هاي فردي در نظر گرفته ش

رشد و تكامل آن از وظايف معلم است.
ــت نه  -نقش معلم ، هدايت و راهنمايي دانش آموزان اس

اعمال قدرت و تحميل عقايد بر آن ها.
-نبايد جلوي كنجكاوي و فعاليت فرد گرفته شود.

جان ديويي
جان ديويي ، فيلسوف و مربي مشهور آمريكايي ، در سال 

ــم به جهان گشود. دوره ي دبيرستان را در شهر   1859 چش
ــس از مدتي تدريس  ــاند و پ خود «برلينگتن»  به پايان رس
ــگاه «جان هاپكينز»  گرديد  ــدارس مختلف ، وارد دانش در م
ــتن پايان نامه اي در زمينه ي  و مدرك دكتراي خود را با نوش
ــگاه  ــي كانت»  دريافت كرد. مدتي نيز در دانش «روان شناس
ــار متعددي  ــت. ديويي ، آث ــه تدريس پرداخ ــيگان» ب «ميش
ــي  ــته كه تعدادي از آن ها به فارس ــود بر جاي گذاش از خ
ــت كه به مخالفت با  ــده است. وي كسي اس نيز ترجمه ش
ــتاي عصر خود برخاست و  آموزش و پرورش سنتي و ايس
آموزش و پرورش آمريكا را به شدت تحت تأثير خود قرار 

داد.
ــاني است كه ضرورت استفاده  ديويي ، هم چنين ، از كس
ــد و در  از روش هاي تدريس فعال را در تدريس يادآور ش
ــه اي تجربي يا  اين زمينه تلاش هاي فراوان كرد. وي مدرس
آزمايشگاهي را در سال 1896 ، در دانشگاه شيكاگو تأسيس 
ــتادان روان شناسي و علوم  ــي آن را اس كرد كه كادر آموزش
ــاس كار آن ها مبتني بر فعال  ــكيل مي دادند و اس تربيتي تش
ــئله»درآن   بودن دانش آموزان بود و معمولاً «روش حل مس
ــي بزرگ ترين نقص روش هاي  ــد. ديوي به كار گرفته مي ش
ــي عصر خود را جدايي بين دانش  معمول در نظام آموزش
ــنتي  ــري آن مي داند و مي گويد:«روش هاي س ــه كارگي و ب
ــاعدت مي كند و  ــري دانش آموز مس ــه انفعال و تأثيرپذي ب
ــديد مي كند.  ــدم تحرك فيزيكي نيز اين ويژگي ها را تش ع
ــايد خودسرانه، تنها راه فرار از اين  فعاليت هاي نامنظم و ش

روش ها در مدارس استاندارد است.»
ــه ي  ــت غيراجتماعي مدرس ــده ي ديويي ، خصل به عقي
ــكوت را يكي  ــود كه س ــنتي در اين حقيقت ديده مي ش س
ــل اوليه قلمداد مي كند. به نظر او ، البته فعاليت هاي  از فضاي
ــماني نيز[در بعضي  د ذهني ِ عاري از تلاش هاي جس ــدي ش
ــا] وجود دارد  ، اما وقتي اين حالت براي مدتي  از آموزش ه

طولاني ادامه يابد موفقيت ديررسي را نشان مي دهد.
ديويي معتقد است تفكر حقيقي ، تنها بعد از فعاليت هاي ِ 
ــمي زياد ، براي منظم ساختن مطالب يادگرفته شده اي  جس
ــت ها و ديگر  ــر مغز ، دس ــه در آن علاوه ب ــت ك ــر اس ميس
ــند. آزادي ، حركت و بازي به  ــغول باش اندام هاي بدن مش
ــلامت عادي جسم و روح  ــيله اي براي حفظ س عنوان وس
ضروري است. قابل ذكر است كه منظور ديويي از فعاليت ، 
ــم فعاليت  ــوق بر مي آيد ، ه ــلات ف ــور كه از جم همان ط
ــت . به عبارت ديگر ، او  ــماني و هم فعاليت ذهني اس جس
ــواس را در يادگيري مورد تأكيد قرار  ــه كار گيري تمام ح ب
مي دهد. ديويي بر اين عقيده است كه دانش آموز موجودي 
ــگر كه در محيط خود دخالت مي كند و  است فعال و كنش
ــا آن عمل متقابل انجام مي دهد. به نظر وي، دانش آموزان  ب
ــق فعاليت هاي خويش مي آموزند و ذهن خود را از  از طري
طريق رفتاري كه در آن مشاركت دارند ، مي سازند. بنابراين ، 
ــان همكاري  ــار آگاهانه ي آن ــرد دانش آموزان و رفت كارك
ــت.  ــش با محيط اجتماعي و غيراجتماعي آن هاس نتيجه بخ
ــا فعاليت هاي عملي  ــان ب ــد ذهني انس به نظر ديويي ، رش
ــازمان فكري آدمي وقتي شكل  ــبت مستقيم دارد. س او نس
ــه اعمال لازم براي تحقق  ــعه پيدا مي كند ك مي گيرد و توس

به نظر ديويي ، 
يادگيري واقعي، 

در نتيجه ي 
تجربه كه 

توأم با فعاليت 
باشد ، حاصل 

مي گردد. براين 
اساس ، ديويي 

روش خاصي را 
در تدريس كه 
به روش«حل 

مسئله» معروف و 
شامل پنج مرحله 

است

به عقيده ي 
ديويي ، خصلت 

غيراجتماعي 
مدرسه ي سنتي 
در اين حقيقت 

ديده مي شود كه 
سكوت را يكي 
از فضايل اوليه 
قلمداد مي كند

جان ديويى
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ــد. لذا به نظر  ــده باش ــكل و مرتب ش هدفي كه دارد ، متش
ــه بايد به گونه اي باشد كه فعاليت هاي  ديويي ، محيط مدرس
ــايل و ابزار كار  ــوز را با فراهم آوردن وس ــي دانش آم عمل
ــم را راهنمايي فكري  ــه ي معل ــهيل كند. ديويي وظيف تس
ــعي كند عادت به  ــت كه معلم بايد س مي داند و معتقد اس
تفكر منطقي را در دانش آموز به وجود آورد. به نظر ديويي ، 
ــه اين است كه همه ي فعاليت ها را  وظيفه ي معلم در مدرس
ــازد و براي دست يابي به اين هدف دو چيز لازم  پر معنا س
ــد از نياز هاي حس  ــت: يكي ، محرك آني عمل ، كه باي اس
شده در زندگي دانش آموز ناشي شود و ديگر  ، ترتيب دادن 
ــائل و استفاده  وضعيت هايي كه دانش آموز را براي حل مس
ــاي فعاليتش وادار  ــيله اي براي ارتق از هوش به عنوان وس
ــي ، وظيفه ي معلم اين  ــه تفكر كند. بنابراين ، به نظر ديوي ب
ــائل درگير كند. معلمي كه  ــت كه دانش آموزان را با مس اس
ــائل را حاضر و آماده در اختيار دانش آموزان مي گذارد ،  مس
در واقع فرصت تجزيه و تحليل وضعيت هاي مسئله آفرين 
و كشف مستقلانه ي مسائل را از او مي گيرد. بر اين اساس ، 
ــه نيز بايد به گونه اي باشد كه جلوي فعاليت  برنامه ي مدرس

دانش آموز را نگيرد.

آموزش در عمل و تجربه 
ديويي مي گويد:« يادگيري براساس عمل ، يك اصل مهم 
ــه بايد كانون فعاليت باشد و مواد  ــت. مدرس ــي اس آموزش
ــي نيز در جهت رفع نيازهاي فرد طرح و برنامه ريزي  درس

شود. خلاقيت بايد جزو مهم برنامه هاي درسي باشد.»
ــيار تأكيد مي كند  ديويي بر عامل تجربه  در آموزش ، بس
ــاس آموزش مي داند. به نظر وي ، وقتي امري يا  و آن را اس
چيزي را مورد تجربه قرار مي دهيم ، از طرفي عملي رواني 
ــم و از طرفي ، به اقتضاي چگونگي  روي آن انجام مي دهي
ــي بايد  آن تغيير مي پذيريم. به نظر ديويي ، تجربه ي آموزش
ــته  ــد: اول اين كه تجربه وجود داش ــه ويژگي باش داراي س
ــد و فرد به رابطه ي ميان  ــد . هم چنين شناخته شده باش باش
ــا پي ببرد؛ دوم اين كه   ــزاي آن و پيامد هاي منتج از آن ه اج
ــخيص در  ــد و نظم و توالي قابل تش تجربه بايد مداوم باش
ــته باشد و به تجارب ديگري بينجامد ؛ و  تجربه وجود داش

سوم، تجربه بايد عملي متقابل باشد.

روش حل مسئله
به نظر ديويي ، يادگيري واقعي در نتيجه ي تجربه  كه توأم 
با فعاليت باشد ، حاصل مي گردد. براين اساس ، ديويي روش 
ــئله» معروف و  خاصي را در تدريس كه به روش«حل مس
ــت. در اين روش  ــت بيان كرده اس ــامل پنج مرحله اس ش
موضوعات و مفاهيم به صورتي عنوان مي شوند كه در نظر 
ــئله» را شوند و دانش آموز را به كنجكاوي  دانش آموز ، «مس
وا دارند. در اين شرايط است كه دانش آموز ، با كمك معلم  
ــد راه حل مناسبي براي مسائل پيدا كند. اين روش  مي كوش
ــرايط كلاس هاي معمولي هم قابل اجراست و باعث  در ش
تقويت قدرت تفكر دانش آموزان مي شود و جريان تدريس 
ــته كننده خارج مي سازد و به  را از حالت يكنواختي و خس

نحو مطلوب ، ذوق و علاقه ي دانش آموزان را مي انگيزد.

ــئله ، با  ــن مرحله ي روش حل مس ــه نظر ديويي ، اولي ب
ــروع مي شود.  «فعاليت تجربي»  دانش آموز در زمان حال ش
وي تأكيد مي كند كه نقطه ي شروع بايد موقعيتي تجربي و 
مربوط به زمان حال باشد. در اين روش ، هنگامي دانش آموز 
ــتقيم  ــئله اي پي مي برد كه به طور مس به وجود هر گونه مس
ــروكار داشته باشد. بنابراين ،  با نيازهاي بدني و رواني او س
ــئله ، دانش آموز با موقعيت  ل روش  ِ حل مس ي او ر مرحله  د
مسئله اي مواجه مي شود. وظيفه ي مهم معلم در اين مرحله 
ــئله اي مواجه  ــت كه دانش آموزان را با موقعيت مس اين اس
ر  ــند.        د وب بشناس ا خ ه ر ــئل ا مس د ت ك كن ا كم ه آن ه كرده ، ب
ــخص  ــئله ي مش مرحله ي دوم ، دانش آموزان پيرامون مس
ــده ، به جمع آوري اطلاعات مي پردازند و از منابع متعدد  ش
مكتوب و غير مكتوب اطلاعات لازم را جمع آوري مي كنند. 
در اين مرحله ، معلم بايد دانش آموزان را راهنمايي كند تا به 

نحو احسن ، اطلاعات لازم را جمع آوري كنند.
ــوزان اطلاعات جمع آوري  در مرحله ي ســوم ، دانش آم
شده را مورد بررسي قرار مي دهند و مي كوشند راه حل هايي 
ــخ هاي مسئله را پيدا  ــئله در نظر بگيرند و پاس را براي مس
كنند. در اين مرحله ممكن است دانش آموزي چندين راه و 

يا پاسخ براي مسئله بيابد.
در مرحله ي چهارم ، راه حل هاي در نظرگرفته شده مورد 
ــد و بهترين راه  حل يا بهترين جواب  ارزيابي قرار مي گيرن
مسئله ، انتخاب مي شود و بدين ترتيب دانش آموز به جواب 

مسئله و راه حل مشكل دست مي يابد.
ــف علمي ،  ــته هاي مختل ــس رش ــن روش ، در تدري اي
ــته باشد و به صورت فردي و گروهي  مي تواند كاربرد داش
ــت و در نتيجه ي اجراي آن، يادگيري مطلوب  قابل اجراس

ل مي شود. حاص
و مرحله پنجم: تعميم دادن است.

* عضو هيئت علمي دانشگاه آزاد تهران جنوب.
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روسو«تفاوت هاي 
فردي»را در آموزش 
مورد توجه قرار داده 
و مي گويد:« پرورش ، 
نبايد مانند لباس 
متحد الشّكلي باشد 
كه به دانش آموزان 
مي پوشانند ، بلكه بايد 
متناسب با اخلاق و 
روحيه ي آن ها باشد

روسو:دانش آموزي 
كه هميشه تحت يك 
آموزش اجباري قرار 
دارد ، تا دستوري 
نگيرد كاري انجام 
نمي دهد. وقتي 
گرسنه است جرئت 
خوردن ندارد. وقتي 
شاد است جرئت 
نمي كند بخندد. وقتي 
غمگين است جرئت 
گريه كردن ندارد




