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گم�ان     

مخاطب�ان  مي‌كن�م 
گران‌ق�در »رش�د آم�وزش 

علوم‌اجتماع�ي« ب�ه ان�دازة كافي 
تحليل‌هايي را درخصوص انقلاب اسلامي 

مطالعه كرده باش�ند. اما هرچه پيش مي‌رويم، 
بهار در بهار ش�كل مي‌گيرد. انقلاب اسلامي اكنون 

با پديده شكوفه‌هاي آزادي و اسلام‌خواهي تحت عنوان 
به�ار عربي و به تبع با مس�ائل جديدي روبه‌روس�ت كه بهار 

آزادگي، انقلابيگري و اسلام‌خواهي را در دنيا شكوفا ساخته است.
در سياس�ت خارجي، بيداري اسلامي ـ انقلابي را در همة جهان به‌پا كرده 

اس�ت كه در بعد شرقي آن، كشورهاي اسالمي را مشاهده مي‌كنيم. اين گروه 
از كش�ورها تلاش مي‌كنند با بهره‌گيري از مدل ايراني ـ اسالمي انقلاب، به آگاهي 

بخش�ي بين‌المللي دس�ت بزنند و مردم جهان را آگاه سازند كه دنياي استكباري غرب 
اكنون چه مصيبت‌هايي براي آنان به‌وجود آورده است. تمام مشكلات امروزين بشر به سبب 

انديش�ه‌هاي مادي‌گرايانه و تماميت‌خواه دنياي اس�تكباري غرب است. در بعد غربي ملاحظه 
مي‌كنيم كه نهضت اقتصادي 99 درصدي‌ها شكل گرفته است و هر روز دنياي غرب با بحران جديد 
اقتصادي دست و پنجه نرم مي‌كند. آمريكا به‌تنهايي 32000 ميليارد دلار مقروض‌ترين كشور دنياست. 
دلارهايي كه بدون پش�توانه به نقدينگي بازارهاي داخلي و خارجي خود تزريق كرده است. اين چيزي 
است كه عن‌قريب سقوط اقتصادي وحشتناكي به مراتب مهلك‌تر از ركود دهه‌هاي آغازين قرن بيستم 
براي اقتصاد آمريكا در پي خواهد داشت! اقتصادهاي رياضتي تجويزي به كشورهاي كم‌توان اروپايي آغازگر 
تسرّي فقر به جوامع غربي است و اين نيز ناشي از انديشه‌هاي اقتصادي سرمايه‌داري غرب است كه نتيجه‌اي 

فلاكت‌بار را براي همة جهانيان شكل داده است.
اين شرايط نشان مي‌دهد كه به لحاظ سياست خارجي، ايران بايد تلاشي نو را آغاز كند تا بتواند سياست 
و اقتصاد جهاني را با الگوي جديدي كه برخاس�ته از انديش�ه‌هاي اسالمي است سازمان دهد و به كمك 
كشورهاي مسلمان، جهاني پر از زيبايي و بهاري دل‌انگيز براي امور اقتصادي و سياسي به‌وجود آورد. اما 
چگونه؟ اين پرسشي است كه سياست‌گذاران اقتصادي و اقتصاددانان سياسي مسلمان بايد براي آن در 

قالب پاسخ راه‌حل‌ها و مدل‌هاي مطلوب و حساب‌شده‌اي ارائه دهند.
از منظر دوم مس�ئوليت اقتصاددانان مطرح مي‌ش�ود. مي‌دانيم كه مقام معظم رهبري طي س�ال‌هاي 
متمادي در پيام نوروزي خود عناويني را انتخاب كرده‌‌اند كه اكثر آن‌ها جنبة اقتصادي دارد. در اين 

ميان، هشدارهاي مكرر ايشان درخصوص توطئه‌ها و دشمني‌هاي جهان غرب با پيشرفت ايران 
اسالمي، جايگاه ويژه‌اي دارد. اين بدان معناست كه سياست‌هاي جهاني و اقتصاد جهاني به 

شكلي كاملاً پيچيده درهم تنيده شده‌اند. يعني بايد »اقتصاد سياسي« جديدي مطرح كرد 
كه با الگوي پيشرفت ايراني ـ اسلامي همساز باشد و بتوان آن را به جهانيان ارائه كرد.
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ل�ذا دومين نكتة مهم در ش�رايط فعلي انقلاب اسالمي، ط�رح مباحث اقتصاد 
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چكيده 
هدف از نگارش مقالة حاضر، ارائه گزارش پژوهشي با موضوع هويت ملّي دانش‌آموزان 

و عوامل تأثيرگذار بر آن اس��ت كه برگرفته از تحقيقي با همين عنوان اس��ت. متغير وابستة 
اين تحقيق هويت ملي اس��ت و متغيرهاي مستقل تحقيق عبارت‌اند از: حفظ قلمرو سياسي، 

علاقه به زبان پارس��ي، آگاهي از تاريخ ايران، علاقه به ميراث فرهنگي، آگاهي از نمادهاي ملي، 
آشنايي با مفاخر ديني و ملي، پاي‌بندي به دين اسلام، پاي‌بندي به مناسك مليّ، علاقه به هنرهاي 

ملي، نابرابري اجتماعي، پايگاه اجتماعي، سطح تعاملات اجتماعي، رشتة تحصيلي، آگاهي اجتماعي و 
مشاركت اجتماعي. محقق براي دست‌يابي به اطلاعات مورد نياز از پرسش‌نامة طراحي شده استفاده كرد. 

جامعة آماري تحقيق شامل تمامي دانش‌آموزان دورة متوسطة منطقة 7 تهران است. در اين مطالعه از روش 
نمونه‌گيري تصادفي ساده استفاده شد و با انتخاب نمونه‌ها، بين آن‌ها پرسش‌نامه‌ها توزيع شد.

در پژوهش حاضر محقق كوشيده است با توجه به عوامل اثرگذار بر هويت ملي، آن‌ها را در دانش‌آموزان 
دورة متوسطه آموزشي شناسايي كند.

براساس يافته‌هاي اين پژوهش، متغيرهاي علاقه به زبان پارسي، علاقه به هنرهاي ملي، آشنايي با مفاخر ايران، 
پاي‌بندي به دين اسلام، آگاهي از نمادهاي ملي، پاي‌بندي به مناسك ملي و مشاركت اجتماعي بر هويت دانش‌آموزان 

تأثيرگذار بوده‌اند، اما متغيرهاي تعاملات اجتماعي، علاقه به ميراث فرهنگي و حفظ قلمرو سياسي كمتر تأثير داشته‌اند.

كليدواژه‌ها: هويت ملي، نابرابري اجتماعي، پايگاه اجتماعي، مشاركت اجتماعي، وحدت ملي، ميراث فرهنگي

  نسيبه مظفر
كارشناس ارشد جامعه‌شناسي

مطالعة موردی: آموزش‌وپرورش دورة متوسطه منطقة 7 تهران

عوامل مؤثر

دانش‌آموزان 
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مقدمه 
در عصر حاضر، نظام آموزش��ي از يك‌س��و انس��ان‌ها را به افرادي بالنده از لحاظ فرهنگي و اجتماعي تبديل مي‌كند و از 
سوي ديگر دانش عمومي مورد نياز نيروي انساني را در بخش‌هاي گوناگون اقتصادي و اجتماعي فراهم مي‌آورد. ضمن آن‌كه 
نقش مهمي در تحكيم هويت ملي، وحدت ملي و تقويت هم‌بس��تگي اجتماعي از طريق اش��اعة سنت‌ها، رسوم اجتماعي 
و ايدئولوژي‌ه��ا ايفا مي‌كند ]رزمي، 1383: 259[. از اين‌رو، نظام آموزش��ي يك��ي از مهم‌ترين مؤلفه‌هاي دوام و پايداري 
حكومت‌ها محسوب مي‌شود؛ به نحوي كه عدم كاركرد صحيح آن مي‌تواند مولد بحران‌هايي نظير بحران هويت شود. يكي 
از عوامل مؤثر در ايجاد هم‌بس��تگي اجتماعي، تقويت هويت‌يابي ملي در نوجوانان و جوانان است. نظام تعليم و تربيت 
كه يكي از نهادهاي اجتماعي است، اين وظيفة مهم را برعهده دارد كه به جوانان و نوجوانان هويت فرهنگي مشترك 
ببخشد و آنان را فرهنگ‌پذير و جامعه‌پذير سازد ]رزمي، 1383: 67[. پژوهش حاضر، ضمن بررسي هويت، به تبيين 
نقش نظام تعليم و تربيت در ايجاد هويت ملي مي‌پردازد و در خلال آن، تأثير مدرس��ه و نظام تعليم و تربيت را بر 

هويت فرهنگي مورد بحث قرار مي‌دهد.
آموزش‌وپرورش و به‌طور كلي فرهنگ، نقش انكارناپذيري در زمينه‌هاي فرهنگي، سياس��ي و اقتصادي دارد، 
به‌طوري كه امروزه بس��ياري از صاحب‌نظران در دنيا معتقدند هر نوع حركت اساس��ي و اصلاحي مهم را بايد از 
آموزش‌وپرورش شروع كرد ]لطف‌آبادي، 1379: 39[. بنابراين،‌ با توجه به جمعيت بيش از 14 ميليون دانش‌آموز 
و بالغ بر يك ميليون آموزگار در دوره‌هاي گوناگون تحصيلي و ارتباطي كه خانواده‌ها، مستقيم يا غيرمستقيم، با 
آموزش‌وپرورش دارند، اين مقاله به نقش آموزش‌وپرورش در زمينة تحقق هم‌بستگي ملي پرداخته و مؤلفه‌هاي 

دخيل در اين مهم را در دانش‌آموزان دورة متوسطة منطقة 7 تهران اندازه‌گيري كرده است.
در دنياي كنوني، هويت به يكي از مفاهيم و موضوعات محوري در پژوهش‌ها و ادبيات علوم اجتماعي 
تبديل شده اس��ت. نويسندگان و محققان رشته‌هاي گوناگون علمي مجبورند به آن بپردازند. رشد طيف 
وسيع فعاليت‌هاي علمي در اين‌باره ـ كه منشأ جامعه‌شناختي، مطالعات فرهنگي، علوم سياسي، فلسفه و 
مطالعات روابط بين‌الملل دارند ـ همگي حاكي از اهميت مقولة هويت است )ترنر و اتال، 2006، ص34(. 
علاوه بر اين، از منظر حاكميتي نيز هويت اجتماعي و ابعاد مختلف آن، مانند هويت ملي، هويت قومي و 
غيره، مورد توجه جدي قرار گرفته و در سياست‌ها و برنامه‌هاي موجود جايگاه ويژه‌اي يافته‌اند. از جمله 
در جمهوري اسلامي ايران و در »سند چشم‌انداز بيست ساله« نيز ارتقاي سطح هويت ملي به عنوان 

يكي از اهداف راهبردي در نظر گرفته شده است ]حاجياني، 1385: 90[.
سه ركن مهم و عمدة تشكيل هويت ملي در ايران عبارت‌اند از: 

1. جغرافيا و سرزمين با نوسانات ميان فلات ايران با مناطق كوهستاني آن.
2. زبان فارسي با همة تغييراتي كه در اثر آميزش با زبان‌هاي تركي، مغولي و عربي داشته است.

3. دين اس�الم كه به‌رغم همة اختلافات فرقه‌اي، اصل و اس��اس آن ثابت و استوار مانده است 
]شاه‌محمدي، 1385: 49[.

علاوه بر اين، عوامل تس��هيل‌كنندة ش��كل‌گيري هويت ملي را مي‌ت��وان تعلق‌خاطر به 
فرهنگ، تمدن و مليت، ثبات فرهنگي، مرزهاي جغرافيايي و دين و باورهاي ديني داش��ت 

]گيدنز، 1373: 149[.

چارچوب نظري
نظريات متعددي در اين زمينه ارائه شده‌اند كه با توجه به قرابت معنايي اين پژوهش 

با نظريات ميد و كولي به ارائة توضيحاتي كوتاه در اين زمينه مي‌پردازيم.
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جامعه‌شناسي و روان‌شناسي اجتماعي داراي گرايش جامعه‌شناختي، غالباً تحت تأثير 
نگرشي است كه جرج هربرت ميد از »خود« دارد. ميد »خود« را از لحاظ رشد و تحول به 
زبان وابسته مي‌انگاشت و معتقد بود كه »خود« در زمينة« تجربه و عمل اجتماعي پديد 
مي‌آيد. كلمة »خود« كه ضميري انعكاسي است، امكان دارد هم به فاعل و هم به مفعول 
اش��اره داشته باشد. »خود« كاملًا از ارگانيس��م )سازه‌واره( قابل تميز است. خود به صورت 
مفعول اساساً يك ساختار اجتماعي است و در تجربة اجتماعي پديد مي‌آيد. صفت مميزة 
خود براساس نظرية ميد، »خودهشياري« است. او »خود« را كه مكالمه‌اي دروني با خويش 
انج��ام مي‌دهد، جزئي از كل فرايند ارتباط با تفاه��م اجتماعي مي‌ديد. در اين ظهور خود و 
مكالمة دروني‌اش با خويش، رفتار از طريق ارزيابي‌هاي منعكس مي‌ش��ود و انتظارات تبادلي 
غير‌صادقانه )مرا( و پاسخ‌هاي سطح پايين‌تر نسبت به ديگران دروني‌شده )من( هدايت مي‌شود 

]كوزر، 1373: 25[.
چارلز هورتون كولي در س��ال 1909 كتابي در حوزة ارتباطات تأليف كرد به نام »سازمان 

اجتماع��ي«. در اين كتاب دربارة حوزة جديد تحقيقات ارتباطي چنين آمده اس��ت: »ارتباطات 
س��ازوكاري اس��ت كه از طريق آن، روابط انس��اني پديد مي‌آيند و توسعه پيدا مي‌كنند. ارتباطات 

به اين معني شامل تمامي نمادهاي ذهني به همراه معاني‌شان است كه از طريق فضا منتقل و در 
زمان حفظ مي‌شوند. اگر با نگاه دقيق‌تري زندگي يك گروه اجتماعي را بررسي كنيم درمي‌يابيم كه 

ارتباطات حاصل يافتن عناصري چون ادبيات، هنر و مجموعه نهادهايي است كه واقعيت خارجي دارند 
و از ساختار فكري قابل مشاهده برخوردارند؛ تا حدي كه بر زندگي واقعي انسان تأثير مي‌گذارند.

نظام ارتباطي نوعي ابزار اس��ت؛ يك اختراع توسعه‌يافته كه پيشرفت‌هاي آن در مقابل بشر واكنش نشان 
مي‌دهد و موجب تغيير در زندگي هر شخص يا نهادي مي‌شود؛ به‌ويژه از زماني كه ما به عصر جديد گام نهاده‌ايم. 

به ديگر سخن، هيچ امري را به‌درستي درنمي‌يابيم، مگر روشي را كه انقلاب ارتباطات براي ما در دنياي جديد ساخته 
است، دريابيم« ]كريمي، 1370: 61[.

كولي دو نظرية اساسي دارد كه اولي در جامعه‌شناسي و دومي در ارتباطات كاربرد دارند و عبارت‌اند از: »خود 
آينه‌سان« و »گروه نخستين«.

كولي در ابتداي نظريه‌پردازي‌اش بسيار تحت تأثير جان ديويي، جيمز بالدوين، و ويليام جيمز و همچنين متأثر 
از نگرش ارگانيك به جامعه بود؛ ديدگاهي كه بركنش متقابل دوسويه بين فرد و جامعه تمركز دارد. از نظر كولي، هر 

نوع درك و شناختي از جامعه مي‌بايد بر درك و شناخت افراد در آن جامعه مبتني باشد ]پيشين[.
كول��ي، در ت�الش براي تبيين رابطة خويش��تن ـ جامعه، ب��ر فرايندهاي ذهني افراد تأكي��د مي‌كرد كه به خود 
آگاهي جامعه و آگاهي افراد مي‌انجامد. به نظر كولي، »ذهن فرد« و »ذهن جامعه« مانند خودآگاهي و جامعه آگاهي 
تفكيك‌ناپذيرند و ريشه در فرايند تفسيري تصويرسازي ذهني دارند. كولي نظريه‌پردازي‌اش را بر اين مبنا ادامه مي‌دهد 
كه »خودانگاره« در بافت و بستر كنش متقابل با گروه‌ها رشد و بسط مي‌يابد. گروه‌هاي اوليه نخستين وسيلة ارتباط و 
همكاري چهره به چهره و نزديك ارتباط با يكديگر توصيف مي‌شوند و در شكل دادن به ماهيت اجتماعي ايده‌ال‌ها و 

مطلوب‌هاي افراد نقشي بنيادين دارند.
ميد نيز همانند كولي تحت تأثير انديشمندان اجتماعي روزگار خودش بود. او در معروف‌ترين كتاب خود يعني 
»ذهن، خويش��تن و جامعه«، به توصيف نظريه‌اش دربارة »رش��د خويش��تن اجتماعي« مي‌پردازد. ميد اين انديشة 
اجتماع��ي‌اش را »روان‌شناس��ي اجتماع��ي« نام نهاده بود، ام��ا آن را از گرايش روان‌شناس��ي اجتماعي كه از منظر 
روان‌ش��ناختي مطرح مي‌شد، متمايز مي‌دانست. به باور وي، عضويت در ساختاري اجتماعي يا در گروهي اجتماعي 
در تعيين چگونگي رفتار و تجربه‌هاي فرد مؤثر اس��ت. از اين‌رو، خودآگاهي انس��ان، »ذهن« و »خويش��تن« اساساً 
فراورده‌هايي اجتماعي به‌حساب مي‌آيند كه در بستر فرايندهاي اجتماعي موجود ايجاد مي‌شوند. اين نقطه نظر دقيقاً 
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مخالف نظر روان‌شناس��ان رفتارگراي آن روزگار بود. آن‌ها اهميت خودآگاهي انس��ان در مطالعة رفتار را انكار 
مي‌كردند ]جنكينز، 1383: 57[.

شكي نيست كه تعبير و تفسير ميد دربارة »خود« يكسره جنبة اجتماعي و شناختي دارد. از سوي ديگر، 
منظور كولي و ميد از اين گفته‌ها اين نيس��ت كه »خود« داراي بعُد عاطفي نيس��ت و يا اين‌كه »خود« فقط 
بازتابي از مناسبات اجتماعي موجود است، نظر ميد مبني بر اين‌كه عواطف مانند عقايد و تصورات اساساً منشأ 
اجتماعي دارند، بدان معني نيست كه عقايد مطلقاً قراردادي يا غيرارتجالي هستند. مهم‌تر اين‌كه از نظر ميد، 
ماهيت اجتماعي »خود« و خودهشياري آن به اين معني نيست كه خود صرفاً مفعول است نه فاعل، يا اين‌كه 
خود كاملًا انعكاسي از جامعه است و نه تا حدي كه عنصر خودبه‌خودي اجتماع. »من« يك عامل ارتجالي 

.[Dollinger, 1995: 17] ـ تجلي‌بخش ـ است، نه يك مفعول منعكس‌شده
شايد به دليل مسائلي كه در چارچوب داوري رفتارگرايانة ميد وجود دارد، روان‌شناسان اجتماعيِ داراي 
گرايش جامعه‌شناسي، تأكيد بيشتري بر بازتاب اجتماعي و شناختي دارند. هويت خود بيشتر با فرايند مكالمة 
 دروني شناخته مي‌شود تا عامل فعالي كه مكالمه در آن رخ مي‌دهد و »من« به‌طور فزاينده‌اي تابع »مرا« مي‌شود 

.[Marcia, 2000: 156]
همان‌طور كه ذكر شد، در اين پژوهش هدف بررسي ميزان هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه 
و عوامل مؤثر بر آن بوده اس��ت. در ضمن مي‌خواس��تيم بدانيم كه جايگاه هر يك از اين مؤلفه‌ها در 
مجموعة هويت ملي ايرانيان چيست. به اين منظور ابتدا با توجه به نظر نويسندگان موجود به تعريف 
هويت، هويت ملي و هويت ايراني پرداختيم و تلاش كرديم با اس��تعانت از انديش��ة انديشمندان 
معاصر، مؤلفه‌هاي هويت ملي ايرانيان را به‌دست آوريم. سپس با نگاهي گذرا به تاريخ ملت ايران 
ب��ه مؤلفه‌هاي هويت ملي ايرانيان در طول تاريخ پرفراز و نش��يب آن توجه كرديم و در انتها 

جايگاه هر يك از اين مؤلفه‌ها را در ارتباط با ديگر مؤلفه‌ها مشخص ساختيم.

اهداف تحقيق
هدف آرماني: رس��يدن به سطح مطلوب هويت ملي در ميان دانش‌آموزان ايراني 

دورة متوسطه.
هدف كلي: تعيين ميزان هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطة منطقة 7 تهران.

اهداف كاربردي: 
 ارائة الگويي براي ارزيابي ميزان هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطة منطقة 7 تهران؛

 شناسايي مؤلفه‌هاي مرتبط با هويت ملي در ميان دانش‌آموزان دورة متوسطة منطقة 
7 تهران؛

 تبيين چگونگي تأثير مؤلفه‌هاي مرتبط با هويت ملي در ميزان هويت ملي دانش‌آموزان دورة 
متوسطة منطقة 7 تهران.

پرسش‌هاي تحقيق
 هويت ملي در ميان دانش‌آموزان دورة متوس��طه منطقة 7 تهران براساس مؤلفه‌هاي مرتبط 

چه ميزان است؟
 مؤلفه‌ه��اي مرتبط با هويت مل��ي در ميان دانش‌آموزان دورة متوس��طة منطقة 7 تهران 

كدام‌اند؟
 تأثير مؤلفه‌هاي مرتبط با هويت ملي در ميزان هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطة 

منطقة 7 تهران چگونه است؟
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شايد به دليل مسائلي 
كه در چارچوب 

داوري رفتارگرايانة 
ميد وجود دارد، 

روان‌شناسان اجتماعيِ 
داراي گرايش 

جامعه‌شناسي، تأكيد 
بيشتري بر بازتاب 

اجتماعي و شناختي 
دارند. هويت خود 

بيشتر با فرايند مكالمة 
دروني شناخته 

مي‌شود تا عامل فعالي 
كه مكالمه در آن 

رخ مي‌دهد و »من« 
به‌طور فزاينده‌اي تابع 

»مرا« مي‌شود
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فرضيات تحقيق
1. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و حفظ قلمرو سياسي كشور رابطة معني‌داري وجود دارد.

2. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و علاقه به زبان پارسي رابطة معني‌داري وجود دارد.
3. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و آگاهي از تاريخ ايران رابطة معني‌داري وجود دارد.

4. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و علاقه به ميراث فرهنگي رابطة معني‌داري وجود دارد.
5. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و علاقه به هنرهاي ملي رابطة معني‌داري وجود دارد.
6. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و آشنايي با مفاخر ملي رابطة معني‌داري وجود دارد.

7. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و پاي‌بندي به دين اسلام و مذهب تشيع رابطة معني‌داري وجود دارد.
8. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و پاي‌بندي به مناسك ملي رابطة معني‌داري وجود دارد.

9. بين هويت ملي دانش‌آموزان دورة متوسطه و آگاهي از نمادهاي ملي رابطة معني‌داري وجود دارد.

روش‌تحقيق
تحقيق حاضر با استفاده از روش پيمايشي در ميان دانش‌آموزان دورة متوسطة منطقة 7 شهر تهران، با 

استفاده از پرسش‌نامه انجام شد. اين تحقيق از نوع هم‌بستگي بود و در آن رابطة ميان متغيرها 
براس��اس هدف تحقيق تحليل ش��د. به عبارت ديگر، هدف روش تحقيق هم‌بستگي 

مطالعة ح��دود تغييرات يك يا چند متغير با حدود تغييرات يك يا 
چند متغير ديگر اس��ت. در اي��ن تحقيق رابطة بين مؤلفه‌هاي 

هويت ملي بررسي شد ]بازرگان و همكاران، 1376: 184[.

جامعة آماري
جامعة آماري اين پژوهش ش��امل دانش‌آموزان دورة 

دبيرس��تان منطقة 7 آموزش‌وپرورش شهر تهران بود كه در 
سال 89-1388 در مدارس تحصيل مي‌كردند. حجم نمونة 
آماري از ميان اين دانش‌آموزان براساس »فرمول كوكران« 
محاسبه شد. تعداد دانش‌آموزان دبيرستاني منطقة 7 طبق 

آمار ارائه شده از سوي منطقه 2600 نفر بود و حجم نمونه 
برابر با 340 نفر محاسبه شد. با احتساب 10 درصد امكان عدم 

برگشت پرس��ش‌نامه و يا ناقص‌بودن آن، 375 پرسش‌نامه بين 
دانش‌آموزان به روش نمونه‌گيري تصادفي پخش شد.

Nt Sn
Nd t S

( / ) ( / )
[ ( / ) ] [( / ) ( / ) ]

=
+
× ×

=
× + ×

2 2

2 2 2

3 2

2 2
2600 1 96 0 5 340

2600 0 05 1 96 0 5
پس از تعيين محيط پژوهش، با توجه به پراكندگي جامعة آماري موردنظر 
در مدارس منطق��ة آموزش‌وپرورش، از جامعة آماري مذكور تعداد 340 نفر 
با توجه به ضوابط نمونه‌گيري )س��طح اطمينان آماري 95 %، ميزان خطاي 
نمونه‌گيري 0/1 و بالاترين ميزان واريانس( و با استفاده از فرمول كوكران، به 
عنوان نمونه تحقيق انجام ش��دند. لازم به‌ذكر است كه به منظور جلوگيري 
از اريب‌بودن )ش��انس اضافه‌‌دادن به گروهي براي انتخاب شدن( و نيز براي 
اين‌كه هر فرد از جامعة آماري موردنظر، شانس برابر در انتخاب داشته باشد، 

از روش نمونه‌گيري تصادفي ساده استفاده شد ]دلاور، 1388: 279[.
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مدل مفهومي »بررسي عوامل تأثيرگذار بر هويت ملي دانش‌آموزان«

حفظ قلمرو سياسي

علاقه به زبان پارسي

آگاهي از تاريخ ايران

علاقه به ميراث فرهنگي

علاقه به هنرهاي ملي

آشنايي با مفاخر ملي

پاي‌بندي به دين اسلام

پاي‌بندي به مناسك ملي

آگاهي از نمادهاي ملي

هويت ملي

نابرابري اجتماعي

پايگاه اجتماعي

رشتة تحصيلي

آگاهي اجتماعي

مشاركت اجتماعي

سه ركن مهم و عمدة تشكيل هويت ملي در ايران عبارت‌اند از: 
1. دين اسلام كه اصل و اس�اس آن همواره ثابت و اس�توار مانده 

است.
2. جغرافي�ا و س�رزمين ب�ا نوس�انات مي�ان فلات ايران ب�ا مناطق 

كوهستاني آن.
3. زب�ان فارس�ي با همة تغييراتي ك�ه در اثر آميزش ب�ا زبان‌هاي 

تركي، مغولي و عربي داشته است.
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يافته‌هاي تحقيق
 از 340 دانش‌آموز، 57 )17/1%( نفر در پاية اول، 78 )22/9%( نفر در رشتة تجربي، 134 )39/4%( نفر 

در رشتة رياضي و 70 )20/6%( نفر در رشتة انساني تحصيل مي‌كردند.
 از 340 دانش‌آم��وز، 58 )17/1%( نف��ر در پاية اول، 170 )50%( نفر در پاية دوم و 12 )32/9%( نفر 

در پاية سوم تحصيل مي‌كردند.
 م��درك تحصيلي پ��دران 10 )2/9%( دانش‌آموز زير ديپل��م، 143 )42/1%( دانش‌آموز ديپلم، 52 
)15/3%( دانش‌آموز فوق‌ديپلم، 78 )22/9%( دانش‌آموز ليس��انس و 57 )16/8%( دانش‌آموز فوق‌ليسانس و 

بالاتر بود.
 مدرك تحصيلي مادران 10 )2/9%( دانش‌آموز زير ديپلم، 191 )56/2%( دانش‌آموز ديپلم، 61 )%17/6( 

دانش‌آموز فوق‌ديپلم، 64 )18/8%( دانش‌آموز ليسانس و 14 )4/1%( دانش‌آموز فوق‌ليسانس و بالاتر بود.
 بين ميانگين هويت ملي و سطوح متفاوت رشتة تحصيلي تفاوت معني‌داري وجود دارد؛ يعني رشتة 
تحصيلي اثر معني‌داري بر هويت ملي دارد. نتايج »آزمون توكي« نشان‌دهندة آن است كه ميانگين هويت 

ملي دانش‌آموزان سال اول با دانش‌آموزان رشته‌هاي تجربي، رياضي و انساني تفاوت معني‌داري دارد.
 بين ميانگين هويت ملي دانش‌آموزان و تحصيلات پدر تفاوت معني‌داري وجود ندارد؛ يعني تحصيلات 

پدر اثر معني‌داري بر هويت ملي دانش‌آموزان ندارد.
 بيان ميانگين هويت ملي دانش‌آموزان و تحصيلات مادر تفاوت معني‌داري وجود دارد؛ يعني تحصيلات 
م��ادر اثر معني‌داري بر هويت ملي دانش‌آموزان دارد. نتايج »آزمون توكي« نش��ان‌دهندة آن اس��ت كه بين 
ميانگين هويت ملي دانش‌آموزاني كه مادرش��ان تحصيلات ليس��انس داش��ته و دانش‌آموزاني كه مادرشان 

تحصيلات زيرديپلم داشته است، تفاوت معني‌داري وجود دارد.
 رابطة خطي معني‌دار بين هويت ملي و علاقه به زبان فارسي وجود دارد. 

 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و آگاهي از تاريخ ايران وجود دارد.
 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و حفظ قلمرو سياسي وجود دارد.

 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و علاقه به ميراث فرهنگي وجود دارد.
 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و علاقه به هنرهاي ملي وجود دارد.
 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و آشنايي با مفاخر ملي وجود دارد.

 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و پاي‌بندي به دين اسلام وجود دارد.
 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و آگاهي از نمادهاي ملي وجود دارد.

 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و پاي‌بندي به مناسك ملي وجود دارد.
 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و تعاملات اجتماعي وجود دارد.
 هم‌بستگي خطي مثبت معني‌داري بين هويت ملي و مشاركت اجتماعي وجود دارد.

متغيرهاي علاقه به زبان فارس��ي، آگاهي از تاريخ ايران، علاقه به هنرهاي ملي، آشنايي با مفاخر ملي، 
پاي‌بندي به دين اسلام، آگاهي از نمادهاي ملي، پاي‌بندي به مناسك ملي و مشاركت اجتماعي كوچك‌تر 
از 0/05 هستند. يعني اين متغيرها به صورت معني‌داري بر هويت ملي دانش‌آموزان تأثيرگذارند. متغيرهاي 
تعاملات اجتماعي، علاقه به ميراث فرهنگي و حفظ قلمرو سياسي اثر معني‌داري بر هويت ملي دانش‌آموزان 
ندارند )p> 0/05(. ضريب تعيين برابر با 53/6 درصد اس��ت؛ يعني 53/6 درصد از تغييرپذيري هويت ملي 

دانش‌آموزان توسط متغيرهاي مستقل توضيح داده مي‌شود.

پيشنهادها
از آن‌جا كه نتايج حاصل از پژوهش نش��ان مي‌دهد مؤلفه‌هايي چون رشتة تحصيلي، سن و تحصيلات 
مادر، علاقه به زبان فارس��ي، آگاهي از تاريخ ايران، علاقه به هنرهاي ملي، آشنايي با مفاخر ملي، پاي‌بندي 
به دين اس�الم، آگاهي از نمادهاي ملي، پاي‌بندي به مناس��ك ملي و مشاركت اجتماعي، با هويت ملي در 

دانش‌آموزان رابطة معنادار دارد، لذا پيشنهاد مي‌شود: 
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 با تحليل محتواي دروس رشته‌هاي گوناگون، به علل اين تفاوت معنادار در سطح 
هوي��ت ملي دانش‌آموزان پي برده ش��ود و تمهيدات لازم براي گنجاندن س��رفصل‌هاي 

مربوطه در كتب تحصيلي دانش‌آموزان به عمل آيد.
 كارشناسان امر به علل تفاوت معنادار سطح هويت ملي در سنين متفاوت بپردازند.

 با توجه به اهميت موضوع هويت ملي و رابطة معنادار بين هويت ملي و تحصيلات 
مادران، پيش��نهاد مي‌شود علل اين مهم كارشناسي شود و در جهت افزايش هويت ملي 

دانش‌آموزان داراي مادران كم‌سواد مطالعات لازم انجام گيرد.
 از طريق آموزه‌هاي مختص خانواده‌ها مي‌توان جنبه‌هايي را كه به اعتقادات، باورها 
و حيات فرد مربوط مي‌ش��وند، تقويت كرد. به دليل اين‌كه بسياري از بحران‌هاي هويتي 
 [Baumeister, ريش��ه در خانواده دارند، خانواده در اين زمينه نقش مهمي ايفا مي‌كند

.2005: 36]
 در كنار خانواده، آموزش‌هاي رسمي دانشگاه، مدرسه و حوزه‌هاي علميه در انتقال 

آموزه‌هاي متفاوت، از جايگاه بااهميتي برخوردار هستند.
 رس��انه‌ها و آموزش موازي آن‌ها در كنار س��اير آموزش‌ها، نقش بسيار مهمي در 
انتق��ال به موقع اطلاع��ات و آگاهي و تقويت ارزش‌ها و مي��راث فرهنگي جامعه دارند و 
مي‌توانند جنبه‌هاي دانشي و نگرشي اين اطلاعات را در افراد تقويت كنند و به تغييرات 
رفتاري بينجامند ]ش��رام، 1381: 194[. براي مثال، با پخش يك سريال خوب مي‌توان 

اعتقادات افراد، باور آن‌ها را به آخرت و عدالت‌خواهي را در آن‌ها تقويت كرد.
 گروه‌هاي هم‌سالان و گروه‌هاي دوستي مي‌توانند از طريق انجمن‌ها و NGOها، 

آموزه‌هاي مثبت را در جهت حفظ هويت افراد به آن‌ها ارائه دهند.
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خودرأيي والدين 
ســركشي فرزندان

خليل كمربيگي
كارشناس ارشد جامعه‌شناسي و دبير آموزش‌وپرورش ايلام

شكاف نسل‌ها
مراد از شكاف نسل‌ها چيست؟ اين پديده چه ويژگي‌هايي 
دارد؟ چه عواملي باعث پديدآمدن آن مي‌شوند؟ عوارض آن 
چيست؟ نهاد تعليم و تربيت چه ارتباطي با اين پديده دارد؟ 
در اين نوشتار كوشيده‌ايم پاسخي براي اين پرسش‌ها بيابيم.

در فرهنگ واژگان فارسي به اين اصطلاح پرداخته نشده 
و يا نگارنده بدان برخورد نكرده اس��ت. در فرهنگ انگليسي 
»آكسفورد«1 اصطلاح شكاف نسل‌ها چنين تعريف شده است:

1. شكست يا ناتواني نسل‌هاي جوان و پير براي برقراري 
.[Oxford, 2000: 354] ارتباط و درك يكديگر

2. تفاوت‌ه��اي بي��ن نس��ل‌هاي پير و ج��وان كه باعث 
 [Oxford, مي‌ش��ود، درك يكديگر براي آنها مشكل ش��ود

.1994: 348]
جامعه‌شناسان و انسان‌شناسان، اصطلاح شكاف نسل‌ها را 
نخستين‌بار در سال 1960 به‌كار بردند اما امروزه اين اصطلاح 
به گستردگي متداول شده است. يكي از تعاريف شكاف نسل‌ها 
در آن سال‌ها اين بود كه والدين و فرزندان در اعتقادات خود 
اختلاف داشته باشند و در نتيجه والدين بترسند كه نفوذ خود 
را بر بچه‌ها از دس��ت بدهند و بچه‌ها عقايد هم‌سالان خود را 

.[Duncan, 1999] ارزشمند تلقي كنند

نقش‌آموزش‌وپرورش در پديدة شكاف نسل‌ها

در شكاف نس��ل‌ها، والدين و فرزندان داراي ارزش‌هاي 
متف��اوت و ديدگاه‌هاي مختلفي هس��تند و غالباً فرزندان از 
اين‌ك��ه والدين آنها خودرأي و از مدافتاده‌اند، اظهار ناراحتي 
مي‌كنن��د. از طرف ديگر، والدين نيز رفت��ار فرزندان خود را 
برخلاف س��نت مي‌بينند. اين امر موجب كش��مكش و رنج 
متقابل، تفاوت ارزشي، سرگشتگي و آشفتگي متقابل مي‌شود 
و از اقتدار والدين مي‌كاهد. همچنين سبب تضعيف احساساتي 
مي‌شود كه والدين و فرزندان را به هم پيوند مي‌دهد و باعث 
 افزاي��ش زمينة تنش و كش��مكش در روابط آنها مي‌ش��ود

.[Idib: 2]
برخي معتقدند زماني كه اصطلاح شكاف نسل‌ها به‌كار 
مي‌رود، منظور شكاف سني است كه بين والدين و فرزندان 
به‌وجود مي‌آيد؛ در حالي‌كه اصطلاح مزبور كمتر بدين معنا 
به‌كار مي‌رود. ش��كاف نس��ل‌ها را مي‌توان شكاف بين نسل 
جوان با نسل بزرگ‌سال، شكاف نسل جوان يا كليت جامعه 
و يا ش��كاف بين ارزش‌هاي موردنظر جوان��ان با ارزش‌هاي 
موردنظر كارگزاران نظام سياس��ي قلمداد كرد. اين شكاف، 
الزاماً به معناي عناد و دشمني نيست. هنگامي كه جامعه از 
يكدستي خود خارج مي‌شود و در مسير تحولات فرهنگي و 
اجتماعي قرار مي‌گيرد، بايد منتظر پديدآمدن شكاف نسل‌ها 
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بود. با گس��تردگي جامعه، پديدة شكاف نسل‌ها نيز هر روز 
چهرة خويش را عريان‌تر مي‌س��ازد و بنابراين، اين شكاف از 

لاك پنهان خود خارج و آشكار مي‌شود.
انديشمندان سياسي و اجتماعي معتقدند كه تأثير پديدة 
شكاف نسل‌ها در جوامع نيمه‌صنعتي، يا به بياني ديگر، در حال 
گذار، بيشتر از جوامع سنتي يا صنعتي است. با رجوع به بحث 
شكاف‌هاي اجتماعي مي‌توان گفت كه شكاف نسل‌ها شكافي 
س��اختاري نيز هست؛ زيرا هرچه س��اختار جمعيتي جامعه 
به س��وي جواني ميل كند، بروز اين ش��كاف بيشتر احساس 
مي‌شود. از طرف ديگر، شكاف نسل‌ها شكافي فرهنگي نيز به 
حساب مي‌آيد؛ چرا كه شرايط و عوامل مؤثر بر جامعه‌پذيريِ 
نس��ل بزرگ‌سال با نس��ل جوان تفاوت دارد و اين تفاوت در 

جامعه‌پذيري، سبب پديدآمدن شكاف نسل‌ها مي‌شود.
باتومور2 معتقد است: »استمرار در يك جامعه به وسيلة 
فرايند جامعه‌پذيري كه س��نت اجتماعي نسل‌هاي پيشين 
را به نس��ل‌هاي جديد انتقال مي‌دهد، تأمين مي‌شود، ليكن 
جامعه‌پذيري هرگز كامل نيست؛ يعني، نسل‌هاي جديد هرگز 
زندگي اجتماعي پيش��ينيان خود را دقيقاً تكرار نمي‌كنند، 
بلكه اين تكرار همواره با انتقاد، رد برخي از جنبه‌هاي سنن 
و ي��ا نوآوري همراه اس��ت. در زمان ما اين خصائص به علت 

تغييرات عمومي كه بر محيط اثر مي‌گذارند و به سبب تنوع 
ف��راوان هنجارها و ارزش‌ها، بازتر و بارزتر مي‌ش��وند؛ چرا كه 
به نس��ل جديد امكان مي‌دهند تا حدي بين راه‌هاي مختلف 
زندگي به انتخاب بپردازد و يا عناصر گوناگون فرهنگ را از نو 
در انگاره‌هاي جديدي تركيب كند. اين يكي از خصائص مهم 
جوامع صنعتي است كه نوعي فرهنگ متمايز جوانان همراه با 
جنبش‌هاي متشكل جوانان كه از طرق مختلف با ارزش‌هاي 
فرهنگي نسل قديم سر مخالفت دارند، در بطن آنها به ظهور 
مي‌رس��ند. البته پديده‌هاي ناش��ي از تعارض بين نسل‌ها در 
جوامعي كه با س��رعتي فوق‌العاده از ي��ك نوع جامعه به نوع 
ديگر تغيير مي‌يابند نيز نمايان است.« )باتومور، 1357: 342(.

كليدواژه‌ه�ا: ش��كاف نس��ل‌ها، آم��وزش و پرورش، 
خودرأيي والدين

شكاف نسل‌ها و ديدگاه مانهايم
در زمينة تحولات ارزش��ي و پديدآمدن ش��كاف نسل‌ها، 
نظريات مختلفي ارائه شده است. كارل مانهايم3 اولين و شايد 
پايدارترين نظرية شكاف نسل‌ها را ارائه كرده است. او در سال 
1952 مقاله‌اي تحت عنوان »مشكل نسل‌ها« نوشت و بحث در 
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مورد نس��ل‌ها را به‌طور جدي آغاز كرد و بس��ياري پس از آن به اين 
بحث توجه نش��ان دادند. نوشته‌هاي مانهايم كارهاي جامعه‌شناسي 
در زمينة نسل را تحت تأثير قرار داد. عدم تميز بين معاني متعدد از 
نسل‌، از قبيل نسل به معناي تبارشناسي و نسل به معنا هم‌دوره‌اي، 
زمينه‌س��از اختلاط معاني نسل در ميان اس�الف او شد و هنوز اين 
بدفهم��ي در تحقيقات حاضر ادامه دارد. مانهايم نوش��ته اس��ت كه 
پديدة جامعه‌شناس��ي نسل در نهايت براساس زيست‌شناسي تولد و 
مرگ اس��توار است )اسچومن و اسكات، 1989: 359، به نقل از: آزاد 
ارمكي، 1383: 28(. مانهايم افرادي را كه در درون نسل‌ها موجودند و 
ديدگاهي مشترك براساس تجربيات مشترك دارند، از افرادي كه اين 
وضعيت را ندارند، متمايز مي‌كند و از آنها به عنوان »واحدهاي نسلي« 
نام مي‌برد )پيشين(. مركزي‌ترين عنصر نظر او واحد نسلي است كه 
به معناي گروه سنيـ‌ زيستي در نظر گرفته شده است و اعضاي آن 

ويژگي‌هايي به اين شرح دارند: 
1. داراي محل مشترك در جريان اجتماعي و تاريخي هستند؛

2. سرنوشت و عُلقة مشتركي براساس طبقه‌بندي اقتصادي 
ـ اجتماعي دارند؛

3. داراي هويت واحد براساس تجربة مشترك‌اند.
نظرية مانهايم كه در س��طح جامعه‌شناسي كلان مطرح شده 
است، به بحث پيرامون اين موضوع مي‌پردازد كه افراد متولد شده در 
يك نسل خاص، مجموعه‌اي از وقايع يكسان سياسي ـ اجتماعي را 
كه در طول دورة رشد آنها رخ مي‌دهد، تجربه مي‌كنند. اين امر آنها 
را به صورت گروه اجتماعي خاصي درمي‌آورد؛ همان‌طور كه وقتي 
اعضاي يك نس��ل خاص از موقعيت مشتركي در فرايند تاريخي و 
اجتماعي برخوردار مي‌شوند، تنها از طريق اين موقعيت، تشابهات و 
همانندي‌هاي مشخصي بروز مي‌دهند. بنابراين، موقعيت در درون 
يك نسل، همانند موقعيت در درون ساخت اقتصادي و اجتماعي، 
اعضا را به ميزان پاييني از تجارب منحصر مي‌س��ازد و آنها را براي 
شيوه‌هاي نهادي افكار، آماده مي‌كند؛ به همان اندازه كه نسل‌هاي 
جوان‌تر سعي در تحميل نگرش خود به جامعه دارند. اين اختلافات 

مي‌تواند به تضاد ميان نسل‌ها منجر شود.
از سوي ديگر، نسل مسن‌تر ش��رط عمده‌اي در حفظ شرايط 
اجتماعي موجود به‌ش��مار م��ي‌رود. تعامل ميان گروه‌هاي نس��ليِ 
متباي��ن، طبق نظر مانهايم، تا حد زي��ادي جنبة مهمي از زندگي 
اجتماعي بشر را تشكيل مي‌دهد. به‌طور قطع، مانهايم تعلق به يك 
نسل را با تعلق به يك گروه به هم پيوسته‌تر، مانند خانواده، مقايسه 
نمي‌كند؛ چرا كه يك نسل فاقد چارچوب سازماني مشخصي است. 
به علاوه، او به اين نكته كه ممكن اس��ت درون نس��ل‌ها اختلافاتي 
وجود داشته باشد، اشاره كرده است. به اين معنا كه درون يك نسل، 
خرده‌گروه‌ها )به زبان مانهايم، واحدهاي نس��لي( مي‌توانند ش��كل 
بگيرند و اين خرده‌گروه‌ها از يكديگر متفاوت‌اند و حتي ممكن است 
نسبت به هم حالت خصومت‌آميز داشته باشند. )توكلي، 1378: 61(
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گيدنز و اختلاف بين نسل‌ها
از نظر گيدنز، اختلاف بين نس��ل‌ها نوعي به حساب آوردن 
زمان در جامعة مدرن اس��ت. در گذش��ته، مفهوم نسل در واقع 
نوعي به حس��اب‌آوردن تيره‌اي از آدميان بود كه زندگي فردي 
آن‌ها، به صورت گروهي نيز انتقال مي‌يافت. با اين حال در عصر 
جديد، مفهوم نسل رفته‌رفته فقط در برابر پس‌زمينه‌اي از زمان 
استاندارد ش��ده،‌ معنا پيدا مي‌كند. به عبارت ديگر، اينك فقط 
از نس��ل دهة 50 يا نس��ل دهة 60 قرن بيس��تم و غيره سخن 
مي‌گوييم و توالي زماني به اين معنا، در معناي صريح خود دلالت 
تلويح��ي ديگري ه��م دارد كه به‌خصوص مفهوم »از نو ش��روع 
كردن« از آنها اس��تنباط مي‌شود؛ زيرا تكرار روش‌هاي گذشته، 
تنه��ا در صورتي تحقق مي‌يابد كه آن روش‌ه��ا، به‌طور بازتابي 
قابل توجيه باش��ند )گيدنز1، 1387: 27(. گيدنز بر اين اعتقاد 
است كه نسل جوان امروز نسبت به نسل‌هاي پيشين به مسائل 
اخلاقي بسيار بيشتر حس��اس است اما اين ارزش‌ها را به سنت 
ربط نمي‌دهد يا شكل‌هاي سنتي اقتدار را به مثابه تعيين‌كنندة 

هنجارهاي شيوة زندگي نمي‌پذيرد. )گيدنز2، 1387: 43(

آموزش‌وپرورش و شكاف نسل‌ها4
يك��ي از عوام��ل مؤث��ر ب��ر جامعه‌پذي��ري ك��ودكان، 
آموزش‌وپرورش است. رسالتي كه اينك بر دوش نهاد تعليم 
و تربيت نهاده شده است، دير زماني برعهدة خانواده گذاشته 
مي‌ش��د و يك��ي از مهم‌ترين كاركردهاي خان��واده، كاركرد 
آموزش��ي و تربيتي آن ب��ود. پدر اولين معل��م و كنج خانه 
اولين مدرسه محسوب مي‌شد. كودك از طريق نهاد خانواده 
آموزش‌هاي لازم را فرامي‌گرفت و به جامعه پا مي‌گذاشت اما 
اينك كاركرد آموزش از خانواده گرفته شده و برعهدة نهادي 
به نام آموزش‌وپرورش و به گس��ترة تعليم و تربيت گذاشته 
ش��ده اس��ت. مقصود از آموزش‌وپرورش ساختار سازماني و 
اداري آن نيس��ت بلكه همة آموزش‌ها، از پيش‌دبس��تاني تا 

سطوح عالي آموزشي را شامل مي‌شود.
نقش آموزش‌وپرورش در انتقال ارزش‌ها، يكي از مهم‌ترين 
وظايف��ي اس��ت ك��ه برعهدة اين نهاد گذاش��ته ش��ده اس��ت. 
آموزش‌وپرورش بايد بتواند ارزش‌هاي رايج و مورد قبول اكثريت 
جامعه را به كودكان انتقال دهد و آنها را در وجودش��ان نهادينه 
س��ازد. آموزش‌وپرورش بايد زمينة مناس��بي را ب��راي پذيرش 
ارزش‌ه��ا در وجود ك��ودكان و نوجوانان مهيا كن��د تا كودك و 
نوج��وان با فراغ ب��ال و آزادي به گزين��ش و انتخاب ارزش‌هاي 
موردنظر خود دس��ت بزن��د. بسترس��ازي و آماده‌كردن كودك 
و نوج��وان براي قبول ي��ا رد برخي از ارزش‌ها را بايد دس��تگاه 
آموزشي برعهده داشته باشد. كودك و نوجوان از طريق مدرسه 
با ارز‌ش‌هاي رايج در جامعه آشنا مي‌شود و خود دست به انتخاب 

مي‌زند. »مؤسسه‌هاي آموزشي مانند دانشگاه‌ها، نقشي برجسته 
در پرورش جوانان و توجه به آنها برعهده دارند و آموزش اس��ت 
كه ش��الوده و پاية تغيير در جامعه محسوب مي‌شود. در جريان 
تغيير و پيشرفت در هر جامعه، سنگين‌ترين مسئوليت‌ها برعهدة 
مؤسسات آموزشي اس��ت و دانشگاه بزرگ‌ترين وسيلة ارتباطي 
با جوانان محس��وب مي‌شود كه با داشتن مجموعه‌اي از قوانين 
و ترس��يم اهداف، جوانان را براي رس��يدن ب��ه آن اهداف ياري 

.(Sarhan, 2000) »مي‌كند
آموزش‌وپ��رورش با انتقال ارزش‌ها به كودك و نوجوان، 
زمينة بروز پديدة شكاف نسل‌ها را مهيا مي‌سازد. ارزش‌هايي 
كه در مدرس��ه به كودك و نوجوان آموخته مي‌شوند، گاهي 
با ارزش‌هاي خانواده و جامعه در تضاد قرار مي‌گيرند. همين 
تضاد ارزش��ي بين ارزش‌هاي رايج در مدرس��ه با ارزش‌هاي 
خانه و جامعه، در بروز پديدة شكاف نسل‌ها مؤثر مي‌افتد. از 
طرف ديگر، با اجباري كردن آموزش در بسياري از كشورهاي 
جهان و عموميت يافتن آم��وزش براي كودكان و نوجوانان، 
اين��ك در جامعه ب��ا حجم عظيمي از ك��ودكان و نوجوانان 
تحصيل كرده روبه‌رو هستيم و ميزان باسوادي اين نسل، از 

نسل پيشين آنها بسيار بيشتر شده است.
ش��عار آموزش براي همه با اولويت خ��اص براي آموزش 
ابتدايي، همچني��ن آموزش جوانان كه عموماً در بس��ياري از 
جوامع با نوعي رقابت همراه است، آگاهي‌هاي بيشتري را براي 
جوانان به همراه آورده اس��ت كه خود به »فاصلة بين نسل‌ها« 
انجاميده است. هرم‌هاي سني جمعيت نيز در بسياري از جوامع 
بيانگر نسبت بالايي از جمعيت بي‌سواد در گروه‌هاي سني بالاتر 
است. اين عدم تناسب خود فاصلة بين‌المللي را افزايش مي‌دهد. 
از اين‌رو، با توجه به وضعيت بي‌سوادي بزرگ‌سال در جوامع رو 
به توس��عه، فاصلة بين نس��ل‌ها در اين جوامع خيلي بيشتر از 

جوامع صنعتي است. )شيخي، 1379: 102(
اينگلهارت5 معتقد است افزايش سطح سواد عاملي تأثيرگذار 
بر تفاوت‌هاي بين نسلي است. از نظر او، تحصيلات رسمي به افراد 
كمك مي‌كند استعدادهايشان را در جهت تصميم‌گيري مستقل 
افزايش دهند. براس��اس نتايج حاصل از تحقيقات اينگلهارت، 
 اف��راد تحصيل‌كرده‌ت��ر به ارزش‌ه��اي فرامادي گراي��ش دارند 
)inglhart, 1992: 112، ب��ه نق��ل از: يوس��في، 1383: 102(. 
همچنين، نتايج يك پژوهش نش��ان مي‌دهد، كه بين والدين و 
فرزنداني كه نس��بت به والدين خود از لحاظ تحصيلات در رتبة 
بالاتري قرار دارند، در حيطة ارزش‌هاي سياسي شكاف عميقي 

ديده مي‌شود. )رك كمربيگي، 1380(
با نگاهي به آمار ميزان باس��وادي در كش��ور درمي‌يابيم، 
تعداد باس��وادان كشور، از حدود 47 درصد در سال 1355، به 
84/5 درصد در سال 1388 رسيده است. در مناطق روستايي 
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نرخ رش��د سواد شتاب قابل توجهي داش��ته و رشدي معادل 
21/2 درص��د را تجربه كرده اس��ت، در آم��وزش عالي، تعداد 
حدود 100 دانش��جو در هر 100 هزار نفر جمعيت، به حدود 
5000 دانش��جو در هر 100 هزار نفر رسيده است. يعني نرخ 
رش��د بيش از 50 برابر بوده اس��ت و هم‌اكنون بيش از چهار 
ميليون نفر تحصيلات عالي دارند. نتيجة اين رش��د، پيدايش 
قشر جديدي اس��ت. پس مي‌توان عنوان نمود كه ما اينك با 
نس��لي آموزش ديده روبه‌رو هستيم كه با نسل گذشته از اين 

لحاظ بسيار متفاوت است. )رك سايت عصر ايران، 1388(.
كيفيت فضاهاي آموزشي، نحوة ارائة دروس، توجه به زمان 
و مكان در برنامة آموزشي، همه و همه در انتقال ارزش‌هاي نوين 
به كودكان و نوجوانان مؤثرند. گذشت زمان سبب شده است كه 
آموزش‌وپرورش نگاه خود را به مسائل ارزشي و اولويت‌هاي آن 
تغيير دهد. اين تغيير نگرش در مباني آموزش سبب مي‌شود كه 
پاره‌اي از موارد ارزش‌هاي ارائه شده در مدارس و آموزشگاه‌ها، با 

ارزش‌هاي خانه متفاوت و به نوعي متضاد باشند.
يافته‌هاي پژوهش��ي نش��ان مي‌دهند كه بين ارزش‌هاي 
اجتماعي خانه و مدرس��ه تضاد بالايي وجود دارد. دانش‌آموزان 
بيش��ترين گرايش را به ارزش‌هاي اجتماعي گروه هم‌س��الان و 
سپس خانواده نش��ان داده‌اند و كمترين ميزان تضاد ارزشي را 
با دوس��تان صميمي و سپس خانوادة خود داشته‌اند. بيشترين 
تضاد ارزش��ي و كمتري��ن ميزان گرايش، بي��ن دانش‌آموزان و 
مدرس��ه ديده شده است. يافته‌هاي اين پژوهش مؤيد آن است 
كه ارزش‌هاي اجتماعي خانه و مدرسه و هم‌چنين تضاد ارزشي 
دانش‌آموز با خانه و مدرسه، تأثير چشمگيري بر ميزان هم‌نوايي 

او به‌خصوص با مدرسه دارد. )رك كاشاني، 1379(
از نتايج اين پژوهش‌ها چنين برمي‌آيد كه تضاد ارزش��ي 
و ع��دم هم‌نوايي دانش‌آموز با خانه يا مدرس��ه به نفع ديگري 
تمام نمي‌ش��ود، بلكه به روي‌گردان��ي دانش‌آموز هم از خانه و 
هم از مدرس��ه مي‌انجامد. نوع مدرس��ة دانش‌آم��وزان نيز در 
ارزش‌هاي آنها مؤثر اس��ت و بي��ن ارزش‌هاي اجتماعي آنها با 
والدينشان تفاوت ايجاد مي‌كند. ارزش‌هاي دانش‌آموزاني كه در 
مدارس يا دانشگاه‌‌هاي دولتي تحصيل مي‌كنند، با ارزش‌هاي 
دانش‌آموختگان مدارس و دانشگاه‌هاي آزاد و غيرانتفاعي تفاوت 
دارد و طبيعت��اً آنها برخورد با والدين خود نيز به س��بك‌هاي 
مختلف��ي رفتار مي‌كنن��د. حتي نوع و رش��تة تحصيلي نيز از 
متغيرهاي مؤثر بر پديدة شكاف نسل‌هاست. غالباً ديده مي‌شود 
نوع نگاه و زاوية ديد دانش‌آموختگاني كه در رشته‌هاي متفاوت 
با رشتة تحصيلي والدين خود به تحصيل اشتغال داشته و دارند 
به مس��ائل گوناگون، با زاوية ديد والدين باسواد يا بي‌سوادشان 
فرق دارد. همين عامل سبب مي‌شود كه آنها از زاوية ديد خود 
و براساس آنچه آموخته و بدان ايمان داشته‌اند، تحليل و تفسير 

ارائه دهند. به عقيدة اعزازي، ايجاد مدارس عمومي و اجباري 
در اواخر قرن نوزدهم، بقاياي آموزش حرفه‌اي پدر به پسر را از 
ميان برد. مدارس نه تنها آموزش حرفه‌اي را در اختيار گرفتند 
بلكه ارزش‌هاي جديدي چون ملت، كشور، ميهن را جاي‌گزين 
ارزش‌هاي خانوادگي، محله‌اي و قومي كردند )اعزازي، 1376: 
128(. گس��ترش آموزش‌وپرورش سبب عميق‌تر شدن پديدة 
ش��كاف نسل‌ها شده اس��ت. بالا رفتن نرخ باسوادي و افزايش 
دانش��جو در دوره‌هاي تحصيلي بالا، و كيفي‌شدن آموزش‌ها و 
تنوع در نوع و ميزان آنها سبب پديدآمدن نسلي شده است كه 

از هر حيث با نسل قبل از خود تفاوت دارد.
افزاي��ش ميزان باس��وادي تأثيرات ديگ��ري نيز بر جاي 
مي‌گذارد كه به عميق‌تر ش��دن پديدة ش��كاف نسل‌ها منجر 
مي‌ش��ود. نيازه��ا و حوايج فرد تحصيل‌كرده و باس��واد با فرد 
بي‌س��واد تف��اوت دارد. به همي��ن ترتيب، طرز تفك��ر و رفتار 
سياسي يك فرد بي‌س��واد با يك باسواد متفاوت است. علاوه 
بر اينكه افزايش باسوادي در ساير اجزاي جامعه، نظير افزايش 
نرخ رش��د مطبوعات، كتاب‌ها و وس��ايل ارتباط‌جمعي تأثير 
دارد، اثر متقابل آن نيز، آگاهي افراد از محيط پيرامون خود و 
واكنش آنها در قبال تحولات محيط پيراموني است. بنابراين، 
تغيير ذائقه‌هاي افراد باسواد در جامعة مدرن و توسعه‌يافته يا 
در حال توس��عه امري طبيعي اس��ت و بايد انتظار داشت نوع 
برداش��ت و تلقي آنها از مسائل سياسي و اجتماعي با پدران و 
مادرانشان، كه اغلب آنها بي‌سواد يا كم‌سوادند، متفاوت باشد. 
اين افراد كه اغلب در ش��هرها سكونت دارند، عوامل مستقل و 
ويژه‌اي نظير تخصص، سطح سواد، دانش سياسي و اجتماعي، 
آزادي و... را در انتخاب‌ه��ا و تصميم‌گيري‌ه��اي خود دخالت 
مي‌دهند و از استقلال بيشتري برخوردارند تا افراد بي‌سواد كه 
به تبعيت از بزرگان، علما، رئيس قبيله، شيخ محله و خلاصه 
گروه‌هاي مرجع سنتي تصميم مي‌گيرند. اين قبيل افراد حس 
مشاركت‌جويي بيشتري در مسائل سياسي و اجتماعي دارند، 
غالباً با نگاه انتقادي به مسائل مي‌نگرند و نسبت به حق و حدود 

آزادي‌هاي خود حساس و نگران‌اند. )ربيعي، 1380: 67(
از س��وي ديگ��ر، آموزش‌وپ��رورش با اش��اعة دانش‌ها، 
نگرش‌ها، فنون و مهارت‌ه��اي جديد در ميان قاطبة مردم، 
شيوة زندگي اجتماعي را به‌تدريج دگرگون مي‌سازد. آشنايي 
م��ردم با روش‌هاي نوين انجام كار و فعاليت‌هاي اجتماعي و 
يادگيري آنها، الزاماً موجب سازگاري با اوضاع و شرايط جديد 
مي‌شود. از اين‌رو مي‌توان نتيجه گرفت كه آموزش‌وپرورش، 
مقاومت در برابر تغيير را كه مش��خصة س��نت‌گرايي است، 
متزلزل مي‌سازد )علاقه‌بند، 1379: 149(. نگرش والديني كه 
غالباً در تحولات اجتماعي و سياسي ديدگاهي قديمي دارند، 
با نگرش نس��ل نو به اين تحولات متفاوت و به نوعي متضاد 

نسل‌هاي جديد
 هرگز زندگي 
اجتماعي پيشينيان 
خود را دقيقاً تكرار 
نمي‌كنند بلكه اين 
تكرار همواره با 
انتقاد و رد برخي 
از جنبه‌هاي سنن يا 
نوآوري همراه است
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است. همين افزايش ميزان باسوادي سبب شده است تحليل نسل 
ج��وان از زاوية ديد خود از پديده‌هاي اجتماعي و سياس��ي ارائه 
مي‌دهد،‌ با تحليل نسل بزرگ‌سال، كه اغلب محافظه‌كارانه است، 
متفاوت باشد. امروزه در جامعة ما افزايش ميزان باسوادي در كشور 
آثار خود را نمايان س��اخته است. بروز و ظهور نسلي كه احساس 
مي‌كند خود مي‌تواند با دستان خويش سرنوشتش را تغيير دهد و 
به توانايي و دانايي خويش ايمان و اعتقاد دارد، نتيجه و ثمرة همين 

افزايش باسوادي در كشور است.
ام��روزه آموزش‌وپرورش توانس��ته اس��ت چت��ر آموزش‌هاي 
خ��ود روي اغلب زواياي زندگي افراد بگس��تراند و از آموزش‌هاي 
فني‌وحرفه‌اي گرفته تا مس��ائل خانه و خانه‌داري را آموزش دهد. 
بدين س��بب در اغلب موارد فرزن��دان را از تجربيات والدين خود 
بي‌نياز ساخته است. نسلي كه مي‌تواند در كوتاه‌ترين زمان ممكن 
با استفاده از ابزار و امكاناتي كه آموزش‌وپرورش توانسته است طرز 
استفاده از آنها را به او بياموزد، ده‌ها، صدها و شايد هزاران صفحه 
پيرامون مس��ائل ريز و درشت زندگي بخواند و نيازهاي خود را در 
جزئي‌ترين موارد رفع كند و حتي آموزش��ي مطمئن‌تر از آموزش 
والدين از آموزش‌وپرورش درياف��ت دارد، چگونه مي‌تواند والدين 

خود را الگو قرار دهد و در برابر نظر آنها سر تعظيم فرو بياورد؟
در مورد وضع نهاد آموزش��ي و وظايف آن قبل و بعد از انقلاب 
كاظمي‌پ�ور معتقد اس��ت: »امروزه وظاي��ف نهاد خان��واده به نهاد 
آموزش‌وپرورش انتقال پيدا كرده است. اين نهاد خصوصاً در گذشته 
اين رسالت را تا اندازه‌اي انجام مي‌داد اما بعد از انقلاب مي‌بينيم كه 
نهاد آموزش ما هم ضعيف ش��ده است. در گذشته دانش‌آموز ممكن 
ب��ود به م��رور از قبول كردن تمام نظريات والدي��ن خود و پذيرفتن 
صلاحي��ت همه جانبة آنها س��رباز زند اما معل��م را الگوي خود قرار 
مي‌داد يا در دانش��گاه، استادش را در آن جايگاه مي‌پذيرفت اما بعد 
از انق�الب مي‌بينيم كه حرمت معلم هم كاهش يافته اس��ت. امروز 
يكي از پايين‌ترين مش��اغل از لحاظ برخورداري از مزاياي اجتماعي، 
معلمي است. در نتيجه الگويي كه كودك و جوان بايد داشته باشد، 
در اختيارش قرار نمي‌گيرد؛ يعني الگوسازي درستي نيز وجود ندارد. 
اينجاست كه كاركرد نهاد آموزش‌وپرورش ضعيف شده است و ديگر 
نمي‌توان��د وظايفي را كه از خانواده گرفته ش��ده بود و به آن انتقال 
يافته بود، به خوبي ايفا كند. اين مس��ئله باعث ش��ده اس��ت كه در 
انتقال فرهنگي به نسل نو، شكاف ايجاد شود.« )كاظمي‌پور، 1379: 
5(. نتيجه آنكه آموزش‌وپرورش به عنوان يك نهاد اثرگذار بر پديدة 
ش��كاف نسل‌ها خود را نمايان ساخته است. در جوامعي كه اين نهاد 
نتواند كاركردهايي را كه در ارتباط با انتقال ارزش‌هاي جامعه و بحث 
نهادينه‌س��ازي آنها برعهده دارد ايفا كند، اي��ن خطر وجود دارد كه 
جامعه با بحران عميق‌تري روبه‌رو شود؛ بحراني كه به ستيز و خشونت 

مي‌انجامد و ارزش‌هاي جامعه را به شدت تحت تأثير قرار مي‌دهد.
منابع در دفتر مجله موجود می باشد.
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چكيده 
يكس��ال و نيم پيش شاهد اعتراضاتي گس��ترده در قارة آفريقا بوديم؛ از جمله كشور مصر كه خواهان 

بركناري ديكتاتور زمان خود بود. به اين انقلاب‌ها، خيزش‌ها و اعتراضات، در سال‌هاي 2010 و 2011 در 
جنوب غربي آسيا و شمال آفريقا بهار عربي و در ايران بيداري اسلامي اطلاق شده است. اولين جرقة 

بهار عربي در حقيقت در 15 ژانويه 2011 )25 دي 1389( با تظاهرات شهروندان مصري در مقابل 
س��فارت تونس كه براي حمايت از انقلاب تونس بود، زده ش��د. بسياري از تحليلگران تظاهرات 

ف��وق را اولي��ن جرقة انقلاب مصر قلمداد مي‌كردند. در 100 س��ال اخي��ر، يكي از جرقه‌هاي 
بيداري در مصر، توس��ط »ش�يخ محمد عبده«، زده ش��د. او محصول فكر و انديش��ة استاد 
خود، س�يدجمال‌الدين اس�دآبادي بود كه فرزند حوزه بود و با حضور در قاهره، شاگردان 
زيادي تربيت كرد. در اين ميان اما معاون بين‌الملل حوزه‌هاي علميه، فعاليت حسن البنا 
را ديگر جرقة بيداري در مصر معرفي كرد و اذعان داش��ت: »حس��ن‌البنا، مؤس��س گروه 
اخوان المسلمين و عضو دارالتقريب مذاهب اسلامي مصر بود  دارالتقريب توسط نمايندة 
آيت‌الله العظمي بروجردي)ره( كه در مصر حضور داش��ت، راه‌اندازي شد. حضور »شهيد 
سيدنواب صفوي« در دانشگاه الازهر مصر و ترويج انديشة انقلاب اسلامي در اين كشور 

و قيام مردم مصر بود.«
اين وقايع مهم برگرفته از انديشه‌هاي امام خميني و تحت تأثير انقلاب اسلامي است. 
ولي برخي از افراد نيز اعتقاد دارند كه اين بيداري اسلامي ربطي به انقلاب اسلامي ايران 

ندارد كه دشمنان نيز بر اين نظريه تأكيد مي‌كنند.

كليدواژه‌ها: انقلاب، بيداري اسلامي، مصر، بهار عربي، خالدسعيد، خالد اسلامبولي، انور 
سادات، حسني مبارك، اخوان المسلمين

                                                               فاطمه سليمي
                                             کارشناس مطالعات اجتماعی و

                                       دبير منطقه 13 آموزش‌وپرورش تهران

آغاز بيداري آفريقا ـ 2مـصر
مروری جامعه شناختی

 بر نهضت بیداری اسلامی 
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امواج خروشان 
ي��ك جوان مص��ري به نام عب�ده عبدالمنع�م حماده 
جعفر خليفه، در اعتراض به بسته‌ش��دن رس��توران خود و 
توجه‌نكردن مس��ئولان به ش��كوائيه‌اش، در مقابل 
ساختمان مجلس شعب )مردم( اين كشور 
دس��ت به خودس��وزي زد. اين جوان 
مص��ري قب��ل از خودس��وزي در 
مقابل مجلس ش��عارهايي نظير 
»اي نيروهاي امنيتي، حق من 
درون مصر ضايع و پايمال شده 
است«، س��ر داد. اين امر باعث 
شعله‌ور شدن خشم مردم عليه 

نظام مصر شد.
در پ��ي اي��ن ناآرامي‌ه��ا، 
مردم مصر با دعوت از مخالفين 
تظاهراتي ميليون��ي در »ميدان 
التحرير« قاه��ره برپا كردند. تنها 
در يكي از اين تظاهرات 500 تن 
دستگير و روانة زندان حكومت 
فعالان سياسي  مصر ش��دند. 
مصر با انتشار بيانيه‌هايي در 
صفحه‌اي در »فيس‌بوك« با 
عن��وان »همه خالد س�عيد1 
هس��تيم«، از مل��ت مص��ر 
درخواس��ت كردن��د، پس از 
نم��از جمعه در اعت��راض به 
شرايط بد معيش��تي و ادامة 
»انقلاب خشم« در تظاهرات 
اعتراض‌آميز روز خشم به‌طور 
ميليوني و سراس��ري شركت 
كنند. مردم و اقش��ار مختلف 
جامعة مصر، به‌وي��ژه جوانان 
مصري، با در دس��ت داشتن 
پلاكارد و سردادن شعار عليه 
مبارك  حس�ني  حكومت 
خواه��ان  روز،  اي��ن  در 
كناره‌گيري رييس‌جمهور 
مادام‌العمر مصر از قدرت 
و  آزادي  برق��راري  و 
دموكراسي واقعي در 
شدند.  كشورشان 

در اين تظاهرات نيروهاي ضدشورش به‌طور گسترده با مردم 
با شليك گلوله و گاز اشك‌آور و ماشين‌هاي آب‌پاش درگير 
شدند. در اين تظاهرات شخصيت‌ها، گروه‌ها و احزاب مختلف 
مصر، به‌ويژه گروه اخوان المسلمين، شركت داشتند. ناظران 
سياسي تظاهرات روز خشم را براي تعيين سرنوشت مبارك 
تعيين‌كننده مي‌دانستند. سرانجام روز 28 ژانوية 2011، پس 
از فشار بي‌امان مردم با حضور در تظاهرات‌هاي ميليوني در 
مصر، حسني مبارك رييس‌جمهور مادام‌العمر مصر مجبور 
شد با اعلام حكومت نظامي در شهرهاي قاهره، اسكندريه و 

سوئز به مقابله با تظاهرات‌ها برود.
حسني مبارك با دستور مستقيم خود به نيروهاي امنيتي 
كشور، دستور شليك گلوله را به طرف تظاهركنندگان صادر 
كرد و نيروي هوايي را به حالت آماده‌باش درآورد. در همين 
روز ديوار صوتي در ميدان تحرير قاهره توسط جنگنده‌هاي 
ارتش مصر شكسته ش��د. هم‌زمان با انتشار خبر فرار فرزند 
حس��ني مبارك به لندن، پايتخت انگلي��س، مردم مصر با 
حض��ور در خيابان‌ها با نيروهاي امنيتي درگير ش��دند و در 
همين درگيري بالغ بر 860 نفر از معترضين دستگير شدند. 
ب��ا افزايش درگيري‌ها و اعتراض��ات در قلب مصر، »توئيتر« 
روز 28 ژانويه 2011 توس��ط دولت مصر فيلتر ش��د. دولت 
مصر معتقد بود كه مخالفين از طريق شبكه اجتماعي توئيتر 
دست به هماهنگي‌هاي بيشتر مي‌زنند. هنوز يك روز از فيلتر 
ش��دن توئيتر نگذشته بود كه دولت مصر اينترنت سراسري 
در مصر را قطع كرد. با گس��ترش دامنة اعتراضات، حسني 
مبارك دولت را بركنار و عمر سليمان را در تاريخ 29 ژانويه 
2011 رسماً به عنوان نخست‌وزير جديد مصر منصوب كرد. 
عمر سليمان تا قبل از آن رييس دستگاه امنيتي در مصر بود.

طبق اس��ناد ويكي ليكس، س��ه س��ند عم��ده از عمر 
سليمان يافت مي‌شود كه به ديدار محرمانة وي با درياسالار 
مايك مولن، رييس س��تاد مشترك نيروهاي مسلح آمريكا 
برمي‌گردد. عمر سليمان در‌ آن ملاقات گفت هدفش مقابله 
با راديكاليس��م در نوار غزه، ايران و سودان است. طبق اسناد 
ويكي‌ليكس، جمال مبارك و اطرافيانش به دنبال كاستن از 
نفوذ و قدرت افرادي چون عمر س��ليمان و طنطاوي بودند 
تا انتقال قدرت از پدر به پس��ر با س��هولت انجام پذيرد. در 
همين روز در ش��هر ديگر مصر، يعني اسكندريه، معترضين 
توانس��تند ش��هر را در اختيار بگيرند. در اين روز معترضين 
ساختمان استانداري را به آتش كشيدند و پليس از اين شهر 
عقب‌نشيني كرد. بدين‌گونه معترضين نفرت خود را نسبت 

به عمر سليمان اعلام كردند.

1. جوان 28 س��اله مصري كه در ژوئن دوهزار و ده بر اثر شكنجه و 
ضرب و شتم پليس مصر كشته شد...
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زمينه‌هاي بيداري اسلامي در مصر
      اسلام‌گرايي

يكي از مهم‌ترين پديده‌هاي سياس��ي و اجتماعي عصر 
حاضر اس�الم‌گرايي اس��ت كه بيش از آن‌كه معلول عوامل 
اجتماعي و يا اقتصادي باش��د، از مايه‌هاي فلسفي و عرفاني 
برخوردار اس��ت. جنبش اسلامي در مصر را بايد با تأكيد بر 
فعاليت »سازمان جماعت اسلامي« و نمودهاي توحيدباوري 
و معادانديش��ي اين سازمان بررسي كرد و در پي آن، شرايط 
سياسي، اقتصادي و اجتماعي را هم به‌عنوان عواملي مؤثر در 
تشريح جنبش اسلامي در نظر گرفت. در واقع براي شناخت 
بهتر جنبش اس�المي مصر بايد به ش��كلي جدي‌تر به ابعاد 
ديني و اعتقادي آن پرداخت و علت گرايش طبقات مختلف 
مردم، به‌خصوص محرومان را به مبارزات سياسي و همچنين 
ستم‌ستيزي‌هاي اجتماعي در قالب باورهاي ديني، احساس 

مسئوليت انسان در برابر خدا دانست.

      رنسانس
وقوع رنسانس در اروپا به نحوي آغاز جريان دين‌زدايي 
در اين قاره محسوب مي‌شود؛ ديني كه بايد بر مبناي نحوة 
حاكميت كليسا در قرون وسطا به آن نگريست. در سال‌هاي 
مديدي كه حكومت استبدادي كليسا، عملكرد خشونت‌بار و 
فجيعي را در برابر ديدگان س��اكنان اروپا به نمايش گذاشته 
بود، مردم و انديش��مندان كه قربانيان اصلي استبداد ديني 
قرون وسطا بودند، درصدد يافتن راه‌هايي براي فردي ساختن 
دين و انديشه‌هاي ديني و حذف آن از صحنه‌هاي اجتماعي 
برآمدند؛ خواس��تي كه با رنسانس تحقق يافت. اين تغيير و 

تحولات عميق، اسباب بروز انديشه‌هاي تازه و نويني را پديد 
آورد و مس��ير حركت فرهنگ و تم��دن را در اروپا دگرگون 

ساخت.
اي��ن تحولات زماني ص��ورت مي‌پذيرف��ت كه ممالك 
اسلامي ـ برخلاف س��وابق درخشان علمي و فرهنگي خود 
ـ به دليل وجود كش��مكش‌هاي سياسي و نظامي، از آن‌چه 
در جه��ان غرب به وقوع مي‌پيوس��ت، بي‌اط�الع بودند و از 
طرف ديگر، حاكميت سلاطين فاسد و خودكامه، بنيان‌هاي 
سياسي، اجتماعي و فرهنگي ترقي و توسعه را سست كرده 
بود. تداوم اين روند طي قرون متمادي موجب اقتدار روزافزون 
كشورهاي اروپايي و ضعف و فتور كشورهاي اسلامي شد، به 
نحوي كه دس��ت‌اندازي‌ها و تجاوزات غرب به سرزمين‌هاي 
اس�المي شدت يافت. نكتة قابل توجه در اين ميان آن است 
كه هرگاه حركتي واقعي و مردمي با شركت توده‌هاي مردم 
آغاز ش��د و شعاع آن از محدودة نخبگان تحصيل‌كرده فراتر 
رفت، بيش از آن‌كه جنبة ناسيوناليستي يا اقتصادي به خود 
بگيرد، به صورت اس�المي تجلي كرده است. در اين مسير، 
مصر به عنوان كشوري مسلمان يكي از اين كانون‌هاي ويژه 
بود كه مورد توجه قرار گرفت. وجود دانش��گاه الازهر در اين 
كش��ور به زمان فاطميان باز مي‌گردد. ضمن اين‌كه ناپلئون 
بناپ�ارت از جمله حكم‌راناني ب��ود كه خيلي زود به اهميت 

مصر واقف شد و آن سرزمين را به تصرف خود درآورد.

      تأسيس دانشگاه دارالعلم
تأس��يس اين دانش��گاه در قاهره توس��ط فرانس��ويان، 
مقدمه‌اي براي ورود فرهنگ غرب به اين كش��ور شد. سپس 
س��وريه و لبنان نيز در معرض هجوم ميسيونرهاي مسيحي 
و فرهن��گ غرب قرار گرفتند. به‌وجود آمدن دولت اش��غالگر 
اسرائيل و وقوع جنگ اول اعراب و اسرائيل در سال 1948 و 
شكس��ت اعراب در آن جنگ نشان داد كه اعراب تا چه اندازه 
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در جهان معاصر تنها و رها شده هستند. در اين زمينه، تشكيل 
»س��ازمان اخوان المسلمين« مصر كه در سال 1928 توسط 
استاد حسن‌البنا در شهر اسماعيليه پايه‌گذاري شد، پاسخي 
ب��ود به روند س��لطه‌جويي غرب در جهان اس�الم و خصوصاً 
كش��ور مصر. البته اين سازمان با طرح مبهم و كلي حكومت 
اسلامي نتوانست كاري از پيش ببرد، اما به عنوان يك حركت 
و شروع، قابل توجه محسوب مي‌شود. اعضاي داوطلب خدمت 
در اخوان المسلمين، مدتي در فلسطين به همراه رزمندگان 
اين كشور به جنگ عليه رژيم صهيونيستي پرداختند تا اين‌كه 

حسن‌البنا توسط پليس مخفي مصر ترور شد.
بعد از حسن‌البنا، قاضي الهضيبي، پس از يك دورة انتقال 
رهبري توسط صالح عشماوي، مرشد عام اخوان المسلمين و 
جانشين وي ش��د. اما به علت اتخاذ شيوه‌هاي ليبراليستي و 
محافظه‌كارانة وي، هيچ گام مثبتي جز تش��ديد تفرقه ميان 
اعضاي س��ازمان برداشته نش��د. در 25 ژوئيه 1952 نيز كه 
كودتاي افس��ران آزاد در مصر به رهب��ري جمال عبدالناصر 
باعث سقوط ملك فاروق از مسند قدرت شد، باز هم امكاني 
براي هماهنگي ميان اخوان المسلمين و حكومت ناصر به‌وجود 
نيامد. تا آن‌جا كه در س��ال 1954، انحلال اخوان‌ المسلمين 

آخرين مانع كسب قدرت مطلقة ناصر محسوب شد.

      انقلاب اسلامي ايران 
ش��رايط نوين بازخيزي اس�المي در مصر تأثير گرفته 
از انقلاب اس�المي اس��ت. دولت‌هاي حاكم بر مصر و رژيم 
پهلوي در ايران، در چند بحران مش��ابه نظير بحران هويت، 
بحران مش��روعيت، بحران اخلاقي و بحران اقتصادي، دست 
و پ��ا مي‌زدند كه‌ آن‌ه��ا را وادار مي‌كرد ب��راي جلوگيري از 
نابودي خويش به سركوب ملت‌هايشان بپردازند؛ مانند رفتار 
هنرپيشه‌گونة سادات. عملكرد ضداخلاقي وي و همسرش، 
جيهان‌ س�ادات و خانوادة وي موجب ش��د ك��ه او به لحاظ 
اخلاقي مورد اتهام و تنفر افكار عمومي مردم مسلمان مصر و 
مسلمانان جهان قرار گيرد. انحطاط فرهنگي و اخلاقي شديد 
نيز كه به دنبال انحطاط اقتصادي به‌وجود آمده بود، به مرور 
مردم مسلمان مصر را به چاره‌جويي وامي‌داشت؛ چاره‌اي كه 
نه سوسياليس��تي و شرقي باشد و نه بر مبناي سرمايه‌داري 

مهاجم غربي. 

      اعدام انقلابي سادات
اقدام خالد اسالمبولي از دو جنبه قابل توجه بود: اول 
آن‌كه جنبش اسلامي مصر، پس از دو دهه رويارويي نافرجام 
با رژيم حاكم و تحمل اعدام‌ها و فشارهاي ظالمانه، توانست 
ضربه‌اي مهلك بر رژيم وارد سازد. دوم آن كه از لحظة ترور 

س��ادات به بعد، آن‌چنان دستگيري‌ها و سركوب مسلمانان 
انقلابي ش��دت گرفت ك��ه باعث كنترل ج��دي حركات و 
برقراري حكومت وحش��ت و سپس شكس��ت طرح انقلاب 

اسلامي در آن سرزمين شد.

       وجود تشكل‌هاي اسلامي
تش��كل‌هاي اس�المي در مصر، نظير اخوان المسلمين 
ك��ه تح��ت رهبري ش�يخ عمر تلمس�اني قرار داش��تند و 
تشكل صرفي‌ها كه حتي رهبري آنان نيز از طرف حكومت 
انتخاب مي‌شد، به عبادت آميخته به خرافات مشغول بودند. 
»مؤسس��ة الازهر و اوقاف« تش��كل ديگري بود كه در واقع 
عامل اجراي دس��تورات حكومت مصر و رهب��ري آن بود و 
وظيفه داشت، همة عملكردهاي دولت را به دين ربط دهد. 
»س��ازمان جماعت اس�المي« ابتدا به ن��ام »اتجاه‌الصعيد« 
شناخته مي‌شد، اما به‌خاطر اعتراض به سياست‌هاي اخوان 
المسلمين و سلفي‌ها از آنان جدا شد و نام جماعت اسلامي 

را بر خود نهاد.

عمل به تكليف راهبردي كسب قدرت سياسي
رهبران جماعت اس�المي مي‌دانند ك��ه تنها حكومت 
اس�المي با اس��تقرار خود مي‌تواند به عنوان يك مركز قوي 
مطرح باش��د و شكس��ت رهبري ك��ه نتواند انديش��ه‌هاي 
اصلاحي خود را پياده كنند فقط به‌خاطر عدم توفيق آنان در 

پياده‌كردن يك حكومت اسلامي در كشور بوده است.
كشته شدن سادات به وسيلة خالد اسلامبولي و سه تن 
ديگر از ياران و دوستان او كه همگي در اين عمليات شهيد 

شدند.
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نخستين چيزي كه پس از ترور سادات مشكوك به نظر 
مي‌رسيد، قطع برنامة مستقيم رژه در حضور رييس جمهور 
بود. تلويزيون پس از قطع برنامه،‌ ابتدا مناظر روستايي نمايش 
داد و دقايقي بعد، مارش‌هاي نظامي پخش كرد. به اين شكل 
ملت مصر دريافتند كه واقعه‌اي مهم رخ داده است. به حكومت 
رس��يدن حسني مبارك در مصر پيامدهاي منفي بسياري را 
براي جنبش اس�المي در پي داش��ت. او براي كسب وجهة 
بيش��تر نزد دولت‌هاي غربي، سياست درهاي باز را گسترش 

داد و مبارزه عليه گروه‌هاي مسلمانان را شدت بخشيد.

س��رانجام پس از روزها كش��مكش و خون‌ريزي، روز 1 
فوريه 2011 ارتش مصر رس��ماً اعلام بي‌طرفي كرد. ارتش 
مصر رسماً اعلام كرد كه خواسته‌هاي مردم مصر را كه از يك 
هفته پيش در خيابان‌هاي اين كش��ور عليه دولت تظاهرات 
مي‌كنند، قانوني مي‌داند. به باور بسياري از تحليلگران، اين 
امر در واقع مقدمات س��قوط حسني مبارك، ديكتاتور مصر 
تلقي مي‌ش��د. به باور بس��ياري از تحليلگ��ران، ارتش مصر 

آخرين سنگر مقاومت حسني مبارك بود.
در فوري��ة 2011، باراك اوبام�ا، رييس جمهور ايالات 
متحدة آمريكا،‌ در پيامي به مردم مصر رس��ماً اعلام كرد كه 
انقلاب در مصر را باور كرده و در گفت‌وگويي تلفني با حسني 
مبارك، خواستار عدم شركت وي در انتخابات آتي حكومت 
شد. حسني مبارك در آخرين پيام ويديويي خود خاطرنشان 
ك��رده بود كه با وجود فش��ارهاي داخلي و خارجي از قدرت 
كن��ار نخواهد رفت و فقط قول خواه��د داد كه در انتخابات 
آيندة مصر ش��ركت نداشته باشد. در اين زمينه فرستاده‌اي 
ويژه از جانب رياست جمهوري آمريكا به مصر رفت تا حسني 
مب��ارك را متقاع��د كند كه ش��ركت وي و فرزندش جمال 

مبارك در انتخابات آتي مصر به صلاح نخواهد بود. 
گروه اخوان المسلمين كه يكي از قوي‌ترين و جدي‌ترين 
گروه‌هاي مختلف دولت حسني مبارك محسوب مي‌شد، در 
پيامي، ارتباط خود را با دولت حس��ني مبارك براي مذاكره 
رد كرد و طرحي را براي آيندة مصر و درگيري‌ها اعلام كرد. 
محمد بديع، رهبر گروه اخوان المسلمين، نظام كنوني مصر 
را براي ادارة اين كشور غيرقانوني و فاقد مشروعيت دانست و 
گفت كه اخوان المسلمين همة اقداماتي را كه مبارك از آغاز 
انتفاضة مردم در 25 فورية گذشته تاكنون اتخاذ كرده است، 
رد مي‌كند. در بيانية رهبر اخوان المسلمين مصر آمده بود كه 
هدف طرح شش مرحله‌اي پيشنهادي براي تحقق آزادي‌ها، 
زندگي مسالمت‌آميز و دموكراتيك و ساخت آينده‌اي روشن 

براي همة ملت مصر است.
محمد بديع اولين مرحلة اين طرح را كناره‌گيري مبارك 
از ق��درت و انحلال دو مجلس مش��ورتي و خلق مصر اعلام 
كرد. در مرحلة دوم پيش��نهاد كرد كه ريي��س دادگاه عالي 
قانون اساس��ي جاي‌گزين وي ش��ود و امور كشور را به‌دست 
گيرد. در مرحلة سوم طرح پيشنهادي رهبر اخوان المسلمين، 
حالت فوق‌الع��اده لغو و فرمان عفو عمومي صادر مي‌ش��ود. 
هم��ة زندانياني كه به دليل بيان نظرات و مواضع سياس��ي 
خود بازداشت ش��ده‌اند، آزاد مي‌شوند. محمد بديع، تشكيل 
دول��ت وحدت ملي انتقالي و برگزاري انتخابات پارلماني آزاد 
و ش��فاف تحت نظارت دس��تگاه قضايي را براي تحقق ارادة 
ملت، چهارمين و پنجمين مراحل طرح خود اعلام كرد. او در 

پس از ادامة بحران و ناتواني دولت در كنترل مخالفين، با 
گسترش تظاهرات‌ها و حضور مردم خشمگين در تمام نقاط 
شهرهاي مصر، سفارت اسرائيل در مصر ديپلمات‌هاي خود 
را با هواپيماي اختصاصي از مصر خارج كرد. در واقع سفارت 
اسرائيل اولين و آخرين سفارت‌خانه‌اي بود كه ديپلمات‌هاي 

خود را از مصر خارج كرد.
ش��وراي عالي نظامي مصر در بياني��ه‌اي تأكيد كرد كه 
مصر همة معاهدات بين‌المللي اين كش��ور، و در صدر آن‌ها 
پيمان صلح با اسرائيل را محترم مي‌شمارد. اما در 30 ژانويه 
2011، پس از آن‌كه دولت امنيتي مصر بر س��ر كار آمد، با 
تشديد ناآرامي‌ها و تظاهرات خياباني مردم مصر عليه دولت، 
اين كشور بسياري از مراكز مهم دولتي و خصوصي از جمله 
بانك‌ها و س��ازمان بورس قاهره را تعطيل كرد. فدراس��يون 
فوتب��ال مصر نيز براي جلوگيري از هرگون��ه بهره‌برداري از 
تجمعات در استاديوم‌ها و با توجه به غيبت بسياري از مربيان 

و بازيكنان، ليگ فوتبال اين كشور را تعطيل اعلام كرد.

شرايط نوين بازخيزي 
اسلامي در مصر تأثير 
گرفته از انقلاب اسلامي 
است. دولت‌هاي 
حاكم بر مصر و رژيم 
پهلوي در ايران، در 
چند بحران مشابه نظير 
بحران هويت، بحران 
مشروعيت، بحران 
اخلاقي و بحران 
اقتصادي، دست و پا 
مي‌زدند كه‌ آن‌ها را 
وادار مي‌كرد براي 
جلوگيري از نابودي 
خويش به سركوب 
ملت‌هايشان بپردازند
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ششمين مرحلة طرح خود تعديلات لازم در قانون اساسي را 
پيش‌بيني كرده است تا زمينة برگزاري انتخابات آزاد و فراگير 

رياست جمهوري با رأي مستقيم مردم مصر فراهم شود.
روز 4 فورية سال 2011، پس از موج سركوب‌ها توسط 
حسني مبارك، »كميتة انقلاب ملي مصر« تشكيل شد. عضو 
كميته اصلي انقلاب ملي مصر اعلام كرد كه اين كميته پس 
از رايزني‌ه��اي طولاني و با ه��دف حمايت از جوانان مصري 
و اقدام��ات قانوني آن‌ها براي مقابله ب��ا عوامل نظام مبارك 

تشكيل شده است.
در تاريخ 5 فوريه، با استعفاي حسني مبارك از حزب حاكم، 
اعضا و بدنة حزب حاكم نيز از اين حزب اس��تعفا دادند. گفتني 

است حسني مبارك باز هم از كناره گرفتن از قدرت سرباز زد.
س��رانجام پس از روزها كشمكش و اعتراضات خياباني 
و اعتصاب، حس��ني مبارك به همراه همسر خود مصر را از 
فرودگاه »الماضه« به س��مت محلي نامعل��وم ترك كردند. 
بسياري اين روزها را روز پيروزي انقلاب مصر قلمداد مي‌كنند. 
پس از استعفاي حس��ني مبارك و فرار وي، ادارة امور مصر 
به يك شوراي ارتشي واگذار شد و ارتش در بيانيه‌اي مفصل 
اعلام كرد كه اين ش��ورا جاي‌گزين دولت مشروع موردنظر 
ملت مصر نيس��ت. لازم به ذكر است كه مسئوليت اين شورا 
برعهدة وزير دفاع مصر، محمد حسين طنطاوي قرار گرفت. 

دولت آمريكا نيز در جريان اعتراضات مردم مصر، خواهان 
توقف خش��ونت عليه معترضان مصري ش��ده ب��ود. روزنامة 
»واشنگتن پست« با تحليلي گسترده از آيندة روابط آمريكا 
و مصر پس از دولت حس��ني مبارك، در گزارش��ي مفصل با 
طرح اين موضوعات اعلام داشت كه كارشناسان عقيده دارند، 
در صورت برگزاري انتخابات آزاد در مصر، اخوان المسلمين 
قدرت را در اين كشور به دست خواهد گرفت كه مخالف برخي 
از سياست‌هاي دولت اسرائيل است؛ هر چند اخوان‌المسلمين 
مصر اعلام كرد كه به پيمان صلح با رژيم صهيونيستي پاي‌بند 
است. همچنين در ادامة اين گزارش مفصل اضافه شده است 
كه قطعاً دولت ايالت متحده آمريكا بدون سيستم اطلاعاتي 
مصر، در جمع‌آوري اخبار از گروه‌هاي بنيادگراي اسلامي در 

منطقه به مشكل برخواهد خورد.
پس از مدتي نظاميان حاكم بر مصر با فشارهايي كه از 
س��وي مردم بدان‌ها وارد شد، دس��ت به انجام انتخابات آزاد 
براي رياست جمهوري زدند. در اين دور دو گروه اسلام‌گرايان 
و بقاياي رژيم سابق در انتخابات شركت كردند، اما در عمل 
اين اس�الم‌گرايان بودند كه برندة واقعي ش��دند. چند تن از 
اس�الم‌گرايان در اين انتخابات كانديداي رياست جمهوري 
بودند و به همين س��بب رأي‌ها شكس��ته شدند و انتخابات 
به مرحلة دوم رسيد. در اين مرحله محمد مرسي، كانديداي 

اس�الم‌گرايان و از گروه اخوان المسلمين و احمد شفيق، از 
ژنرال‌هاي نظامي رژيم منحط حسني مبارك در يك رقابت 

تنگاتنگ قرار گرفتند.
نتيجه‌هاي غيررسمي و اولية انتخابات نشان مي‌داد كه 
محمد مرس��ي با 54 درصد آرا برندة اين انتخابات است، اما 
نظاميان حاكم  دست به توطئه زدند و با تعطيلي مجلس و 
اعلام‌نظر در قانون اساس��ي و محدودكردن اختيارات رييس 
جمهور منتخب، تا چند روز پس از رأي‌گيري از اعلام نتايج 
رس��مي خودداري كردند تا فضا را به گونه‌اي مهيا كنند كه 
احمد شفيق رأي بياورد و منويات آمريكا و صهيونيست‌هاي 
غاصب تأمين شود. اما مردم مجدداً به ميدان التحرير سرازير 
ش��دند و اين اقدامات را كودتاي نظاميان عليه انقلاب خود 
دانس��تند. به هر حال نظاميان با توج��ه به جو حاكم نهايتاً 
محمد مرس��ي را به عنوان برندة انتخابات و رييس جمهور 
مصر اعلام كردند. اكنون بايد منتظر اقدامات محمد مرسي 
شد تا آزمايش خود را در پيشگاه ملت مصر پس دهد و معلوم 
شود كه او تا چه حد اسلام‌گراي واقعي است و با مردم مصر 

چگونه رفتار مي‌كند.
اما آينده مصر را نمي‌توان به دقت پيش‌بيني كرد. برخي 
از افراد ش��خصيت‌ها و مجامع جهاني دربارة مصر اظهارنظر 
كرده‌اند. از جمله، دبير كل »مجمع جهاني بيداري اسلامي« 
با اشاره به آيندة مصر گفت: »حق مردم مصر است كه بدون 
دخالت خارجي سرنوش��ت خود را تعيين كنند و جمهوري 
اسلامي ايران به عنوان دوست ملت مصر، براي آن‌ها آرزوي 

توفيق هرچه بيشتر دارد.«
وي ادامه داد: »از دوران حسني مبارك،‌ نظام‌هاي فكري 
ديگري به مردم مصر تحميل ش��دند ك��ه مورد قبول مردم 
مصر نبودند و براي اين كشور وابستگي‌هايي را ايجاد كردند. 
ما مطمئن هستيم مصر با رجوع به اسلام و احياي ارزش‌هاي 

اسلامي مي‌تواند جايگاه اصلي خود را به‌دست آورد.«

منابع
1. توكلي، يعقوب. اسلام‌گرايي در 
مصر )پژوهشي در تفكر و عملكرد 
جماعت اسلامي مصر(. انتشارات 

سوره مهر. تهران. 1390.
2.وبگاه‌ها و پايگاه‌هاي 

اطلاع‌رساني بيداري اسلامي.
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تبيي�ن مفاهيم و 
                                                                                                                              فخري امام جمعهواژگان اقتصادي

                                                                                                    عضو گروه‌هاي آموزشي 
                                                                                        متوسطه نظر ادارة كل آموزش  ‌    

                                                                                  وپرورش شهر تهران ودبيراقتصاد 
                                                                             منطقـه‌هـاي 1 و 6 شـهر تـهران

توليد ملي، حمايت از كار و سرماية ايراني

اشاره
حضرت آيت‌الله خامنه‌اي، رهبر معظم انقلاب اس�المي در پيام نوروزي خود، سال 1391 را 
سال »توليد ملي، حمايت از كار و سرماية ايراني« ناميدند. ايشان با دعوت از همة دست‌اندركاران 
اقتصادي و آحاد ملت براي حركت به سوي رونق توليد داخلي، بر ضرورت مجاهدت اقتصادي و 

حضور جهادگونة ملت ايران در عرصه‌هاي اقتصادي تأكيد كردند.
توجه به عناوين پنج س��ال اخير بيانگر اين واقعيت است كه نوعي ارتباط منطقي و سلسله 
مراتبي در نام‌گذاري‌ها وجود دارد، به‌گونه‌اي كه نوآوري و شكوفايي، اصلاح الگوي مصرف، همت 
مضاعف، كار مضاعف، و جهاد اقتصادي، همگي زمينه‌ساز و پيش‌نيازهاي تقويت توليد و ارتقاي 

كيفيت توليدات داخلي هستند.
اشارة مقام معظم رهبري به راهبرد حمايت از توليد، تكليف بزرگ‌تري را براي همة متوليان 
عرصه‌هاي گوناگون به‌ويژه دستگاه‌هاي فرهنگ‌ساز و در رأس آن‌ها، آموزش‌وپرورش، ايجاد كرده 
است تا بسترها و توانمندي‌هاي لازم را براي حمايت مؤثر از توليد و توسعه و تقويت آن فراهم آورند. 
ش��ايد بتوان گفت نخستين قدم در راستاي توجه عملي به »توليد ملي، حمايت از كار و سرماية 
ايران�ي« تبيي��ن دقيق مفهوم توليد ملي و ابعاد متفاوت آن با هدف افزايش س��طح دانش و فهم 
اقتصادي آحاد مردم، تشريح مزايا و امتيازات توليدات داخلي و همچنين تفهيم سود اين رويكرد 
براي جامعه، يافتن راه‌ها و راهكارهاي عملياتي‌شدن اين شعار، و توجه به آثار و پيامدهاي اهتمام به 
توليد ملي و حمايت از كار و سرماية ايراني است. به همين منظور در اين نوشتار كوتاه سعي شده 
است مفاهيم و واژگان كليدي پيام پربار نوروزي امام خامنه‌اي تبيين شود. در پايان نيز به اختصار 

به نقش مردم، مسئولين، توليدكنندگان و دستگاه‌هاي فرهنگي در اين زمينه اشاره شده است.

كليدواژه‌ها: توليد ملي، توليد داخلي، سرماية انساني و غيرانساني، مصرف‌كننده و توليدكننده، 
آموزش‌وپرورش، سياست‌هاي اقتصادي دولت
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ليد  تو
و عوامل آن

»تولي��د« از اصطلاحات 
علم اقتصاد و ب��ه معني فرايند تهية كالا 

و خدم��ات مورد نياز با اس��تفاده از مناب��ع و امكانات 
موجود اس��ت. از نظر اقتصادي، توليد به معناي س��اخت 
كالا )شيئي ملموس( يا ارائة خدمات )غيرملموس( است. 
خدماتي مانند خدمات ارائه شده توسط پزشكان، معلمان، 
تعميركاران و... نيز توليد به‌حس��اب مي‌آيند، زيرا هدف از 
ارائة اين‌گونه خدمات هم رفع نيازهاي مردم است. عوامل 

توليد عبارت‌اند از: 

1. عناصر انساني )عامل كار(: 
 ني�روي كار جس�مي: در برخ��ي از فعاليت‌ه��اي 

اقتصادي، كارگر ساده مورد نياز است.
 نيروي كار فكري يا سرماية انساني: نيروي انساني 

كه متخصص، ماهر، مدير يا كارآفرين است.

2. عناصر غيرانساني: 
 سرماية فيزيكي: شامل زمين، ذخاير معدني، آب‌ها 

و به‌طور كلي منابع طبيعي است.
 سرماية مالي: شامل پول، اعتبارات و وجوه دريافتي 
حاصل از فروش اوراق بهادار اس��ت ك��ه وارد فرايند توليد 

مي‌شوند.
 س�رماية اجتماع�ي1: دربردارن��دة اعتماد عمومي، 
همكاري و رواب��ط متقابل بين اعضاي جامعه، احس��اس 
امنيت و... است. سرماية اجتماعي فضا و بستر را براي انجام 

فعاليت‌هاي ديگر فراهم مي‌كند.
 س�رماية معن�وي2: اين مفهوم در ادبيات اقتصادي 

غرب به تازگي مطرح شده است و سابقة زيادي ندارد.
شايد بتوان از نظام ارزشي و دين و فرهنگ به سرماية 

معنوي تعبير كرد.

توليد ملي و توليد داخلي
تولي�د ملي: مجموعة كالاه��ا و خدمات نهايي 
توليدشده از سوي عوامل مولد موجود 
در ي��ك كش��ور طي يك 
ـ  معين  زمان 

كه معمولاً يك‌س��اله اس��ت ـ با معيار دارا بودن تابعيت آن 
كشور، توليد ملي ناميده مي‌شود. بدين ترتيب، همة كالاها و 
خدمات توليد شده و نيز عايدات حاصل از سرمايه‌گذاري‌هاي 
انجام شده توس��ط ايرانيان مقيم داخل و خارج از كشور در 

توليد ملي محاسبه مي‌شوند.
توليد داخلي: مجموع��ه كالاها و خدمات نهايي توليد 
شده از سوي عوامل مولد يك كشور طي يك زمان مشخص 
ـ كه معمولاً يك‌س��اله اس��ت ـ با معيار داخل كشور بودن، 
توليد داخلي ناميده مي‌ش��ود. بدين ترتيب، تمامي كالاها و 
خدمات توليد شده و نيز سود حاصل از سرمايه‌گذاري‌هاي 
انجام شده توسط ايرانيان و نيز خارجي‌هاي ساكن كشور، در 

توليد داخلي منظور مي‌شود.
كالاها و خدمات نهايي: كالا و خدماتي هس��تند كه در 
انته��اي زنجيرة توليد قرار گرفته‌اند و خود آن‌ها براي توليد 

كالاها و خدمات ديگر خريداري نمي‌شوند.

محاسبة توليد جامعه 
معمولاً براي محاس��بة توليد كل، مجموع ارزش پولي 
تمام��ي كالاه��ا و خدمات توليد ش��ده در طول يك س��ال 
اندازه‌گيري مي‌شود. در اندازه‌گيري و سنجش ميزان توليد 

جامعه به چند نكته بايد توجه كرد:  
 كالا شي ء ملموس است، اما خدمات ملموس نيست. 
بنابراين نمي‌توان آن‌ها را با هم جمع بس��ت. از سوي ديگر، 
واحد اندازه‌گيري كالاها و خدمات با يكديگر متفاوت است. 
مثلًا نمي‌توان دو تن س��يب را با هزار جلد كتاب جمع كرد. 
براي رفع اين مش��كل، ارزش پولي توليدات ـ كه عبارات از 
حاصل‌ضرب مقدار كالاهاي توليد ش��ده در قيمت هر واحد 

از آن كالاست ـ برحسب واحد پول ملي سنجيده مي‌شود.
 توليدات متعلق به بخش غيرپولي اقتصاد در محاسبة 
توليد در نظر گرفته نمي‌ش��ود. براي مثال، كالاها و خدمات 
توليد ش��ده توس��ط زنان خانه‌دار و كارهاي اجتماعي چون 
مراقبت از سالمندان و بيماران در چارچوب خانواده، به اين 
علت كه در بازار مورد معامله و خريد و فروش قرار نمي‌گيرند، 

در توليد محاسبه نمي‌شوند.
 تا زماني كه هزينة اس��تهلاك سرمايه‌هاي به‌كار گرفته 
شده در بخش توليد، از توليد ملي يا داخلي كسر نشده باشد، آن 
را »توليد ناخالص ملي«3 و »توليد ناخالص داخلي«4 مي‌ناميم. در 
صورتي‌كه هزينه‌هاي استهلاك از رقم توليدات فوق كسر شود، 
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»تولي��د 
خالص« به‌دست مي‌آيد. البته در 

اقتصاد معمولاً توليد ناخالص ملاك محاسبه قرار مي‌گيرد.
 ب��راي يكسان‌س��ازي معيارها، توليدات هر كش��ور 
براس��اس »ن��رخ ارز برابري ق��درت خريد«5 ك��ه صندوق 
بين‌المللي پول براي هر كش��وري اعلام مي‌كند، محاس��به 
مي‌شود. اين شاخص براي مقايسة استانداردهاي زندگي در 

كشورهاي مختلف ضروري است.
 با توجه به تفاوت چش��م‌گير جمعيت كشورها، براي 
مقايس��ة س��طح زندگي و رفاه افراد جوامع از شاخص‌هاي 
س��رانه استفاده مي‌شود كه از تقسيم هريك از شاخص‌هاي 

فوق برجمعيت آن كشور به‌دست مي‌آيد.
 از آن‌جاي��ي ك��ه قيمت‌ه��ا معمولاً در ط��ول زمان 
افزايش مي‌آيد، ميزان توليد محاس��به شده در هر سال رقم 
بيشتري را نش��ان مي‌دهد، در حالي‌كه ممكن است مقدار 
توليد افزايش نيافته باش��د. براي رفع اين مشكل بايد ارزش 
توليدات هر س��ال را بر مبناي قيم��ت كالاها و خدمات در 
سال معيني )سال پايه( محاسبه كرد. بدين ترتيب GDP و 
GNP حقيقي به‌دس��ت مي‌آيد. به عبارت ديگر، در صورتي 
كه ميزان تورم از توليد ناخالص داخلي و ملي كس��ر نشده 

باشد، آن‌ها را GDP و GNP اسمي مي‌گويند.
چگونه از توليد ملي، كار و سرماية ايراني حمايت كنيم؟

نقش‌آفرينان عرص��ة حمايت از توليد ملي را با در نظر 
گرفتن اختيارات و ذي‌نفع‌بودنش��ان به چهار گروه تقس��يم 

مي‌كنيم:

گروه اول: مصرف‌كنندگان )مردم(
بخش عظيم حمايت از توليد ملي، كار و سرماية ايراني 
به مردم باز مي‌گردد. نقش افراد جامعه در اين حمايت نه تنها 
كم‌رنگ‌تر از دولت و حلقه‌هاي اصلي اقتصاد، يعني كارگران 
و سرمايه‌گذاران نيست، بلكه بسيار اساسي و بااهميت است. 
مصرف‌كنندة نهايي، حلقة اصلي زنجيرة توليد است؛ به‌ اين 
مفهوم كه اگر مصرف‌كننده‌اي وجود نداش��ته باش��د توليد 
معنايي نخواهد داشت. بنابراين هم توليدكنندگان و نهادهاي 
دولتي در قبال مصرف‌كنندة داخلي مس��ئوليت دارند و هم 
يكاي��ك افراد ايراني بايد خ��ود را ملزم بدانند به عنوان يك 
وظيف��ه و تعهد در قبال ميهن و با درك ش��رايط حاكم بر 
كش��ور، نس��بت به محصولات داخلي با ارفاق برخورد و 
از تولي��دات داخلي اس��تفاده كنند. به 
علاوه، ب��ه عنوان يك 

لبه‌گ��ر،  مطا
ارتقاي كيفيت اين كالاه��ا را از توليدكنندگان 

بخواهند. در واقع احساس مسئوليت عمومي و عزم ملي در 
مص��رف كالاي داخلي بارزترين و مهم‌ترين رمز و راز تحقق 

توليدملي است.

گروه دوم: دولت و دست‌اندركاران عرصة سياست‌گذاري
توليد و صيانت از سرمايه‌هاي داخلي در جهت پيشرفت 
كش��ور، نيازمند توجه جدي دولت‌مردان به عنوان مجريان 
اقتصاد كلان كش��ور، ق��وة مجريه به عنوان سياس��ت‌گذار 
و ق��وة قضاييه به عن��وان ضابط نظ��ام در عرصه حمايت از 
فعاليت‌هاي سالم اقتصادي است. بهبود فضاي كسب و كار و 
سرمايه‌گذاري در كشور، اجراي كامل سياست‌هاي اصل 44 
قانون اساس��ي، تأمين نقدينگي لازم براي فعاليت‌هاي مولد 
اقتصادي، گسترش مناسبات و پيوندهاي منطقه‌اي و حضور 
فعال در بازارهاي جهاني با هدف توسعة مبادلات اقتصادي و 
تجاري، تجهيز بنگاه‌هاي توليدي به دانش فني روز با هدف 
ارتقاي بهره‌وري و رقابت‌پذيري، توس��عة بس��ترهاي تحقق 
اقتصاد دانايي‌محور، جلوگي��ري از واردات بي‌روية كالاهاي 
خارجي، افزايش بهره‌وري عوامل توليد به‌ويژه نيروي انساني، 
توجه به مقولة كارآفريني، حمايت از مخترعان و كارآفرينان 
و تعري��ف راهكارهاي عملي‌ش��دن اختراع��ات، حمايت از 
توليدات فرهنگي و علمي، جذب س��رمايه‌گذاري خارجي، 
اعمال سياست‌هاي اقتصادي در بخش صادرات، عدم اتكاي 
صرف به تقاضاي داخلي و دس��تيابي به تقاضاهاي جديد از 
طري��ق بازارهاي جهاني، از اصلي‌تري��ن وظايف دولت براي 

تقويت بخش توليد هستند.

گروه سوم: سرمايه‌گذاران، توليدكنندگان و كارآفرينان 
صاحبان صنايع براي حفظ منافع خود و مصرف‌كننده 
بايد كيفيت توليداتشان را ارتقا دهند تا مصرف‌كنندة داخلي 
را راضي نگه دارند. زيرا مرغوبيت كالاي داخلي مصرف‌كننده 
را قان��ع خواهد كرد كه كالاي داخل��ي را بر كالاي خارجي 
ترجيح دهد. فرهن��گ كار و توليد و ارتقاي كيفيت بايد به 
فرهنگ عمومي كش��ور تبديل شود. تمامي دست‌اندركاران 
عرص��ه توليد كالا و خدمات بايد تلاش كنند، افزايش توليد 
ملي و اس��تفادة بهينه از سرمايه‌هاي مادي و انساني ايراني 

تحقق يابد.
افزاي��ش تولي��د نيازمن��د ارائ��ة الگوه��ا، نظريه‌ها و 
تئوري‌هاي كارامد و علمي اس��ت. افزايش دانش و مهارت 

بخش عظيم حمايت 
از توليد ملي، كار 
و سرماية ايراني به 
مردم باز مي‌گردد. 
نقش افراد جامعه 
در اين حمايت نه 
تنها كم‌رنگ‌تر از 
دولت و حلقه‌هاي 
اصلي اقتصاد، 
يعني كارگران و 
سرمايه‌گذاران 
نيست، بلكه بسيار 
اساسي و بااهميت 
است. مصرف‌كنندة 
نهايي، حلقة اصلي 
زنجيرة توليد است؛ 
به‌ اين مفهوم كه 
اگر مصرف‌كننده‌اي 
وجود نداشته 
باشد توليد معنايي 
نخواهد داشت
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تخصصي ب��ه جهش در تولي��د منجر مي‌ش��ود. بنابراين 
توليدگران و صاحبان سرمايه بايد با پشتوانة علمي لازم به 
افزايش و كيفي‌سازي توليد روي آورند. همچنين، شرايط 
ام��روز ايران عاري از فرصت‌هاي طلايي براي كارآفرينان و 
سرمايه‌گذاران نيست. كارآفرينان مي‌توانند با خلق ايده و 
نوآوري در توليد، نقش بس��زايي در افزون‌س��ازي توليدات 

داشته باشند.

گ�روه چهارم: دس�تگاه‌هاي فرهنگي و رس�انه‌هاي 
جمعي به‌ويژه آموزش‌وپرورش و صداوسيما

الف( آموزش‌وپرورش و توليد علم و آگاهي براي جامعه 
نق��ش آموزش‌وپ��رورش و معلمان در آگاهي بخش��ي 
و هوش��ياركردن ذه��ن مخاطبان نس��بت ب��ه ظرافت‌ها و 
دقت‌هاي��ي كه دربارة مصرف تولي��دات داخلي وجود دارد، 
به نحوي كه به ارزش��مندي كالاي ايران��ي و ايجاد روحية 
حمايت از توليد ملي منجر شود، غيرقابل انكار است. ترويج 
آموزه‌هاي ديني و معيار ق��راردادن نگاه قرآني در مصرف و 
دوري‌كردن از اس��راف و تجمل‌گرايي، افزايش سطح دانش 
عموم��ي و تخصصي اقتصادي، و ايج��اد روحية خودباوري، 
وجدان كاري و مسئوليت‌پذيري، از وظايف مهم نهاد تعليم 
و تربيت در راستاي تربيت شهروندان حامي توليدملي است. 
آموزش‌وپرورش در هم‌سويي با سياست‌هاي سند چشم‌انداز، 
باي��د روحي��ة كار و توليد و نيز افتخار ب��ه ايراني بودن را از 
كودكي در دانش‌آموزان اين مرز و بوم تقويت كند تا نس��ل 
آينده، نسلي پرتلاش و توليدكننده تربيت شود و در توليد 
ملي ايفاي نقش كند. بدين ترتيب ضرورت ايجاب مي‌كند 
ك��ه آموزش‌وپرورش، حماي��ت از توليد مل��ي را به عنوان 
س��رفصل تربيت اقتصادي نس��ل آينده در برنامه‌ريزي‌هاي 

خود قرار دهد.

ب( رسانه و فرهنگ‌سازي
رسانه‌ها نقش اساسي در بازنمايي مفاهيم و انديشه‌هاي 
گوناگ��ون دارن��د و قادرند انديش��ه‌ها را در اذه��ان پرورش 
دهند. توجه رس��انه‌هاي جمعي به موضوعات معين موجب 
مي‌شود كه اهميت آن موضوعات در نظر مردم افزايش يابد. 
بنابراين وظايف زيادي را مي‌توان درباب فرهنگ‌سازي براي 
مصرف توليدات داخلي متوجه رس��انه دانست. شايد بتوان 
رسانه را »دس��تگاه توليد فرهنگ« ناميد، زيرا نقش مهمي 
در فراهم آوردن بس��ترهاي فرهنگي دارد. در رأس رسانه‌ها، 
»صداوس��يما« به عنوان پرمخاطب‌ترين رسانه، اصلي‌ترين 

نقش و وظيفه را برعهده دارد. بي‌ترديد حمايت از توليد ملي 
نيازمند ايجاد بسترهاي فرهنگي مناسب در جامعه است. به 
اين منظ��ور بايد فرهنگ مصرف جامعه را اصلاح كنيم. اگر 
الگوي مصرف اصلاح ش��ود، حمايت از كار و سرماية ايراني 
محقق خواهد شد. صداوسيما مي‌تواند با ساخت برنامه‌هاي 
مناس��ب، آگاهي عمومي مردم را نسبت به كالاهاي داخلي 
افزاي��ش دهد و مصرف محصول داخل��ي را به يك عادت و 
فرهن��گ تبديل كند. به اين ترتيب، به‌تدريج مصرف كالاي 
خارجي نه تنها از وضعيت موجود، يعني نوعي تفاخر، خارج 
مي‌ش��ود، بلكه آث��ار اين اقدام كه تضعي��ف موقعيت‌ كارگر 
داخلي و س��رماية داخلي اس��ت، تشريح مي‌ش��ود. در اين 
صورت، جز در مواردي كه جنس مشابه داخلي وجود ندارد، 
مصرف كالاي خارجي به يك ضدارزش تبديل مي‌شود. اگر 
مردم بدانند با حمايت از توليد ملي بس��ياري از مش��كلات 
گريبانگير جامعه حل خواهد ش��د و پيشرفت علم و فناوري 
سرعت بيشتري مي‌گيرد، آگاهانه به سمت حمايت از توليد 

ملي حركت مي‌كنند.
يك��ي ديگ��ر از نقش‌آفريني‌ه��اي رس��انه، بازتعريف و 
طراحي سبك زندگي ايراني براي مخاطبان مختلف براساس 
معيارهاي غني اسلامي و بومي است كه اساسي‌ترين ويژگي 
آن توليد و مصرف داخلي باشد. هر كالايي كه از يك جامعه 
به جامعه‌اي ديگر صادر مي‌ش��ود، بخشي از فرهنگ جامعة 
مبدأ را با خود به جامعة مقصد منتقل مي‌كند. چه بسا فلسفة 
ص��دور و راهيابي آن كالا ب��ه جامعة مقصد، انتقال فرهنگ 
جديد باش��د، چرا كه فرهنگ‌ها زيربناي اصلي هر اجتماعي 
را تش��كيل مي‌دهند و تنها با حاكميت فرهنگي اس��ت كه 
مي‌توان بس��اط سلطه را بر يك جامعه پهن كرد. بسياري از 
كالاهاي وارداتي بر مبناي نياز جامعة ايراني طراحي و توليد 
نش��ده‌اند، بلكه هدف از توليد آن‌ها ايجاد »نيازهاي كاذب« 
در مصرف‌كننده است. همين نياز كاذب كه بخش عمده‌اي 
از درامد خانوادة ايراني را به خود اختصاص مي‌دهد، فرصت 
را از توليدكننده و كارگر ايراني مي‌گيرد. رسانه‌ها مي‌توانند 
با اصلاح الگوي مصرف و تغيير سليقة فرهنگي مردم، زمينة 
حركت ش��تابندة همگاني را در مسير توسعه و تعالي ايران 

اسلامي فراهم سازند.

پي‌نوشت
1. Social capital
2. Spiritual capital
3. Gross National Product/ GNP
4. Gross Domestic Product/ GDP
5. purchasing power parity/ ppp
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اشاره
به اتفاق گروهی از همکاران مجله »رش��د آموزش علوم 
اجتماعی« گزارش��گران دفتر انتش��ارات کمک آموزشی به 

استان خراسان شمالی سفر کرده‌ایم.
روز کیش��نبه 31 اردیبهشت ماه به شهرستان شیروان 
می‌رسیم و در محل ادارة آموزش و پرورش شیروان، با آقای 
فریدون سیاوشی، معاون آموزش متوسطة این شهرستان و 
جمعی از معلمان و اعضای گروه‌های آموزشی استان دیدار و 

گفت‌وگو میک‌نیم. 
کمی دیر می‌رس��یم و هم��کاران در محل دفتر آقای 
سیاوش��ی منتظرمان هس��تند. س�الم و علکی و خوش و 
بشی میک‌نیم و س��ر جاهایمان می‌نش��ینیم. آقای دکتر 
همدانی، مدیر داخلی مجله، از تأخیری که در رس��یدن به 
شهرستان داش��ته‌ایم عذرخواهی میک‌ند و پس از معرفی 
گروه همکاران می‌گوید: »دوس��تان عزیز در جریان باشند 
که ما برای پرسیدن سؤالات تکراری و کلیشه‌ای به استان 
نیامده‌ایم و می‌دانیم که در پایان سال تحصیلی وقت شما 
کم و در عین حال بس��یار ارزش��مند است. من می‌خواهم 

گپ و گفتی با همکاران آموزش و پرورش شهرستان شیروان 

 محمد دشتی

خانـــــواده‌ها 
رنسکـ میک‌نند، 
بچه‌ها می‌لغزند!

امروز در مورد دغدغه‌های اجتماعی مشترکی که ما و شما 
داریم گفت‌وگو کنیم. آیا در مدارس شما دانش‌آموز معتاد 

وجود دارد؟«
اعضای جلس��ه نگاه‌ه��ای معنی‌داری ب��ه هم میک‌نند 
و  وقت��ی کی��ی از آن��ان می‌خواهد چیزی بگوی��د، دکتر با 
عذرخواه��ی می‌گوید: »نه! نمی‌خواهم الان پاس��خ بدهید. 
می‌خواستم بگویم که گفت‌وگوی ما در مورد مسائلی است 
که حرف زدن من و شما پیرامون آن می‌تواند ناراحتک‌ننده 
اما مفید، اثربخش و اثرگذار باش��د. نگاه م��ا و مأموریت ما، 
نگاه و مأموریت بازرس��ی و مچ‌گیری نیس��ت! ما کی رسانة 
هم��کار و در واقع نمایندة معلمان و دیگر همکاران آموزش 
و پرورش و دانش‌آموزان هس��تیم. اگر سؤالاتی از این دست 
مطرح میک‌نیم، قصدمان محاکمه کردن کسی و تلخ کردن 
کام دوستان نیس��ت! تلخی آن نیست که ما در مورد بود یا 
نبود معضلات��ی مانند طلاق و اعتیاد در کی اس��تان با هم 
گفت‌وگو کنیم، بلکه تلخی و غصه آن جایی است که حتی 
کی دانش‌آموز معتاد در کشور وجود داشته باشد و ما از آن 

بی‌اطلاع و یا نسبت به آن بی‌توجه باشیم.«
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چهره‌ها شکفتند!
چهره‌ها بازتر می‌ش��وند! نشانه‌های تعجب و گرفتگی در 
صورت کم کم به تبسم کم‌مایه‌ای تبدیل می‌شود. با ادامة بحث 
و توضیحات بیش��تر دکتر احمد همدانی، شکفتگی و لبخند 
اعضای جلس��ه را هم مشاهده میک‌نیم. انگار از این همدلی و 
هم صدایی در مورد مسائلی که علی‌رغم وجود، صحبت کردن 

در مورد آن‌ها تابو و دور از انتظار است، خوش‌حال‌اند. 
آقای همدان��ی، می‌گوید: »عرض بنده فع�اًل تمام! اگر 
دوستان اجازه بدهند و ما را و همة خوانندگان مجله را محرم 

خود بدانند، راحت‌تر با هم صحبت کنیم.«

  نماینده‌ای که تنهایمان نمی‌گذارد!
آقای وحدانی، نمایندة مجلات رشد در استان خراسان 
شمالي که پا به پای گروه در بیشتر جلسات حضور دارد و این 
صحبت‌ها تا حدی برایش عادی شده، ضمن تشکر از همکاران 
در آموزش و پرورش شیروان که زمینة این گفت‌وگو را فراهم 
کرده‌اند، می‌گوید: »دوستان ما در مجلة رشد آموزش علوم 
اجتماعی در کیی دو سال اخیر با حضور در استان‌های کشور 
تلاش کرده‌اند، ضمن تعام��ل نزد‌کیتر با مخاطبان خود و 
گفت‌وگوه��ای رو در رو با دانش‌آم��وزان، معلمان، مدیران و 
مس��ئولان آموزش و پرورش، مس��ائل مبتلا به حوزه علوم 
اجتماعی را از نزدکی مورد کنکاش و بررس��ی قرار دهند و 
با توجه به مأموریت‌های ملی مجله مبنی بر پوشش دادن به 
تمامی مخاطبان در سراسر کشور، مسئولیت‌های اجتماعی 
خود را در گسترة کشوری به انجام برسانند. استان خراسان 
شمالی پس از جدا شدن از خراسان بزرگ و تبدیل شدن به 
کی استان مستقل، نیازمند توجه بیشتری از سوی مسئولان 
آموزش و پرورش اس��ت. به همین مناسبت همکاران ما در 
دفتر انتشارات کمک آموزشی سازمان پژوهش و برنامه‌ریزی 
آموزش��ی تصمیم گرفته‌اند در پنجمین سفر استانی خود، 
به پوش��ش و انعکاس مسائل استان در حوزة مسئولیت‌های 

مجلة رشد آموزش علوم اجتماعی بپردازند.«

  در زمینة مجلات رشد، رشد داشته‌ایم!
در ادامة جلس��ة آقای سیاوشی به معرفی همکاران خود 
می‌پردازد و می‌گوید: »ما در شهرس��تان ش��یروان همکاران 
پرتلاشی داریم که خوشبختانه در کنار آن‌ها توانسته‌ایم تا حد 

زیادی خدمات مناسبی را به دانش‌آموزان عزیز ارائه دهیم.«
در این جلس��ه آق�ای ش�یرنژاد، از هم��کاران علوم 
اجتماعی ما در پژوهش��کده، آقای جیران، س��رگروه درس 
تاریخ استان )که در بخش علوم اجتماعی و مسائل فرهنگی 
اس��تان اطلاعات خوبی دارند(، آقای خادم، کارشناس ارشد 

علوم اجتماعی و کارشناس شاهد، آقای مروجی، سرگروه 
جغرافیای استان، آقای ملکی، کارشناس ارشد علوم اجتماعی 
)که س��وابق خوبی هم در قس��مت پژوه��ش دارند(، آقای 
مهدی افتخاری، از همکاران پژوهش‌سرای دانش‌آموزی و 
آقای ترقی، کارشناس بخش علوم اجتماعی حضور دارند. 
در خدمت آقای خیرآبادی هم که مسئولیت توزیع مجلات 
رش��د را در شهرس��تان ش��یروان برعهده دارند، هستیم. ما 
خوشبختانه در پناه تلاش‌های ایشان رشد خوبی را به لحاظ 

دریافت و توزیع مجلات رشد داشته‌ایم. 
رشتة سخن را آقای دکتر همدانی به دست گرفتند. 

همدان�ی: بنده را ببخش��ید که جلس��ه را با ش��روعی 
متفاوت و با اشاره به معضلاتی آغاز کردم که شاید در وهلة 
اول صحب��ت کردن از آن‌ها و پرداختن به آن‌ها خوش��ایند 
نباش��د. ولی ما ب��رای درمان، چ��اره‌ای جز ش��ناخت درد 
نداریم. من توفیق داشته‌ام که ضمن تدریس در دانشگاه‌ها، 
همکاری‌هایی هم با آموزش و پرورش داش��ته‌ام و ارتباطم با 
مدارس کمک کرده است به عنوان مدیر داخلی رشد آموزش 
عل��وم اجتماعی بتوانم از وجود همکاران خوبم در سرتاس��ر 
کشور استفاده کنم. امیدوارم بتوانیم در این شهرستان هم از 
نظرات و پیشنهادات دوستان بهرة کامل ببریم و آن‌ها را برای 

استفادة بیشتر در سراسر کشور، در مجله منعکس کنیم. 

  می‌خواهیم امانت‌دار خوبی باشیم!
ن��گاه م��ا در این بحث و تبادلات حض��وری و رو در رو، 
نگاه پژوهش��ی و فرهنگی اس��ت. در چند سال گذشته این 
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تصور وجود داشت که فضای مجلات ما بیشتر فضایی تهرانی 
است. به همین دلیل تصمیم گرفتیم با حضور بین مخاطبان 
حقیقی مجله در اس��تان‌ها، این فضا را عوض کنیم. در واقع 
ای��ن صفحاتی را که به عنوان امانت چن��د روزی در اختیار 
ماس��ت، برای انعکاس نظ��ر و نگاه همة مخاطبان کش��ور، 
به‌خصوص اس��تان‌های دوره افتاده‌تر که دسترسی کمتری 
هم به این فضاها دارند، اختصاص دهیم. این فرصت بس��یار 
خوبی است برای آنک‌ه فضای بحث و گفت‌وگو بین مخاطبان 
در استان‌های کشور پهناور اسلامی ایران را بگشاییم و توسعه 

دهیم. 

  تعامل با استان‌ها جزو دستورکار اصلی مجلات رشد است
شک نداریم که برای مجله‌ای مانند رشد آموزش علوم 
اجتماعی، نمی‌توان در اتاق‌های در بسته و جمع‌های محدود 
و کوچک نوشت. بنا به ماهیت مجله، نیاز داریم که به میان 
مخاطب��ان و خوانندگان خود برویم و ب��ا کمک آنان مجله 
را تهیه و تولید کنیم. ما از س��ال گذش��ته به نحوی برنامه 
ریزی کردیم که هرسال بتوانیم در چهار استان حضور پیدا 
کنیم و ب��ا مخاطبان و خوانندگان مجل��ه به بحث و تبادل 
نظر بنشینیم. پدیده‌های اجتماعی خاص هر استان را هم در 
نظ��ر داریم و تلاش میک‌نیم پدیده‌های خاص اجتماعی هر 
اس��تان را برای آشنایی خوانندگان در سراسر کشور معرفی 
کنیم. امیدوارم در کی دورة چند س��اله، خوانندگان عزیز ما 
با ویژگی‌های خاص تمامی استان‌های کشور به خوبی آشنا 
شوند و تصویر کاملی از وضعیت اجتماعی و فرهنگی کشور 

پهناور اسلامی ایران داشته باشند. 
در سال گذشته ما در استان‌های خراسان رضوی، بوشهر، 
ایلام و چهارمحال و بختیاری حضور پیدا کردیم. امسال هم 
به اس��تان کهگیلویه و بویراحمد و این استان سفر کرده‌ایم. 
ان‌ش��ا ءالله در همین ابتدای سال به استان‌های کردستان و  
همدان خواهیم رفت ت��ا با مخاطبان خوب مجله از نزدکی 

گفت‌وگو کنیم. 

 غافل نشویم، معضلات اجتماعی کمش هم زیاد است!
به نظر می‌رس��د که ما در اس��تان خراس��ان ش��مالی 
می‌توانیم حول سه محور مهاجرت‌های دانش‌آموزی تأثیرات 
فرهنگی مرز طولانی استان با کشور ترکمنستان و تبادلات 
فرهنگی و اجتماعی با آن کش��ور  و مسائلی مانند اعتیاد و 
ط�الق با هم گفت‌وگو کنیم. البته بحث‌هایی مانند اعتیاد و 
طلاق متأسفانه معضلاتی کلی هستند و چون موارد کم آن‌ها 
هم زیاد اس��ت، در این زمینه باید به فکر پیشگیری باشیم 
و درمان آن خیلی دیر اس��ت. این بررس��ی‌ها و هشدارها در 

خصوص آن‌ها، می‌تواند دوستان ما را در برخی استان‌ها که 
این پدیده‌های زش��ت اجتماعی در آن‌ها بروز بیشتری دارد، 
آگاه و بیدارتر کند. نقش مجله در این خصوص انذار و بیداری 
و به عبارت دیگر زنگ خطری اس��ت که ما برای صیانت از 

فرزندان و خانواده‌ها باید آن را همواره به صدا درآوریم. 
موض��وع دیگری که درخص��وص آن هم صحبت خواهیم 
کرد، کتاب‌های درس��ی است. کتاب‌های درس��ی در سازمان 
پژوهش و برنامه‌ریزی آموزشی با تلاش و همت همکاران متعهد 
و متخصص ما تهیه می‌شوند و همان‌طور که نقاط قوت زیادی 

دارند، ممکن است ضعف‌ها و اشکالاتی هم داشته باشند. 
بهترین رس��انه و وس��یله برای انعکاس این ضعف‌ها و 
اش��کالات همین مجلات رشد هستند. ما همه کی خانواده 
هستیم و باید این سعة صدر و بزرگ منشی را داشته باشیم 
که ب��ا رعایت انصاف و عدل، کار کیدیگ��ر را بدون تعارفات 
معمول و مرسوم نقد کنیم. اتفاقاً بهترین جای انعکاس این 
نقد و نظرها هم همین مجلات رش��د هستند. چون به طور 
طبیعی دوستان مسئول ما در حوزة ستادی و به‌خصوص در 
سازمان پژوهش و برنامه‌ریزی آموزشی و دفاتر برنامه‌ریزی و 
تألیف کتب درسی آن‌ها را مطالعه میک‌نند و از نقطه‌نظرات 
مخاطبان و خوانندگان مجله دربارة کتاب‌های درسی اطلاع 

میی‌ابند. 
سیاوشی: بنده 22 سال سابقة کار دارم. دو سال است 
که معاون آموزش متوس��طة آموزش و پرورش شهرس��تان 
شیروان هستم. شش سال کارشناس مسئول استان و شش 

فراموش نکنیم که نقش برنامه‌ریزان درسی 
و آموزش�ی و مؤلفان محت�رم کتاب‌های 
درس�ی ه�م در این میان کم نیس�ت. اگر 
آنان با هنرمندی و ظرافت مس�ائل جامعه 
را در کتاب‌ه�ای درس�ی نیاورن�د، معل�م 
نمی‌توان�د به تنهایی چنین مس�ائلی را در 
لاکس درس مط�رح کند. پس برای حل 
و رف�ع این معضلات که در همة اس�تان‌ها 
ممکن اس�ت وجود داش�ته باش�د، به عزم 

ملی نیاز داریم
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سالی هم معاون آموزشگاه‌های متوسطه بوده‌ام. همکاران ما 
در م��ورد کتاب‌های علوم اجتماعی نظرات متفاوتی دارند و 
در جلسات سرگروه‌ها و گروه‌های درس علوم اجتماعی هم 

معمولاً بحث‌هایی در خصوص این کتاب صورت می‌گیرد. 

  به نگرانی بچه‌ها پاسخ‌های مناسب بدهیم
وقتی هم به مدارس سر می‌زنیم، بچه‌ها به‌ویژه در سال 
اول، نگرانی‌هایی در این مورد دارند. نظرش��ان این است که 
مباحث مطرح‌ش��ده در سال اول خیلی کلی هستند و درک 
آن‌ها دشوار است. از س��وی دیگر فرصت لازم برای توضیح 
کافی در این خصوص در اختیار دبیران محترم نیس��ت و از 
این بابت هم دانش‌آموزان دچار مشکل هستند. در پایه‌های 
دوم، س��وم و حتی س��ال‌های بالاتر ک��ه درس تخصصی‌تر 

می‌شود، این مشکلات هم تا اندازه‌ای کاهش میی‌ابد. 
از س��وی دیگر، ما در ی��ک ارزیابی کلی در این درس و 
خصوصاً در مدارس حاشیة شهر، شاهد افت نمرات هستیم. 
همین موضوع نش��ان می‌دهد که باید تجدیدنظری در این 

خصوص توسط کارشناسان و مؤلفان محترم صورت گیرد. 
افتخاری: بنده 18 سال در آموزش و پرورش سابقة کار 
دارم. چند سالی در بندرعباس خدمت کرده‌ام و دو سال هم 

در شهرستان قم مشغول انجام وظیفه بوده‌ام.
در مورد مسئله اعتیاد و طلاق که شما به آن اشاره کردید، 
شکی نیست که این معضلات می‌توانند در هر جامعه‌ و استان و 
یا در کی نگاه کلی‌تر د‌ر هر کشوری وجود داشته باشند. اعتقاد 
ما این است که باید این معضلات را به‌ویژه در حوزة دانش‌‌آموزی 
با حساس��یت خاصی دنبال کنیم تا بتوانیم از تبعات منفی آن 
در امان بمانیم. تحقیقات میدانی هم که در برخی مدارس انجام 
ش��ده‌اند از آن حکایت دارند که پدیدة اعتیاد متأسفانه جامعة 
ما را هدف قرار داده اس��ت و باید مراقب آن باشیم. البته برای 
پرداخت��ن به این موضوع به پژوهش‌ها و تحقیقات ویژه‌ای نیاز 
است تا بتوان سطح و جایگاه آن را به درستی تعیین و با نگاهی 
کارشناسانه و تخصصی به آن پرداخت. طبیعی است که فقط 
با اتکا به دانس��ته‌های محدود فردی نمی‌توان در این خصوص 
قضاوت کرد. همان‌طور که دوس��تان هم اش��اره کردند، مطرح 
کردن موضوع برای هشدار و تذکر مفید خواهد بود و نباید آن 
را ب��ه عنوان کی حکم کلی در م��ورد همة مدارس و احیاناً به 

عنوان کی مشکل فراگیر مطرح کرد. 

  در انعکاس مسائل اجتماعی، دقیق و بامطالعه رفتار کنیم
در م��ورد طلاق هم ما دریافت‌ه��ای کلی خود را بازتاب 
می‌دهیم، که نمی‌توان آن‌ها را ملاک و معیاری مناسب برای 
قض��اوت در این زمینه دانس��ت. بله! مانن��د هر جای دیگری 

از کش��ور، در شهرس��تان ش��یروان هم طلاق وج��ود دارد و 
متأسفانه اثرات منفی خود را هم بر دانش‌آموزان، به‌خصوص 
دانش‌آم��وزان دورة ابتدایی می‌گذارد. همة ما با واژة بچه‌های 
طلاق و معضلات و مشکلات آن‌ها آشنا هستیم. تعلیم و تربیت 
تنها برعهدة آموزش و پرورش نیست. ما در این‌جا فقط متولی 
تربیت رسمی در همان س��اعات رسمی مدرسه هستیم. اگر 
نهادهای فرهنگی و اجتماعی دیگری مثل رسانه‌ها، اجتماع و 
به‌خصوص خانواده‌ها نقش خود را به‌درستی ایفا نکنند، ما هم 

در انجام این مسئولیت سنگین موفق نخواهیم شد. 
من وقتی به گذشته فکر میک‌نم، می‌بینم زمانی که در 
قم و بندرعباس بودم، مسئلة طلاق در این شهرها هم مطرح 
بود. یعنی این موضوع عمومیت دارد. به همین دلیل نظر من 
این است که به طلاق باید به‌عنوان کی معضل فراگیر توجه 
شود و بررسی موردی آن در کی شهرستان مثل شیروان، به 

حساسیت و دقت خاصی نیاز دارد. 
همدانی: آیا فکر نمیک‌نی��د فراوانی این موضوعات در 
اس��تان شما که سابقة فرهنگی زیادی هم دارد، بیش از حد 
معمول است و در واقع به مسئله تبدیل شده است؟ با توجه 
به زیرس��اخت‌های اقتصادی و سابقة درخشان فرهنگی این 
اس��تان، به نظر می‌رسد این دو زمینه، یعنی فقر و ناآگاهی، 
زمینه‌س��از این معضلات نیستند. به نظر شما دلیل فراوانی 

اعتیاد و طلاق در استان چیست؟
ترقی: بنده فوق لیسانس فلسفه هستم و 16 سال سابقة 
کار دارم. کارم را از اس��تان اصفهان شروع کرده‌ام و پس از 10 
سال تدریس در آن استان، به شهرستان شیروان منتقل شده‌ام. 
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  مشکل اعتیاد قابل مخفی کردن نیست!
ما ش��ک نداریم که اعتیاد وجود دارد، آش��کار اس��ت و 
قابل مخفی کردن هم نیس��ت. متأسفانه علاوه بر خانواده‌ها، 
دانش‌آموزان هم درگیر این موضوع هس��تند. شاید بچه‌هایی 
باش��ند که مواد مخدر را از بزرگ‌ترها هم بهتر بشناس��ند. با 
کمال تأسف، برخی از بچه‌ها تهیهک‌نندة این مواد برای خانواده 
و یا پدر و مادر خود هستند. متأسفانه مواد مخدر در آن استان 
و در روستایی هم که من تدریس میک‌ردم، مواد مخدر وجود 
داش��ت و چون پدران بسیاری از بچه‌ها در کشورهای حاشیه 
خلیج فارس کار میک‌ردند، بچه‌ها با این مسئله درگیر بودند.

اس��تان ما از پیش��ینة فرهنگی زیادی برخوردار اس��ت و 
زیرس��اخت‌های اقتص��ادی خوب��ی داریم، اما به نظ��ر من این 
زیرساخت‌ها و زمینه‌ها، حداقل در حال حاضر بالقوه هستند و به 
فعل تبدیل نشده‌اند. از سوی دیگر، مردم ما با این فرهنگ غنی 
زیاد آش��نا نیستند و از آن بهره نمی‌برند. این فرهنگ نتوانسته 
است عاملی بازدارنده در برابر مشکلات اجتماعی باشد و کارکرد 
مناس��ب و مفیدی نداش��ته است. در این اس��تان و شهرستان 
شیروان، زیرساخت‌ها و منابع طبیعی و خدادادی فراوانی وجود 
دارد، اما جوانان ما بیک‌ارند! زمینة بهره‌گیری از این امکانات هم 

وجود دارد، ولی متأسفانه به آن توجه نشده است. 

  این مشکل ریشه‌هایی دارد که نمی‌توان به آن‌ها
  بی‌اعتنا بود

جوانان م��ا بیک‌ارند! درصد قابل توجه��ی از آنان برای 
کار به تهران و ش��هرهای ب��زرگ می‌روند و امید چندانی به 

آینده ندارند. این جوانان باانرژی و پرتوان باید در شهرهایی 
مثل تهران و بوشهر کارگری کنند و پولی را که طی دو سه 
ماه در می‌آورند، در کی ماه در شهرس��تان هزینه میک‌نند. 
این چرخة معیوب در طول س��ال تکرار می‌ش��ود. پس این 
زیرساخت‌های بالقوه، عملًا به کار جوانان ما نمی‌آیند. یعنی 
با اینک‌ه زیرس��اخت‌ها و امکانات اقتصادی وجود دارد، ولی 
چون تبدیل به فعل نش��ده فقر، هم‌چن��ان حکم می راند و 
نمی‌توان گف��ت وجود ندارد. فقر فرهنگ��ی هم نه به‌عنوان 
نبودن فرهنگ، بلکه به‌عنوان آشنا نبودن، نشناختن و بهره 
نبردن از این س��ابقة درخش��ان فرهنگی وج��ود دارد. پس 
مشکل فرهنگی و وجود مرزها را هم می‌شود به‌عنوان زمینة 

معضلات و مشکلات معرفی کرد. 

  خانواده‌ها قمار میک‌نند، بچه‌ها می‌بازند!
موضوع بعدی فراوانی و در دس��ترس بودن مواد است که 
قبح و زش��تی این موض��وع را از بین برده اس��ت. این مواد در 
دسترس خانواده‌ها قرار دارد و متأسفانه گاهی از آن‌ها به‌عنوان 
آرام‌بخش و دارو استفاده می‌شود. برخی از دانش‌آموزان قربانی 
خانواده‌های خود هستند. خانواده‌های آن‌ها با مصرف مواد دست 
به قمار زیانبار اعتیاد زده‌اند و در این  میان بچه‌هایشان می‌بازند!

البته با وجود همة این‌ها نمی‌توان گفت مس��ئله اعتیاد 
حاد و ش��دید اس��ت. دانش‌آموز من می‌گوید پدرم قبلا کار 
میک‌رد و هزینة مواد خود را تأمین میک‌رد. ولی الان منتظر 
است تا در آخر ماه پول یارانة خانواده را برای این مواد هزینه 
کند. کاری هم به ما و احتیاجات ما ندارد. حل این‌گونه مسائل 
به عزم و توجه ملی نیاز دارد و من از این بابت خوشحالم که 

شما به‌عنوان کی رسانه به این موضوعات پرداخته‌اید. 
همدانی: آیا ش��ما قبول دارید که آموزش و پرورش در 
ای��ن زمینه مهم‌ترین عامل کنترلک‌ننده اس��ت؟ باتوجه به 
اینک‌ه شعار دادن در این زمینه مشکلی را حل نمیک‌ند، شما 
به‌عنوان بخشی از آموزش و پرورش چه پیشنهادی عملیاتی 

در این زمینه دارید؟
ترقی: بیاییم در شیروان 10 کارخانه احداث کنیم. آیا 

این کار ممکن است؟ 
همدانی: پیشنهادتان در حوزة آموزش و پرورش چیست؟

ترق�ی: مگر آموزش و پ��رورش می‌تواند بدون کمک و 
ایجاد زیرساخت‌های لازم در این خصوص، برای حل چنین 
معضل ریشه‌ای گام بردارد؟ من در کلاس درس از زیان‌های 
مواد برای دانش‌آموزان صحبت میک‌نم، اما همین دانش‌آموز 
وقتی پا به درون خانه می‌گذارد، با فقر و محرومیت و احیاناً 
وجود مواد در خانه روبه‌رو می‌شود. آیا به نظر شما این بچه 
می‌تواند چشمانش را ببندد و با حرف‌های من زندگی کند؟
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افتخاری: در کتاب‌های جدیدی که برای دانش‌آموزان 
به چاپ می‌رسد، به آن‌ها به عنوان شهروند نگاه می‌شود. به 
دانش‌آموز گفته می‌شود باید مهارت‌هایی را فرا گیرد که در 
آینده بتواند به کمک آن‌ها به عنوان شهروندی موفق و خوب 

در خدمت شهر و نیارهای شخصی خودش باشد. 

  در طرح تحول بنیادین، 
  دانش‌آموز مطلوب نظام اسلامی تعریف شده است

در سند تحول بنیادین آموزش و پرورش هم، دانش‌آموز 
م��ا به عنوان فردی مفید به حال خود و جامعة خود تعریف 
ش��ده و شاخص‌هایی برای او تعیین شده که نظام آموزش و 
پرورش باید چنین دانش‌آموزانی را به جامعه تحویل بدهد. 
اما در کتاب‌های موجود ما، به‌خصوص در دوره‌های متوسطه 
و راهنمای��ی، هنوز اعتی��اد و طلاق به عن��وان کی معضل 
اجتماعی و کی ضدارزش معرفی نش��ده‌اند. اگر هم به آن‌ها 
اشاره‌ای شده خیلی گذرا و حاشیه‌ای بوده و به عنوان بحثی 

کلیدی مورد توجه قرار نگرفته است. 
ش��کی نیست که آموزش و پرورش در این زمینه نقش 
و مس��ئولیت دارد و معلم��ان م��ا هم باید نس��بت به آن‌ها 
حساسیت داش��ته باشند. حالا جدا از مس��ئولیت قانونی و 
حرفه‌ای، اگر خدای ناکرده این مش��کل توس��عه پیدا کند، 
می‌تواند فردا دامان فرزندان و خانواده‌های آنان را هم بگیرد 

و برای خودشان هم معضل به وجود آورد. 

  معلم به تنهایی نمی‌تواند این مشکل را حل کند
فراموش نکنیم که نقش برنامه‌ریزان درس��ی و آموزشی و 
مؤلفان محترم کتاب‌های درسی هم در این میان کم نیست. اگر 
آنان با هنرمندی و ظرافت این مس��ائل را در کتاب‌های درسی 
نیاورند، معلم نمی‌تواند به تنهایی چنین مس��ائلی را در کلاس 
درس مط��رح کند. پس برای ح��ل و رفع این معضلات که در 
همة استان‌ها ممکن است وجود داشته باشد، به عزم ملی نیاز 
داریم. در این میان، نقش مجلات رش��د هم به عنوان رسانه‌ای 
که به همة مدارس کشور می‌رود و از این جنبه بی‌رقیب است، 
بسیار اهمیت دارد. هرکدام از این مجلات مخاطب و زبان خاص 
خود و قطعاً تحریریه و کارشناسی حرفه‌ای خود را دارد که باید 
هنرمندانه و به شکل مناسب و مؤثری به این معضلات بپردازند. 

  حتی وجود کی دانش‌آموز معتاد هم شایستة این
  نظام نیست

متأس��فانه در می��ان دانش‌آموزان دوره‌ه��ای ابتدایی و 
متوس��طه، دانش‌آموز معتاد داریم. روشن است دانش‌آموزی 
ک��ه با پدر و مادر معتاد خود زندگی میک‌ند، زمینه گرایش 

به اعتیاد در او بیش��تر اس��ت. در چنین وضعیتی و در نظام 
اس�المی، اگر در همة کشور حتی کی دانش‌آموز معتاد هم 
وجود داشته باش��د، از بالاترین مسئول در وزارت آموزش و 
پرورش تا معلمی که در مدرس��ه و در کلاس درس زحمت 
میک‌شد، باید به این موضوع حساس باشند و برای رفع این 
مشکل قدم بردارند. البته احساس من این است که گام‌های 
بلندی در آموزش و پرورش برداش��ته ش��ده است. در طرح 
تح��ول بنیادین آم��وزش و پرورش، تربیت ش��هروند آگاه و 
مسئول مورد توجه قرار گرفته و در اسناد تحول، به‌خصوص 
سند ملی برنامة درسی، به خوبی به آن پرداخته شده است. 
همدان�ی: آیا به نظر ش��ما، آن چه که در این اس��ناد 
آمده اس��ت، قادر خواهد بود دانش‌آموز توصیف ش��ده را به 
جامعه تحویل دهد؟ آیا به ویژگی‌ها و تفاوت‌های فرهنگی و 
اجتماعی اس��تان‌ها در این اسناد توجه شده است؟ دوستان 
در صحبت‌هایش��ان وجود مسائلی از قبیل اعتیاد و طلاق را 
به عواملی بیرونی ارتباط دادند و آن را مش��کلی فراسازمانی 
بیان کردند. آیا در این سندها هم به این معضلات با همین 
ن��گاه واقع‌بینانه )که حاصل حضور ش��ما در محیط و لمس 

مشکلات از نزدکی است( توجه شده است؟
ترق�ی: البت��ه در ط��رح تح��وّل 20 ت��ا 30 درصد از 
تصمیم‌س��ازی‌ها در اختیار اس��تان‌ها می‌باش��د امّا مشکل 
این‌جاست که ما در خیلی از موارد جزیره‌ای عمل میک‌نیم. 
یعنی هر کدام در هر بخش��ی که هستیم، جداگانه تصمیم 
می‌گیریم، برنامه‌ری��زی میک‌نیم و به اجرا درمی‌آوریم. من 
امیدوارم در بحث‌های تحول این اتفاق نیفتاده باشد و آموزش 
و پرورش که بر اساس فرمایشات دوستان، متولی بخشی از 
نظام تعلیم و تربیت اس��ت )حتی اگر این بخش، مهم‌ترین 
بخش باشد(، به تنهایی برای این کار تصمیم نگرفته باشد. 
از دیگ��ر متولیان بخش‌های فرهنگی که در تعلیم و تربیت 
نظام سهیم هستند، نظرخواهی کرده و مشورت گرفته باشد؛ 
زیرا اگر طرح تحول به بهترین ش��کل هم طراحی و تدوین 
ش��ده باش��د، امّا حامل و متضمن نظر و نگاه آنان نباشد و 
با مش��ارکت نهادهای ذی‌ربط تهیه نشده باشد، حتی اگر با 
مقاومت آنان روبه‌رو نش��ود، حداقل همراهی آنان را با خود 

نخواهد داشت. 
مدی��ر آموزش و پرورش اس��تان باید ب��رای این کار در 
کنار فرماندار و اس��تاندار بنش��یند و با همکاری آنان فکری 
ب��ه حال این معضلات بکند. آن‌ها باید در کنار امام جمعه و 
فرمانده انتظامی شهرستان بنشینند و همة متولیان فرهنگی 
و اجتماعی منطقه را دور هم جمع کنند و برای حل مشکل 
راه��کار پیدا کنند. در این صورت معلم هم می‌تواند در کنار 
این برنامه‌ها و با حمایت آنان، نقش خود را به خوبی ایفا کند. 
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همدانی: همة این حرف‌ها درست، ولی چه کسی باید 
در این کار پیشقدم شود؟

ترقی: بس��م‌الله، بفرمایید! پیشقدم شوید، ما هم پشت‌ 
سر و پشتییبان شما هستیم. 

همدانی: من این موضوع را مطرح کردم و مسئله را در 
ذهن دوس��تان ایجاد کردم. خوش‌حالم که دوستان هم در 
بحث با ما همراه شدند. در جمع ما، معاون آموزش متوسطه 
شهرستان، آقای سیاوشی هم حضور دارند. من انتظار دارم 
دوس��تان این موضوع را فرا روی خود ق��رار دهند و در حد 
امکانات و اختیارات خود کار کنند. طبیعی است که در قدم 

اول نامهربانی‌های زیادی هم ببنید! 
سیاوش�ی: این‌گونه نیس��ت که ما دس��ت روی دست 
گذاشته باشیم و کاری نکرده باشیم. برای روشن شدن مسئله 
برایتان مثالی می‌زنم. ما محلة معروفی داریم که تا نام آن بیاید، 
دوستانی که در این شهر هستند، یاد مسئلة اعتیاد می‌افتند. 
ما به کمک دیگر دوستان مسئول در شهرستان توجه خاصی 
به این محله کردیم و قرار شد هر بخشی کاری را انجام دهد. 
ما هم به عنوان آم��وزش و پرورش کتاب‌خانه‌ای در آن محل 
احداث کردیم. نیروی انتظامی دخالت کرد و خانه‌های مورددار 
را لاک و مهر کرد. فرمانداری و شورای تأمین امنیت شهرستان 
حضور پیدا کردند. ادارات دیگر هم مانند »میراث فرهنگی« و 
بقیة ادارات مسئول، هر کدام نقشی را برعهده گرفتند. نتیجه 
چه بود؟ مش��کل آن محله حل شد و سلامت به آن بازگشت، 
ولی مش��کل اصلی حل  نش��د، فقط ی��ک جابه‌جایی صورت 
گرفت. مش��کل اعتیاد خودش را در محلة جدیدی نشان داد. 
مشتریان به جای مراجعه به محلة الف، به محلة ب می‌رفتند.  

  معنی حرف‌های ما فرار از مسئولیت نیست!‌
مش��کل آن‌قدر پیچیده است که با این‌گونه برنامه‌ها قابل 
حل نیست. اگر دوستان من هم از ناهماهنگی و نتیجه ندادن 
اقدامات فردی و یا حتی دستگاهی صحبت میک‌نند، به مفهوم 
بی‌انگیزگی، فرار از مس��ئولیت و بی‌تفاوتی نیس��ت. ما و شما 
می‌توانیم این موضوع را برای اطلاع‌رس��انی و آگاهی بخش��ی 
منعکس کنیم، ولی کلید حل این مش��کل در دست ما و شما 
نیست. حرف من هم همان فرمایش آقای ترقی است. حل این 
مشکل در گرو همت عالی و هماهنگ همة دستگاه‌های فرهنگی 
و اجتماعی و حتی اقتصادی مسئول در سطح شهرستان است. 
البته برخی اقدامات فرهنگی و رسانه‌ای هم در این زمینه 
انجام شده اس��ت. از جمله هفتة گذشته برنامه‌ای از صدا و 
سیمای خراسان شمالی با عنوان »اعتیاد و راهکارهای مقابله 
با آن« به مدت کی هفته پخش شد. در این برنامه از زوایای 
مختلف به این معضل اجتماعی پرداخته و بحث‌های خوب و 

مفیدی هم در آن مطرح شد. ما در استان از این موضوعات 
غافل نیستیم، ولی پیچیدگی مسئله و ابعاد تأثیرگذاری آن 

متأسفانه به‌گونه‌ای است که به اقداماتی اساسی نیاز دارد. 
همدانی: بله، من متوجه هستم که شما نسبت به این 
موضوع بی‌تفاوت نیستید، ولی عرضم این است که مسئولیت 
ما در این زمینه بیشتر از نهادهای دیگر است. ما تعداد زیادی 
از دانش‌آم��وزان را چند س��اعت در روز در اختیار داریم و با 
خانواده‌ها در ارتباط هستیم. باید از این سرمایه‌های ارزشمند 
که در اختیار دیگران نیست، به خوبی و در بالاترین حد خود 
استفاده کنیم. خودتان اشاره کردید که در مورد فلان محله 
اقدام کرده‌اید و آن محله پاک ش��ده اس��ت. خب این مدل 
خوبی است و نشان می‌دهد که اگر هماهنگ و با برنامه باشد، 
جواب می‌دهد. پس نباید خس��ته شویم. مطمئن هستم که 
نقش آموزش و پرورش در پا‌کسازی آن محله و بیشتر از آن 
در تثبیت وضع سلامت آن، از همة نهادها بیشتر بوده است. 
افتخاری: درست است که مشکل این محله حل شده، 
ولی چرا مشکل از کی محله به محلة دیگر منتقل شده است؟ 
به نظر من فش��ارهای بیرونی و کنت��رل خارجی باعث حل 
مشکل شده‌اند. در درون انسان‌ها و در درون آن محیط اتفاقی 
نیفتاده است. همان‌طور که قبلًا هم اشاره شد ما باید به فکر 
تغییر دیدگاه و فرهنگ‌سازی در این زمینه باشیم، وگرنه این 
اقدامات مسکن‌هایی خواهند بود که در درازمدت و با شیوع 
این معضلات، حداقل تأثیر خود را هم از دست خواهند داد. 
در چنین وضعیتی حتی این خطر وجود دارد که با اقدامات 
موردی و محله به محله، ما به آلوده شدن نوبتی محلات دامن 

مسائل اجتماعی مانند دانه‌های تسبیح 
در کنار هم معنا می‌دهند و با کی نگاه 
نظام‌مند، در کنار هم و در تعامل با هم 
معنا می‌دهند و می‌توانند نقش واقعی 
خ�ود را ایف�ا کنند. پ�س در کی نگاه 
ریش�ه‌ای و عمی�ق ما بای�د از خودمان 
ش�روع کنی�م. باید ب�رای معلم�ان در 
عم�ل نق�ش و ارزش قائ�ل ش�ویم ت�ا 
آن‌ها بتوانند دانش‌آموزان باهویتی را 

تحویل جامعه دهند

رشدآموزش علوم اجتماعی دورة15  شمارة2 زمستان 341391



نرود، دانش‌آموزان برای فراگیری این مبانی به کمک معلمان 
خود نیاز دارند. ما در بیش��تر درس‌ها با مسئله کمبود زمان 
روبه‌رو هستیم و این مسئله قابل کتمان نیست. حتی بعضی 
معلمان هم قدرت انتقال این مفاهیم را ندارند.  به این ترتیب 
دانش‌آموز درس را درست نمی‌فهمد و در درازمدت به دلیل 
درک نکردن همین مقدمات، از این درس که می‌تواند درس 

شیرینی هم باشد، روی‌گردان می‌شود. 

  معلمان به صورت تخصصی برای درس‌ها تربیت
  نمی‌شوند

ناتوانی برخی از همکاران ما هم دلیل دارد. قبلاً همکاران 
معلم ما برای درس‌ها به‌طور تخصصی تربیت می‌شدند، اما با 
برچیده شدن تربیت معلم، بسیاری از همکاران به رشته‌هایی 
جذب ش��دند که به درس‌ش��ان مربوط نبود. این موضوع هم 
خودش تأثیرگذار اس��ت و می‌تواند در ارائة تصویری نامناسب 
از کتاب موجود مؤثر باشد. این نکته به محتوا و مطالب کتاب 
برنمی‌گردد. کلاس‌های ضم��ن خدمت هم چندان تأثیرگذار 
نیستند و شاید بتوان گفت بسیاری از همکاران فقط با انگیزة 

ارتقای شغلی در این کلاس‌ها شرکت میک‌نند. 
چنی��ن معلمی به‌ط��ور طبیعی از تدری��س این مبانی 
فلسفی که به آگاهی و شناخت نیاز دارد، عاجز خواهد بود و 
دود آن هم در نهایت به چشم دانش‌آموز می‌رود. پس علاوه 
بر آوردن مبانی فلس��فی در کتاب درسی، فضای تدریس را 
هم باید به نحوی تدارک ببینیم که دانش‌آموز بتواند مطالب 

را به خوبی درک و هضم کند. 

بزنیم. کی بازی موش و گربه شکل بگیرد که فقط انرژی ما را 
صرف خود کند و نتیجة مطلوبی هم نداشته باشد. 

  ریشة مسئله در بی‌توجهی به مقاوم و منزلت انسان‌ است!
اما ریشة مسئله کجاست؟ به نظر من مسئله به ارزش قائل 
نشدن برای انس��ان‌ها برمی‌گردد. محیط باید به‌گونه‌ای باشد 
که انس��ان‌ها در جامعه احساس تعلق و هویت کنند و خود را 
ارزان نفروشند. مردی که شغل ندارد و اهمیت و جایگاه خود 
را در خانواده از  دس��ت داده اس��ت، به راحتی به مواد مخدر 
پناه می‌برد. فراموش نکنیم ما در آموزش و پرورش مس��ائلی 
داری��م که معلمان و همة همکاران ما را رنج می‌دهد! معلم در 
منزلت و جایگاه واقعی و شایستة خود قرار ندارد. همکاران ما 
به لحاظ اقتصادی تأمین نیستند و به لحاظ اجتماعی و ارزشی 
هم جایگاه شایس��ته‌ای ندارن��د. این‌ها که دیگر پنهان کردنی 
نیست. آیا معلمی که برای دانش‌آموز خود الگو نیست، حرفش 

می‌تواند در او تأثیر بگذارد؟ به قول شاعر شیرین سخن: 
ذات نایافته از هستی بخش/کی تواند که شود هستی‌ بخش

مسائل اجتماعی مانند دانه‌های تسبیح در کنار هم معنا 
می‌دهن��د و با کی نگاه نظام‌مند، در کن��ار هم و در تعامل با 
ه��م معنا می‌دهند و می‌توانند نقش واقعی خود را ایفا کنند. 
پس در کی نگاه ریش��ه‌ای و عمیق ما باید از خودمان شروع 
کنی��م. باید برای معلمان در عمل نقش و ارزش قائل ش��ویم 
تا آن‌ها بتوانند دانش‌آموزان باهویتی را تحویل جامعه دهند. 
انسان‌های ارزش��مند هیچ‌گاه ارزش خود را سطح کی معتاد 
کنار خیابان و یا کس��ی که از خانوادة خود روی‌گردان ش��ده 
است، پایین نخواهند آورد. همة انسان‌های ارزشمند آرزوی آن 
شاعر بزرگ را دارند که »از دیو و دد ملولم و انسانم آرزوست!«

همدانی: به نظر دوس��تان، ما در تألیف و از جمله آقای 
دکتر عیوضی در کتاب‌های درس��ی ابتدا باید فلس��فه‌های 
اجتماع��ی را مطرح ک‌نیم و بعداً مس��ائل اجتماعی و از جمله 
مس��ائل مورد نیاز دانش‌آموزان را براس��اس این فلسفه تبیین 
کنیم. آن‌طور هم که دبیران درس مطالعات اجتماعی می‌گویند 
کتاب به لحاظ فلسفی دشوار نیست. حالا سؤال این است که 

: »به نظر شما آیا باید این مبانی فلسفی گفته شود و یا نه؟«
سیاوشی: بله، این مطالب و یا بیان فلسفة درس در جای 
خود لازم اس��ت، ولی باید به گونه‌ای باش��د که دانش‌آموزان 
توانایی درک آن را داشته باشند و دبیران هم بتوانند و فرصت 
داشته باشند که این مسائل را )که به لحاظ ماهیت فلسفی و 
تا حدودی انتزاعی هستند( در ساعات در نظر گرفته شده به 

دانش‌آموزان آن‌گونه که شایسته است، بیاموزند.
ترق�ی: من ه��م اعتق��اد دارم که دانش‌آم��وزان ما به 
دانس��تن مبانی فلس��فی این درس نیاز دارن��د، ولی یادمان 
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گروه اعزامی مجلة »رش��د علوم اجتماعی« به اس��تان 
خراس��ان ش��مالی، پس از ی��ک هفته حضور در اس��تان، با 
هماهنگی ادارة کل آموزش‌وپرورش و همکاری‌های بس��یار 
صمیمانة مس��ئولان آن، توانس��ت با تعدادی از دانش‌آموزان 
و دبی��ران درس مطالعات اجتماع��ی و نیز مدیران و معاونان 
ادارات شهرستان‌های این استان به گفت‌وگو بنشیند و نظرات 
آن‌ها را در خصوص مس��ائل آموزشی و فرهنگی استان جویا 

شود. 
این گروه از موزه‌های مردم‌شناس��ی و آثار تاریخی نیز 
گزارش��اتی تهیه کرد. همچنین به کم��ک آقای اکبرزاده، 
معاون آموزشی اداره، توانستیم در مهمان‌سرای خانة معلم 
با آقای وحیدی، مدیرکل ادارة آموزش‌وپرورش اس��تان و 
معاونانش��ان دیدار و گفت‌وگویی داش��ته باش��یم. در آن 
خانة معلم م��ا مهمانانی بودیم که از میزبان خود پذیرایی 

میک‌ردیم. 
ابتدا دکتر همدانی، مدیرداخلی »رشد علوم اجتماعی« 
از ایش��ان به خاطر همکاری‌های عوام��ل آموزش‌وپرورش 
اس��تان با گروه ما تشکر و قدردانی کرد و سپس به معرفی 
مجلات رشد و رشد علوم اجتماعی پرداخت. آن‌گاه اهداف 
حضور ما را در استان‌ها مطرح و اعضای گروه را معرفی کرد. 
در حالی که آقای مدیرکل با دقت مطالب را گوش می‌دادند، 
و گاهی یادداش��ت میک‌ردند، اعضای گروه ما نقطه‌نظرات 
خ��ود را در خصوص رش��د کم��ی و یکف��ی دانش‌آموزان، 
برنامه‌های در دس��ت اقدام آموزش‌وپرورش، همکاری‌های 
بین نهادی در استان، جایگاه علوم انسانی در جامعه، اعتیاد 
و دل‌نگرانی‌های دانش‌آموزان، مدیریت س��خت در بعضی 
مدارس ش��بانه‌روزی، حقوق و بهداش��ت زن در خانواده و 
عنایت مدیران استان به امر تحقیق و پژوهش، نگرانی‌های 
دانش‌آموزی در مورد آیندة شغلی، دشواری‌های به کارگیری 
روش‌های فعال در تدریس علوم اجتماعی، پایین بودن سن 

گفت‌وگو با مدیر کل آموزش‌وپرورش استان خراسان شمالی 

محمود اردوخانی 

مدارس شبانه‌روزی و
 تنـــــوع فرهنگ‌ها

ازدواج در استان، و بی‌توجهی و نگاه کمرنگ به ورزش بیان 
داشتند. 

نوبت به مدیرکل آموزش‌وپرورش استان خراسان‌شمالی 
آقاي محمد وحيدي رس��ید. ایش��ان پس از خوشامدگویی، 
عذرخواه��ی از کمب��ود و کاس��تی‌ها و تش��کر از زحم��ات 
گروه و گرامی‌داش��ت ایام 15 خرداد اظهار داش��ت: »اکنون 
آموزش‌وپرورش در اس��تان، از مدیران، معاونان و اس��تادان 
خوب��ی بهره‌مند اس��ت و قرعة خدمت‌گذاری به ایش��ان به 
نام بنده خورده اس��ت. ما با مجموعه خود روابط دوس��تانه 
و صمیمان��ه‌ای داریم. چارچوب‌های مدیریت��ی و اداری گاه 
س��خت و بازدارنده هستند و این ظرفیت علمی و مدیریتی 
دوس��تان و همکاران است که کارها را پیش می‌برد. در بدنة 
اداره کل بیش از 45 نفر کارش��ناس ارشد فعالیت دارند و ما 
قصد داریم از همة 800 فوق‌لیسانس��ی که در استان داریم، 
استفاده کنیم.« لذا برنامه‌هایی را برای رفع ضعف‌ها با توجه 

به زمان‌بندی شدن آن‌ها ارائه دادیم. 
وحیدی شورای آموزش استان را بسیار فعال دانستند و 
اظهار داشتند این شورا از نظر یکفی در کشور برتر شناخته 

شده است. 
تمرکز کار این شورا بر حوزة تعلیم و تربیت است و مسائل 
مالی و تجهیزاتی کمتر در این شورا مطرح می‌شوند. استفاده 
حداکثری از ظرفیت‌های دانش��گاهی در پست مدیریت، از 
دیگر نکات مثبت استان است. کارگروه آموزش‌وپرورش هم 
همیشه با این شورا جلسه دارد و تنها کارگروهی است که در 

تمامی جلسات این شورا شرکت فعال دارد. 
وحی��د‌ی افزود: در مورد تحقیق��ات علمی و میدانی در 
استان باید بدانید که ظرفیت خوبی در نیروی انسانی استان 
داریم. به‌خصوص به دلیل تفکیک و اس��تانی ش��دن، انگیزة 
پژوهش بالا رفته اس��ت. قبلًا چون استان بسیار بزرگ بود، 
افراد و کارها زیاد به چش��م نمی‌آمدن��د، اما حالا همه دیده 
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مدارس شبانه‌روزی و
 تنـــــوع فرهنگ‌ها

می‌ش��وند. این فرصتی بس��یار ظریف است که به کمک آن 
می‌توان جریان تحقیقات را در مسیر درست مدیریت کرد. 

ما در اين استان سه حوزة تمدني داریم: اول، نوار حاشیة 
اترک و ظرفیت طبیعی آن که بیش��ترین طول را دارد. دوم، 
حوزة نوار مرکزی که وابسته و متأثر از وضعیت جدید تمرکز 
جمعیت اس��ت و به دلیل راه ابریشم، بیشترین جمعیت در 
این نوار هس��تند. بجنورد را ش��هر هزارچشمه می‌دانند که 
هفت یا هش��ت دره دارد و 70 تا 80 درصد جمعیت استان 
را در ش��عاع 30 یکلومتری در خود جای داده اس��ت. سوم، 
حوزة قدیم اس��تان که شامل حاشیة نوار کویر مرکزی ایران 
)جاجرم و اسفراین( و سکونتگاه‌های موجود در مسیر جادة 

ابریشم است.« 
وحیدی رشد فرهنگی استان را حاصل انقلاب اسلامی 
و افزایش تعداد باس��وادان می‌داند. ایشان ادامه می‌دهد: »ما 
نگرانی‌هایی هم داریم که بیش��تر جنبة عمومی و کشوری 
دارند. از جمله اینک‌ه در استان جامعه‌شناسی بومی نداریم 
و از نظر معارف اس�المی هم، عمق فعالیت‌ها کم است. اوج 
نزدکیی معارف اسلامی و جامعه‌شناسی را می‌توان در نظرات 
شهید مطهری مشاهده کرد که عرصة جديدي براي فقاهت 

مطرح کرد، ولی آن هم بارور نشد و تداوم نیافت. 
اما سایر مسائل و مشکلات استان بیشتر متأثر از کل کشور 
هستند؛ مانند مسائل قومیت‌ها، زبان و دین. خوش‌بختانه در 

این موارد احترافات در استان بسیار کم هستند. 
در رشتة علوم‌انس��انی فارغ‌التحصیلان زیادی داریم که 
این کی آسیب است؛ چون شغلی برای آن‌ها پیش‌بینی نشده 
است. دانش‌آموز ضعیف نباید به رشتة علوم انسانی برود، بلکه 
باید ظرفیت و رش��تة خاصی در مدارس برای آن‌ها در نظر 

گرفته شود.« 
مدیرکل آموزش‌وپرورش استان خراسان شمالی اظهار 
داش��ت که ازدواج زودرس می‌توان��د دلیل آمار بالای طلاق 

باشد. اما بعضی‌ها هم عقیده دارند که طلاق‌ها در سن بالای 
ازدواج و با درجات عالی تحصیلی، باعث ش��ده است ازدواج 
در سن پایین بیشتر مورد توجه قرار گیرد. ایشان در بخشی 
دیگر از س��خنانش گف��ت. حضور دانش‌آم��وزان در مدارس 
ش��بانه‌روزی، به دلیل تماس دانش‌آم��وزان با فرهنگ‌های 

متنوع تأثیر مثبتی روی آن‌ها دارد. 
دانش‌آم��وزان بعد از ط��ی دورة تحصیل در این فضا، به 
افرادی خانواده دوست، قانع و صبور، و بردبار تبدیل می‌شوند 
و با خانواده کمتر مخالفت میک‌نند. درواقع، موجبات رفتاری 
اثرگذار و دو طرفه بین دانش‌آموزان و خانواده  فراهم می‌آید. 
البته ایشان مدارس شبانه‌روزی را بیشتر برای مناطق روستایی 

مناسب می‌داند، نه مراکز شهری، خصوصاً مرکز استان. 
وحیدی در حوزة بهداش��ت زنان در خانواده و تأثیرات 
آموزش‌وپ��رورش بر آن خاطرنش��ان س��اخت که دانش��گاه 
عل��وم پزش��کی و ادارة کل آموزش‌وپ��رورش همکاری‌های 
نزدکیی در این زمینه دارند. وی درمورد اس��تقبال معلمان 
از پژوهش و تحقیق گفت: »بیش��تر معلمان ما دوست دارند 
با بیرون از س��ازمان قرارداد پژوهش داش��ته باشند و درامد 
آن را بیش��تر می‌دانند. در سال تحصیلی 91-1390، یازده 
قرارداد پژوهشی داریم که هفت مورد آن‌ها راهبردی و بقیه 
پژوهش‌های نظری هستند. ما پژوهشگر را موظف میک‌نیم، 
یافته‌های خود را با عاملان اجرایی و درگیر موضوع پژوهش 
طی جلس��اتی و در جریان پرسش و پاسخ دوطرفه در میان 

بگذارند.« 
ایشان در پایان از حوصلة گروه و زحمات آن‌ها برای ارائة 
بازخوردهای مثبت و منفی تشکر و قدردانی کردند و خود و 

معاونشان را موظف به پیگیری نکات مطرح شده دانستند. 
مدیرداخل��ی مجله و اعضای گروه هم از فضای بس��یار 
صادقانة مدیریتی در استان و شفافیت امور قدردانی و تشکر 

به عمل آوردند. 
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خیابانک‌شی پهن، منظم و هندسی، با درختانی بالابلند 
که به طور منظم در دو س��وی خیابان قدم کشیده‌اند. هر از 
گاهی چند نفری که از خیابان‌ها گذر میک‌نند. شهر خلوت 
و بس��یار آرام به نظر می‌رسد. نشانه‌ها گواهی از شهرسازی 

مدرن و نوظهور می‌دهند. 
حوالی س��ال 1383 بود که ش��هر بجنورد به عنوان مرکز 
استان خراسان شمالی معرفی شد. گرچه بجنورد از این نظر عمر 
درازي ندارد، اما عقبه‌ای از تمدن ش��هری را به دوش میک‌شد. 

گویی که باید انعکاس تمام نمای دستاوردهای مدنیت باشد. 
در اولین نگاه، پوشش مردم شهر مؤید همین مدعاست. 
بجنوردی‌ها مردمانی ش‌کیپوش و آراسته به نظر می‌رسند. 
نحوة تریکب رنگ و مدل لباس‌ها بسیار امروزی و شهر تمیز 

گپ‌وگفتی با دانش‌آموزان و دبیران مدارس استان خراسان‌ شمالی 

فاطمه خرقانیان

مدارس شبانــــــه‌روزی، 
جلوه‌ای از عدالت آموزشی

و گلک‌اری ش��ده اس��ت. ما باید از ظاهر خیابان‌های پهن و 
دلگش��ا گذر کنیم و راهی به کالب��د بیابیم؛ آن‌جا که نبض 
زندگ��ی بالا و پایین می‌ش��ود. برنامة م��ا گفت‌وگو با جمع 
کثیری از دانش‌آموزان خراس��ان ش��مالی بود دربارة مسائل 
جامعة دانش‌آموزی این استان از آنان خواستیم برایمان از از 
»شادکامی‌ها« و »ناکامی‌ها«  و »امیدها و »تردیدها« گرفته 
تا »مس��ائل اجتماعی« و »کاس��تی‌های آموزش��ی« و البته 

»پیچک بالندة بهروزی و پیروزی« بگویند. 

هم‌زیستی فرهنگ‌ها، گنجینه‌ای از تمدن 
ایس��تگاه اول، »دبیرس��تان ش��بانه‌روزی نمونة دولتی 
نرجس«، واقع در شهر بجنورد بود. تقریباً بدون اطلاع قبلی 
وارد مدرسه شدیم. ما را به سوی اتاقی فرا خواندند، آراسته و 
منظم؛ از هماهنگی رنگ پرده و میز و صندلی تا نظافت تمام 

شیش��ه‌ها و میزها گرفته تا پوشه‌هایی که با دقت و ترتیب 
خاص در طبقاتی مش��خص جای گرفت��ه بودند. بعدها که 
بیشتر با مردمان خراسان شمالی آشنا شدم، باورم مبنی بر 

انضباط و سلیقة این مردم بیش از پیش قوت گرفت. 
وقتی دانش‌آموزان وارد ش��دند، به سختی می‌توانستی 
دختران ش��هری را از روس��تایی تمیز دهی. پیش از این‌ها 
چهره‌های روس��تایی عموماً با گونه‌هایی سرخ فام و پوستی 
آفتاب دیده قابل تش��خیص بود. اما در برابرم چهره‌هایی بود 
بیگانه از ویژگی‌های روستایی. جالب‌تر از آن تریکب قومیتی 
بچه‌ها بود. سه کرد، دو فارس و کی ترک. البته اگر بخواهیم 
به طور دقیق همة اقوام استان را نام ببریم، باید از پارسی‌ها 
)بوی تات و غیره( کردهای کرمانج، تر‌کها، ترکمن‌ها، اقوام 

عرب، بلوچ و لر یاد کرد. در حقیقت خراسان شمالی آمیزه‌ای 
از هم��ة فرهنگ‌ه��ا را در خود جای داده اس��ت. چگونگی 
هم‌زیستی و تعامل این اقوام کنار کیدیگر می‌تواند به اولین 

سؤال هر بیننده‌ای مبدل شود از جمله من! 
باور دانش‌آموزان بر این اس��ت که در خراس��ان شمالی، 
اقوام دیدگاه تعصب‌آمیزی نس��بت به هم ندارند و همگی از 
ارزشی کیسان و برابر بهره می‌برند. با وجود گوناگونی فرهنگی، 
هم‌زیس��تی صلح‌آمیز و مثال‌زدنی را تجربه میک‌نند و طعم 
لذت آشنایی با دیگر فرهنگ‌ها را می‌چشند. به‌رغم استفاده از 
گویش‌های متفاوت، با زبان ملی با کیدیگر سخن می‌گویند و 
هویت ملی را شاهک‌لید هم‌صدایی‌ها تلقی میک‌نند. چه پرغرور 

و با افتخار هم دلی میان قومیت‌ها را به رخ میک‌شیدند: 
ثابت‌ق�دم: ما اول از همه ایرانی هس��تیم. اس��تانمان 
پذیرای همة فرهنگ‌هاست. بسیاری نمی‌توانند با این تنوع 
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کنار بیایند، اما ما با صمیمیت زندگی میک‌نیم و این نشانة 
فرهنگ غنی مردم ماست. 

و چه راست می‌گفت... 
از دیگر جلوه‌های این هم‌زیستی از دیدگاه دانش‌آموزان، 
تعامل برادر گونة اهل س��نت و اهل تشیع است. اهل سنت 
به لحاظ جمعیتی حضور پررنگی در استان دارد. از مهم‌ترین 
اق��وام آنان می‌ت��وان از قوم ترکمن یاد کرد که در حاش��یة 
نوار مرز ش��مالی استان با ترکمنستان سکنا دارد و به نوعی 
پاس��داری از مالیکت سرزمینی منطقه را عهده‌دار است. در 
چنین فضایی، بچه‌ه��ا احترام نهادن به اعتقادات و باورهای 
متفاوت را هر روزه مش��ق میک‌نن��د. معلمان نیز آموزگاران 
وحدت‌ان��د. دبیری می‌گفت: »هم��واره در کلاس تأیکدم بر 

اشترا‌کهاست و از پرداختن به مسائل حساسیت‌زا اجتناب 
میک‌نم.« 

این چنین اس��ت که به راس��تی می‌توان خراس��ان 
ش��مالی را نماد بی‌بدیل همزیستی فرهنگ‌ها دانست. از 
جمله گلایه‌های دانش‌آموزی در خصوص تدریس، به روز 
نبودن اطلاعات برخی معلمان است؛ وقتی که در میی‌ابند 
معلم نمی‌تواند متناسب با تغییرات کتاب درسی، اطلاعات 
کاف��ی را برای تفهیم محتوای کتاب در اختیارش��ان قرار 

دهد. 

کمی آن سوی گیلاه‌ها چیزی می‌درخشد 
زاویة نگاه را می‌گردانم. هیچ کجا بی‌عیب و نقص نیست. 

می‌خواهم که بچه‌ها از مشکلات و آزردگی‌ها بگویند. 
ثابت‌قدم: ما داریم از نظر اعتقادی پسرفت میک‌نیم. 

پورهاش�می: بیشتر جوانان ما دوست دارند از پوشش 
غربی تبعیت کنند. چالش این‌جاس��ت. چرا ما نباید دربارة 

فرهنگ اسلامی خودمان تبلیغ داشته باشیم. 
با بیان این جملات گفت‌وگوی حیکمانه‌ای میانشان 
درمی‌گیرد. اما من در این اندیش��ه‌ام که اگر از بس��یاری 
جوانان چنین س��ؤالی پرسیده ش��ود، آن‌ها آزادی بیشتر 
در رفت و آمد و مس��ائلی از این دس��ت را طلب میک‌نند 
که اقتضای این س��نین است و رایج. در حقیقت شکوه از 
کم‌رنگ‌شدن ارزش‌های دینی، گواه از پررنگ‌بودن باورهای 
دینی در نگاهشان می‌داد و نهادینه شدن اعتقادات مذهبی 
در وجودشان به عنوان ارزشی بی‌بدیل. مشاهدات بیشترم 
در جامعة خراس��ان ش��مالی دین‌داری و تعهد مردم این 

اس��تان را بیش از پیش برایم مس��جل ک��رد؛ حتی میان 
جوانان. 

علوم اجتماعی دست‌نیافتنی 
برای رسیدن به ایستگاه دوم می‌باید دو ساعتی از بجنورد 
فاصله می‌گرفتیم. مسیر بجنورد تا »رازجرلان«، مسیری سبز 
و نس��بتاً جنگلی، با آب و هوایی معتدل است. تا چشم کار 
میک‌رد مراتع سبزفامی به چشم می‌خورد که به صورت دیم 
کش��ت برنج بر آن صورت می‌گرفت و جنگل‌هایی از جنس 
چوب »ارس« که گفته می‌شود از مرغوب‌ترین چوب‌هاست. 
گفت‌وگوی ما این بار با پس��ران دبیرستان شبانه‌روزی 
انجام شد. چهره‌ها شیطنت‌هایی از جنس پسران نوجوان را 
فری��اد می‌زد. هر از گاهی زیر لب نجوا میک‌ردند و در پیش 
تبسمی. از آن‌جا که همگی دانش‌آموز علوم انسانی بودند، از 
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کتاب علوم اجتماعی پرس��یدم و میزان درکشان از محتوای 
کتاب. برایند گفته‌ها، شکایت از محتوای کتاب، گویا نبودن 
مفاهیم، کاربردی نبودن و عدم انطباق با نیازهای روز، فلسفی 

شدن مباحث علوم اجتماعی است. 
برای بررسی بیشتر، این موضوع را در چند مدرسه مطرح 
ک��ردم. نتیجه‌ای که حاصل آم��د این بود که جمع کثیری از 
دانش‌آموزان دبیرس��تان ب��رای درک محت��وای کتاب علوم 
اجتماعی مشکل دارند و ناگزیر به روخوانی چندین بارة کتاب 
و در نهایت فراگیری نامطلوب هستند. در این میان نباید حلقة 
اتصال معلم و کتاب را نادیده گرفت. به نظر می‌رسد بسیاری از 
معلمان در تدریس کتاب و تفهیم مطالب آن دچار مشکل‌اند. 
از روش‌های��ی نظیر روخوان��ی و یا بیان صرف محتوای کتاب 

بهره می‌جویند و با بهانه‌هایی نظیر کمبود وقت، از شکل‌گیری 
بحث و گفت‌وگو در کلاس جلوگیری میک‌نند. 

دبیرانی که توانایی هدایت صحیح بحث را ندارند، با بیان 
اینک‌ه موضوعات کتاب بحث را به سمت جنجال‌های سیاسی 
میک‌شاند، تا حد امکان از گفت‌وگو در کلاس امتناع می‌ورزند. 
مجموع یافته‌هایم درخصوص شیوه‌های تدریس علوم اجتماعی 
دورة دبیرس��تان این است که بسیاری دبیران در به کارگیری 
روش‌های فعال تدریس ناتوان هس��تند و دوره‌های آموزش��ی 

ضمن خدمت در این خصوص کم‌بهره و کمیک‌فیت‌اند. 
البته استثناهایی هم همواره وجود دارند. به نظر می‌رسد 
درک کتاب در مدارس نمونة دولتی به مراتب بیشتر و مشکل 
دانش‌آموزان کمتر است. به ویژه آن که بارقه‌ای از روش‌های 
فعال تدریس و بهره‌گیری از ابزارهای کم‌کآموزشی در این 

مدارس مشاهده شد. 

آتشی که به جان دانش‌آموز افتاده 
دومین موضوع گفت‌وگو، شنیدن گلایه‌هاست. بحث گل 
میک‌ند. باب درد دل باز می‌ش��ود و از آن‌چه خاطرش��ان را 

آزرده کرده است، می‌گویند: 
قویدل: در منطقه باور غلطی ایجاد شده که هر کس در 

رشتة انسانی درس می‌خواند، فرد ضعیفی است. 
بع��د از ای��ن جمله گوی��ی داغ هم��ه تازه می‌ش��ود. از 
بی‌مهری‌های جامعه می‌گویند و اینک‌ه حتی معلمان نیز در این 
بی‌مهری سهیم‌اند. می‌گویند که بارها از دبیران طعنه شنیده‌اند 
و بی‌توجهی‌ه��ا دیده‌اند. می‌گویند کتاب‌خان��ه از کتاب‌های 
مناس��ب برای رشتة انسانی خالی است و دردنا‌کترین بخش 

فراگیری، معضل بیک‌اری فارغ‌التحصیلان این رشته است. 

اسفندیاری: اقوام من فوق‌لیسانس گرفته‌اند، اما بیک‌ار 
هستند. من به چه امیدی درس بخوانم؟ 

قویدل: وقتی می‌گویند رشتة انسانی به علت زیاد 
بودن فارغ‌التحصیلان آن جمع می‌ش��ود، یعنی آن‌هایی 
که در مناطق برخوردار هس��تند، کارها را می‌گیرند و ما 
که در منطقة محروم هستیم، بیک‌ار می‌مانیم. حقیقت 
این اس��ت که مدرسه‌ای نبود به آن پا بگذاریم و معضل 
اش��تغال، وحش��ت از بیک‌اری و بی‌انگیزگی برای ادامة 
تحصیل به عنوان اصلی‌ترین دغدغة دانش‌آموزان مطرح 

نشود. 
جالب این اس��ت که وحش��ت از بیک‌اری میان هر دو 
جنس دختر و پس��ر به کی میزان ش��یوع و عمومیت دارد. 
مشکل دیگر بچه‌ها، ناکافی بودن تغذیه‌ای است که مدرسه 

برایشان در نظر گرفته است. 

به نظر می‌رسد 
درک کتاب در 
مدارس نمونة دولتی 
به مراتب بیشتر و 
مشکل دانش‌آموزان 
کمتر است. به ویژه 
آن که بارقه‌ای از 
روش‌های فعال 
تدریس و بهره‌گیری 
از ابزارهای 
کم‌کآموزشی در 
این مدارس 
مشاهده شد
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قویدل: ما این‌جا از نظر غذا مشکل داریم. ظهر که غذا 
می‌دهند، دیگر تا شب خبری از خوراکی نیست و با این وضع 
واقعاً درس خواندن مش��کل است. مثل اینک‌ه سرانه درست 

نمی‌رسد و مشکل بودجه دارند. 
باتوجه به این که پسران دبیرستانی در سنین رشد قرار 
دارند و نیازشان به مواد غذایی بیش از هر زمان دیگری است، 
ضروری به نظر می‌رسد که مسئولان در اسرع وقت تدابیری 

برای حل این مشکل اتخاذ کنند. 

مهاجرت دانش‌آموزان، تهدیدی که به فرصت تبدیل شد 
آخرین ایستگاه »شیروان« است؛ شهری که در درة رود 
م��رزی »اترک«، بین کوه‌های »کپ��ه داغ« و »آلاداغ« جای 

رحیم�ی: یاد گرفته‌ام که چه‌طور ب��ا خانواده‌ام ارتباط 
برقرار کنم. 

از سختی فراق روزهای نخستین می‌گویند و دلتنگی‌ها. 
همین‌طور از قدرت س��ازگاری و چگونگی وفق دادن خود با 
محیط و شرایط. آن‌ها از شرایط امروز تصمیم خود و خانواده 
برای این مهاجرت و به جان خریدن س��ختی‌ها خرس��ندند 
و تغیی��رات رفتاری حاصل را مثب��ت ارزیابی میک‌نند. آنان 
معتقدند که مس��تقل‌تر ش��ده‌اند، از جامعه نمی‌ترس��ند و 
آموخته‌ان��د از حق خ��ود دفاع کنند و تأثیرگذار باش��ند. از 
دیدگاه آنان، تفاوت دانش‌آموز روستایی با دانش‌آموز شهری 
در نوع گویش و میزان امکانات اس��ت. آن‌ها این مهاجرت را 

پلی به سمت موفقیت می‌خوانند. 

گرفته است. زبان اصلی مردمش فارسی با گویش تاتی است. 
وارد ش��هر که می‌شویم شلوغ به نظر می‌رسد و پر همهمه. 

مقصد ما »مدرسة دخترانة شبانه‌روزی فاطمه‌الزهرا«ست. 
ای��ن بار ما را به خوابگاه می‌برند و دختران با لباس‌های 
خانگی کی به کی در برابرمان ظاهر می‌شوند. با نیم‌نگاهی 
ب��ه اطراف تخت‌های پرتعدادی می‌بینیم که کنار هم ردیف 
شده‌اند. چه زندگی خانوادگی شلوغی... و بهانة گفت‌وگو خود 
به خود رخ عیان میک‌ند. می‌پرسم: »تغییر مکان چه تأثیری 

روی شما داشته است؟« 
صنم‌نژاد: نسبت به سختی‌ها صبورتر شده‌ام. 

ن‌کینام: قب�اًل منفی‌گرا بودم، ام��ا در زندگی گروهی 
نگاهم عوض شد. قانع شده‌ام. 

س�رحدی: تعامل و صمیمیتم با خانوادة خودم بیشتر 
شده است. 

س�رحدی: روس��تای ما دبیرس��تان ندارد. اگر بچه‌ها 
شبانه‌روزی قبول نشوند، صد در صد ترک تحصیل میک‌نند. 
چ��ون نمی‌گذارند که کی دختر این مس��یر را تنها بیاید و 

برگردد. 
دیدگاه چند تن از دبیران و مدیران مدارس شبانه‌روزی 
را در خصوص آسیب‌های مهاجرت دانش‌آموزی جویا شدم 
که پاسخ‌ها به اتفاق حاکی از کی نکته بود. آنان معتقدند در 
ماه‌ه��ای آغازین ورود به خوابگاه، دانش‌آموز دچار دلتنگی و 
بحران‌های عاطفی می‌ش��ود. اما با گذشت زمان او خود را با 
ش��رایط وفق می‌دهد سازگار می‌سازد. آنان بر این باورند که 
آسیب جدی دیگری طی س��ال‌های تدریس خود مشاهده 
نکرده‌اند. لذا مهاجرت دانش‌آموزی را راهکار مناس��بی برای 
ارائة خدمات آموزشی مناسب و برقراری عدالت آموزشی در 
مناطق محروم برای دانش‌آموزان��ی می‌دانند که در صورت 

جمع کثیری از 
دانش‌آموزان 

دبیرستان برای 
درک محتوای 

کتاب علوم 
اجتماعی مشکل 
دارند و ناگزیر 

به روخوانی 
چندین بارة 
کتاب و در 

نهایت فراگیری 
نامطلوب 

هستند
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دسترسی نداشتن به مدارس شبانه‌روزی، از ادامة تحصیل یا 
ورود به دانشگاه باز می‌مانند. 

زنگ خطر به صدا در آمده است 
اگر بچه‌ها از آسیب مهاجرت در امان مانده‌اند، اما خطری 
به مراتب س��همگین‌تر در کمین نشس��ته اس��ت: »اعتیاد«. 
خراسان شمالی نیز از این آتش خانمان‌سوز مصون نمانده است 
و از این معضل اجتماعی رنج می‌برد. بچه‌ها می‌گویند که هر 
کدام در روستاهایشان با افراد معتادی آشنا هستند. قیمت‌ها 
را به خوبی می‌دانند و افراد توزیعک‌ننده و همین‌طور مکان آن 
را می‌شناسند. از اقسام مواد کاملًا مطلع‌اند و همچون فردی 
آگاه، برایم تمایزات مواد صنعتی و غیرصنعتی را برمی‌شمارند. 

آن‌ها حتی از زنان معتاد س��خن ب��ه میان می‌آورند. به دنبال 
بحث اعتیاد، افزایش طلاق را مولود نامیمون اعتیاد می‌انگارند 
و از متلاشی شدن خانواده‌هایی می‌گویند که سرپرست خانوار 

یارای تأمین نیازهای خانواده را ندارند. 
خانم زهرا رضوی‌مهر، مش��اور مدرسه می‌گوید: »تعداد 
مراجعینی که طلاق گرفته‌اند و یا در ش��رف طلاق هستند، 
کم نیس��ت که علت اصلی این جدایی‌ه��ا اول اعتیاد و بعد 

مسائل اقتصادی است.« 
قطع��اً اعتیاد را می‌ت��وان کیی از عل��ل افزایش طلاق 
دانست، اما داس��تان طلاق از آن دست  قصه‌هایی است که 

سر دراز دارند. 

کودکانی در لباس عروس 
در خ�الل صحبت ب��ا دخت��ران نکته‌ای م��را به خود 
می‌خواند؛ نکته‌ای که شاید ردپایش از بیراهة طلاق بگذرد. 

به هر مدرسه که پا می‌گذاشتیم، با تعدادی دانش‌آموز ازدواج 
کرده و یا عقد کرده مواجه می‌ش��دیم. با این اوصاف، شیوع 
ازدواج در سنین پایین در این استان پررنگ به نظر می‌آید. 

گاه که بچه‌ها از دغدغه‌هایش��ان می‌گفتند، جمله‌ای را 
ناگفته می‌گذاشتند؛ جمله‌ای که در جمع خود آهسته نجوا 
میک‌ردند و ریزریز می‌خندیدند. گرچه که ش��اید از شرم یا 
حیا از طرح موضوع اجتناب میک‌ردند اما سوسوی اضطراب 
در نگاهی که نگاهم را دنبال میک‌رد، از من می‌خواست، خود 
بخوانم این حدیث ناگفته‌را. پرس��یدم: »در استان شما سن 

ازدواج دختران چند سال است؟« 
پشت سر هم عددها عنوان می‌شدند: 10، 13، 15، 16. 
علت را از خانم رضوی جویا شدم و او در پاسخ گفت: »مردم 

این منطقه ازدواج دختر در سن پایین را مایة‌ شأن، شخصیت 
و مباهات می‌دانند. لذا گاه در مواردی که حتی پس��ر بیک‌ار 

است، این موضوع مانع ازدواج زودهنگام نمی‌شود. 
نکتة دیگر تعداد زیاد اعضای خانواده است. خانواده برای 
اینک‌ه وضعیت مالی خود را س��امان دهد، دختران را زودتر 
شوهر می‌دهد. حقیقت این است که این دغدغه به دختران 
نیز منتقل شده و ازدواج در سن مناسب )زیر 18 سال( را به 

کیی از نگرانی‌های اصلی آنان بدل کرده است.« 
خانم رضوی کیی از علل رشد طلاق را ازدواج زودهنگام 
می‌داند و می‌گوید: »بچه‌ها تا دیپلم ثبات شخصیت ندارند و 
احساساتشان زودگذر است. کی سال ازدواج میک‌نند و سال 
بعد متوجه می‌ش��وند اصلًا این آقا را دوس��ت ندارد و با هم، 

همک‌فو نیستند.« 
در مدرسه‌ای که خانم رضوی در آن تدریس میک‌رد، 
ما با چند دانش‌آموز دبیرستانی مطلقه و یا در شرف طلاق 
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مواجه ش��دیم که تا ح��دی اثباتی بود ب��ر مدعای او. بد 
نیست در این خصوص نگاهی به وضعیت آمار کل کشور 

بیندازیم. 
آمار »سازمان ملی جوانان« در سال 1383 وجود بیش 
از 30 هزار کودک متأهل 14- 10 س��اله را در کشور تأیید 
میک‌ن��د. از این میان دختران زیر 14 س��ال با جمعیت 24 
هزار و 506 نفر بیشترین آمار را به خود اختصاص می‌دهند. 
فراوان��ی چنین ازدواج‌هایی موجب ش��ده اس��ت از آن‌ها به 
عنوان پدیدة »مادران کودک« یا »عروسان کودک« یاد شود. 
ام��ا این پدیده صرفاً به کش��ور ای��ران اختصاص ندارد. 
براساس براوردهای انجام شده، پدیدة یاد شده حداقل در 49 
کش��ور جهان رواج دارد. بیشترین آماری که تاکنون منتشر 

ش��ده، مربوط به جمهوری دموکراتکی کنگو با 74 درصد، 
افغانستان 54 درصد و بنگلادش 51 درصد است که دختران 

پیش از رسیدن به سن 18 سالگی ازدواج میک‌نند.
 در تحقیقاتی که چند سال پیش در کشور مصر صورت 
گرفت، مش��خص ش��د بیش از 29 درصد عروس��ان کودک 

توسط همسران یا اقوام آن‌ها مورد آزار قرار می‌گیرند. 
این آزارها در بسیاری موارد سبب فرار این دختران شده 
و در برخی کشورها، همین امر خود سبب بروز معضلی دیگر 

با عنوان »قتل محارم« شده است. 
افزای��ش آمار طلاق از دیگر پیامدهای ازدواج زودهنگام 
اس��ت. در ایران آمار رس��می دربارة فراوانی طلاق در میان 
زوجینی که در س��نین پایین مبادرت ب��ه ازدواج میک‌نند، 

منتشر نشده است.
 اما پاره‌ای مطالعات پراکنده و موردی، مؤید وجود رابطة 
نزدکی و گاهی مستقیم میان طلاق و سن پایین است. برای 

مثال، در مطالعه‌ای در اس��تان بوشهر که روی 333 پروندة 
طلاق در دادگاه خانواده صورت گرفت، آمارها نش��ان دادند 
زندگی زوجینی که در سنین بین 19 تا 15 ازدواج کرده‌اند، 

در 78 درصد موارد به جدایی منتهی شده است. 
از دیگر س��و، تداوم این زندگی‌ها ب��ا مخاطرات مواجه 
است. از جمله می‌توان به دشواری‌های ناشی از عدم آمادگی 
روحی، روان��ی و فکری زوجین برای تربیت فرزندان و ترک 
تحصی��ل زوجین به ویژه دختران یاد کرد. هم‌چنین، ازدواج 
در س��نین پایین از جهت بهداش��ت باروری ممکن اس��ت 

خطرات جدی به دنبال داشته باشد. 
به تأیید اسناد سازمان ملل متحد، هرساله حدود 14 
میلیون دختر 19- 15 ساله زایمان میک‌نند. مرگ و میر 

ناشی از زایمان این گروه سنی دو برابر و زنان کمتر از 15 
س��ال، 5 برابر بیش��تر از زایمان زنان در دهة 20 سالگی 

است. 
درواقع زایمان عامل اصلی مرگ و میر زنان 15 و 14 
ساله است. خطر مرگ نوزادانی که مادران آن‌ها کمتر از 19 

سال دارند نیز بیشتر است. 
با توجه به آن‌چه گفته ش��د، ضروری است آموزش 
و پ��رورش کلاس آم��وزش خان��واده با موض��وع ازدواج 
زودهنگام را ب��رای خانواده‌ها و نیز دانش‌آموزان برگزار و 

جوانب موضوع را به آنان گوشزد کند.
 به علاوه، با توجه به فراوانی مسئله میان دانش‌آموزان، 
آموزش مهارت‌هایی درخصوص ش��یوة انتخاب مناسب، 
ش��رایط ازدواج صحیح و موضوعاتی نظیر آن می‌تواند به 

وقوع ازدواجی موفق و پایدار بینجامد. 
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اشاره 
گروه خبرنگاري »رش��د آموزش عل��وم اجتماعي« اين 
بار به اس��تان خراسان شمالي به مركزيت بجنورد اعزام شد. 
اين استان به مساحت 28434 كيلومترمربع، پس از مصوبة 
دولت در س��ال 1383، از خراس��ان بزرگ جدا و به استاني 
مستقل تبديل شد. خراسان بزرگ قبلًا دربردارندة سه استان 
خراس��ان ش��مالي، رضوي و جنوبي كه پ��س از تصميمات 
كارشناس��انة دولت‌م��ردان، اكنون به صورت اس��تان‌هايي 

مستقل اداره مي‌شوند.
استان خراسان شمالي به حق گنجينة فرهنگ‌هاست. 
تركيب��ي از اقوام تات و ك��رد و ترك و بلوچ و تركمن كه به 
آرام��ش در كنار هم زندگي مي‌كنن��د و با يكديگر مراودات 

بسيار صميمانه‌اي دارند. 
در اين سفر سه موضوع كلي را مدنظر داشتيم: مسائل 
كتاب‌هاي درس��ي، مس��ائل آموزش‌وپ��رورش و پديده‌هاي 
اجتماعي ويژة استان. گزارش حاضر نگاهي كلي به مجموع 

اين سفر دارد.

گزارشي از استان خراسا ن شمالي

بسيــــار سفر بايد   تا پخته شود خا مي
چو ايران نباشد تن من مباد.

ب��راي درك واقعي��ت باي��د در موقعيت ق��رار گرفت. 
مشاهده‌اي عميق داشت و به ثبت و ضبط آن پرداخت. بدين 
منظور ما نيز بار سفر بستيم؛ چون مي‌دانستيم: »بسيار سفر 

بايد تا پخته شود خامي«.
دكتر همداني، مدير داخلي مجلة »رش��د آموزش علوم 
اجتماعي« با توجه به شاخص‌هايي، استان خراسان شمالي، 
اين گنجينة فرهنگ‌ها را برگزيده بود. صبح جمعه همان‌طور 
كه قول داده بودم، زودتر از ساعت مقرر داخل سالن ترمينال 
4 فرودگاه مهرآباد حاضر شدم. منتظر مانديم آقايان دشتي 
و اردوخاني و خانم خرقانيان هم از راه برس��ند. آش��نايي‌ها 
ص��ورت گرف��ت و هواپيما رأس س��اعت 6:45 دقيقة صبح 
آس��مان تهران را به مقصد آس��مان بجنورد، مركز اس��تان 

خراسان شمالي، ترك كرد.
در خانة معلم در خيابان »تربيت« بجنورد ساكن شديم. 
در انته��اي راهرو اتاقي تميز و باصف��ا بود كه به من و خانم 
خرقانيان تعلق گرفت. قرار بر اين شد كه هر روز جلسه‌اي در 

موزة گرمابه و تاریخ شهر جاجَرم

رباط قره بیل، کاروانسرای بین راهی که قدمت آن به دوران صفویه می رسد
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مريم معيني‌فر

بسيــــار سفر بايد   تا پخته شود خا مي
كوهستان كه به دست مردم منطقه و به سبك معماري باغ 

ايراني ـ اسلامي ساخته شده بود.

آخرين خبر: چه كسي جواب‌گوست؟!
چون تاكس��ي به س��ختي پيدا مي‌ش��د، م��ن و خانم 
خراقانيان س��وار خودرويي شديم كه فقط ظرفيت دو نفر را 
داشت و بقيه وسيلة نقلية ديگري سوار شدند. در راه از راننده 
كه همراه با خانواده‌اش بود، تش��كر كرديم. از شهرشان و از 

توجه شهرداري به شهر هم تمجيد كرديم.
خانمي كه ظاهراً خواهر خانم راننده بود، گفت به تازگي 
به‌خاطر اتفاقي كه افتاده است، مردم از دست شهردار به شدت 
ش��اكي هس��تند. به‌دليل بارش تگرگ و گرفتگي راه آب‌ها و 
بازب��ودن دريچة وس��ط خيابان، آب بالا آم��ده و امكان ديدن 
دريچة باز هم ميسر نبود. متأسفانه مادري با فرزندش به درون 
راه آب سقوط كردند و جان باختند. سر دوراهي امام علي پياده 
شديم. هرقدر به راننده اصرار كرديم، پولي بابت كرايه نگرفت. 
خداحافظي كرديم و منتظر تاكسي براي خيابان تربيت شديم.

سالن ترتيب داده شود تا از برنامة بعدي و كم و كيف خبرها 
گزارشي شفاهي به دكتر بدهيم و اين‌گونه نيز از نقطه‌نظرات 
يكديگر آگاه شويم. رابط ما با آموزش‌وپرورش منطقه، آقاي 
وحدان�ي، مردي با قامت متوس��ط و كمي  پهن‌ ش��انه و با 
ظاه��ري متي��ن و محجوب بود كه ادب را در هر ش��رايطي 
حفظ مي‌كرد. اما عكاس مجله، آقاي معتمدي، اهل نيشابور 
كه با اتوب��وس به بجنورد آمده بود، از هواپيما مي‌ترس��د و 
راه‌ه��اي دراز را با اتوبوس يا قطار طي مي‌كند. ش��نيدم كه 
نورس��يده‌اي بيمار دارند. براي سلامتي نازنين زهرا، همگي 
در دل دست نياز به سوي معبود دراز مي‌كنيم و شفاي او را 

عاجلانه خواستار مي‌شويم.

اماكن ديدني
براي صرفه‌جويي در وقت، بعدازظهر جمعه سري به تالار 
آيينه و عمارت مفخم زديم كه هر دو مكان به‌دليل تعطيلي 
روز جمعه بسته بودند. از آن‌جا به مكان ديني و زيباي »بش 
قارداش« به معناي »پنج برادر« رفتيم؛ پاركي بزرگ در دل 

قلعة جلال الدین کیی از برجسته ترین قلعه های نظامی خراسان شمالی

مقبرة یار محمد خان شادلو سردار مفخم ـ حاکم بجنورد که در دوران قاجاریه ساخته شده است

استاد عيسي بخشي ـ پايانه اي بر حديث "بخشي گوها" 
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زوج خوشبخت
وس��يله‌اي كه سوار شديم بسيار تميز بود و روكش‌هاي 
نارنجي داشت. نتوانستم لب به تمجيد سليقة راننده باز نكنم. 
همسر راننده كه جلو نشسته بود، به لهجة بجنوردي گفت: 

»ماشااله بگيد، يه وقت شوهرم چشم نخوره.« 
و اين‌گونه سر صحبت باز شد. آقا اهل شمال كشور 
و به روايت خود بهش��ت اي��ران بود و خانم اهل بجنورد. 
در كنار يكديگر به خوش��ي و سعادتمندي سالياني دراز 
روزگار گذرانده و راضي از زندگي‌شان بودند. نزديك خانة 
معلم پياده ش��ديم و آقاي دكت��ر را دم در خانه منتظر 

ديديم.

ميزگرد دانش‌آموزي
با آقاي اكبرزاده، معاون اداره كه همكاري صميمانه‌اي 
براي تنظيم ملاقات‌ها و تداركات و ملزومات در جهت تحقق 
اهدافمان داشتند، ملاقات كوتاهي داشتيم. ايشان با چهره‌اي 
پ��ر از لبخند اهداف مجله را از زبان دكتر همداني ش��نيدند 
و گزارش��ي اجمالي از اس��تان‌ ارائه دادند. با هماهنگي انجام 
شده به »دبيرستان نمونة مردمي دخترانة نرجس« در شهر 

بجنورد رفتيم.
در ميزگردي با حضور دانش‌آموزان و معلمان مدرسه، 
مس��ئلة قوميت‌ها در ش��هر مطرح ش��د. همگي از جمله 
دبيران ب��ه »روابط صميمانة بي��ن قوميت‌هاي مختلف« 
اشاره كردند و گفتند در استان مخصوصاً بجنورد، به‌دليل 
تجمع قوميت‌ها در كنار يكديگر، اين موضوع امري معمول 
تلقي مي‌ش��ود و مشكلي در اين زمينه پيش نيامده است. 
دانش‌آموزان از ارزش‌گذاري براساس نمره گله داشتند و آن 
را مانع��ي براي فهم بهتر دروس، مخصوصاً علوم اجتماعي 
مي‌دانستند. به علاوه، از اين‌كه رشتة علوم انساني مهجور 
واقع شده و ارزش واقعي آن نمود پيدا نكرده است، گله‌مند 

بودند.

ناهنجاري اجتماعي
از ناهنجاري‌هاي جامعه پرسيديم. همگي متفق‌القول از 
اعتياد گفتند؛ غولي بي‌شاخ و دم كه آهسته مي‌خزد و ويران 
مي‌كند. علت اصلي آن‌را نامهرباني خانواده و ناتواني‌شان در 
ارتباط با جوان‌ها ذكر كردند. در دسترس و ارزان بودن مواد 
مخدر، نزديكي به كشور افغانستان و تبليغ مثبت را از ديگر 
علل گرايش به مواد مخدر برش��مردند. دربارة تبليغ مثبت 
س��ؤال شد، پاسخ دادند: »در سطح دانشگاه‌ها از مواد مخدر 
به عنوان دارويي براي ش��ب‌ زنده‌داري در شب‌هاي امتحان 

استفاده مي‌شود.«

نماهايي از روستاي تركمن نشين جَرگلان ـ در مرز ايران و تركمنستان ـ خراسان شمالي
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دبير خوش‌ذوق
اما باريك‌بين��ي يكي از دبيران خ��وش‌ذوق بجنوردي 
درب��ارة قوميت‌ها جالب بود. خانم محم�دي، دبير تاريخ، در 
دقايق اضافه و پايان��ي كلاس از بچه‌ها مي‌خواهد لطيفه‌اي 
تعريف كنند. با توجه به تنوع قوم‌ها در كلاس، دانش‌آموزان 
س��عي مي‌كنند هويت قومي خود را برتر و س��اير هويت‌ها 
را پايين‌ت��ر جلوه دهن��د. بعضي از آن‌ها يكديگر را دس��ت 
مي‌اندازن��د و عيب‌هاي طرف مقابل را مضحكه مي‌كنند. اما 
معلم تيزبين به اين مطلب پرنغز اشاره مي‌كند كه آگاه‌ترين، 
پرتلاش‌ترين و سياس��ي‌ترين افراد كساني هستند كه مورد 
تمس��خر قرار مي‌گيرند و چون در جامعه افرادي تأثيرگذار 
هس��تند، براي كم جلوه‌دادن نقششان آن‌ها را انگشت‌نما و 
تحقير مي‌كنند. با حرف‌هاي خانم محمدي نهال دوس��تي 
بچه‌ها پيوندي عميق مي‌خورد و گل خنده بر لبانشان آشكار 
مي‌ش��ود. با دبيران و دانش‌آموزان دبيرستان نمونة مردمي 

نرجس خداحافظي كرديم و راهي خانة معلم شديم.

مردمان صريح‌الهجه
س��اعت هش��ت صبح وس��يلة نقليه در خيابان تربيت 
و در كن��ار خانة معلم حاضر بود. قرار ب��ود زودتر برويم، اما 
نشد. با يك‌دس��تگاه ون سفيد رنگ به س��مت »شيروان« 
حركت كرديم. س��اعت حدود 9:20 دقيق��ه بود كه به ادارة 
آموزش‌وپرورش ش��يروان رس��يديم. آن‌چه در كن��ار اداره 
خودنمايي مي‌كرد، مسجد جامع شيروان بود كه كاشي‌كاري 
فيروزه‌اي آن چش��م‌ها را نوازش مي‌داد. تمامي كارشناسان 
از دير آمدنمان گله داش��تند، اما چه بايد مي‌كرديم، گاهي 

پيش‌بيني‌ها درست از آب درنمي‌آيند.

گله‌گذاري اجتماعي
براي صرفه‌جويي در وقت به دو گروه تقس��يم شديم تا 
مصاحبه‌ها س��ريع‌تر انجام گيرند. اهداف مشخص و تعريف 
ش��ده بود و سؤالات نيز با توجه به هدف در ذهنمان سيلان 
داشت. در مورد قوميت همگي اتفاق‌نظر داشتند كه هيچ‌گونه 
تضاد فرهنگ��ي بين قوم‌ها وجود ن��دارد و در جوار يكديگر 
زندگي مس��المت‌آميزي دارند. آقاي ش�يرنژاد، كارشناس 
ارش��د خانواده، علت اين يكپارچگي را اعتقادات قومي مردم 
مي‌دانس��تند. در بحث پديده‌هاي اجتماعي، معضل اصلي را 

اعتياد و علت آن را بي‌كاري ذكر كردند.
آقاي ياس�ين جيران، سرگروه تاريخ و مدرس دانشگاه، 
يكي از عوامل صميميت قوم‌ها را با هم بودن، و شيعه بودن 
آن‌ه��ا مي‌داند و اين‌كه تفاوت قوميت��ي روزبه‌روز كم‌رنگ‌تر 

مي‌شود تا جايي كه ديگر هيچ‌گونه تفاوتي نمي‌توان ديد.

چهارتاقی تیموری، صاحب بقعه را عید خواجه از سرداران امیر تیمور گورکانی می دانند

آرامگاه خواجه علی بن مهزیار از اصحاب خاص امام محمد تقی )ع( ـ مربوط به دورة ایلخانی 

آستانةمقدسة امامزاده حمزئ الرضا)ع(
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شكست شيروان 
شيروان روزگاري شهري صنعتي بوده است. كارخانة قند 
آن در خاورميانه بي‌نظير و مشهور بود كه اكنون ورشكست 
شده است. شيروان كارخانة الياف، اسفنج و كشت و صنعت 
نيز داشته است كه الان هيچ‌كدام را ندارد. »سياست‌زدگي« 
ك��ه به صورت پنهان مي‌خزد و ويران مي‌كند، در اين‌جا نيز 

اتفاق افتاده و شيوع پيدا كرده است.

اعتياد سنتي و صنعتي
آقاي خادم، كارش��ناس ارشد علوم اجتماعي، به اعتياد 
س��نتي و صنعتي اشاره مي‌كند. وي معتقد است كه اعتياد 
سنتي چندان مشكلي ايجاد نمي‌كند و مشكل اساسي اعتياد 
صنعتي اس��ت. ايشان ديد فرهنگي افراد و نزديكي به مرز را 

عوامل مهمي مي‌داند.

آقاي ملكي، كارش��ناس علوم اجتماع��ي، از موضوعي 
سخن گفت كه تأثرمان را بيشتر كرد: اعتياد بين دانش‌آموزان. 
ايشان معتقد است آموزش‌وپرورش در اين خصوص نمي‌تواند 
كار مؤثري انجام دهد. مشكل در كتاب‌هاي درسي است كه 
مشكلات اجتماعي منطقه را تبيين نمي‌كنند و در واقع در 
اين زمينه كتاب مخصوص هر منطقه طراحي نش��ده است. 
هم‌چنين، دوگانگي فرهنگي و مهاجرت از روستا به شهر را از 

عوامل ديگر اعتياد جوانان مي‌داند.

خاري ديگر در پيكره اجتماع
كارشناس��ان و دبيران شهرس��تان ش��يروان سن پايين 
ازدواج، مهاج��رت و تجم�الت را از جمله علت‌هاي طلاق در 
منطقه دانستند.  شنيدن برخي ناهنجاري‌ها سخت و دشوار 
است. لذا در حالي‌كه سعي مي‌كردم تندي لحنم را پنهان كنم، 
پرسيدم نكته‌هاي مثبت شهرستان شيروان كدام‌اند. پاسخ اين 
بود: ظرفيت بزرگي فرهنگي و استعدادهاي خلاق. از دبيران و 
كارشناسان، از اين‌كه وقت گران‌بهايشان را در اختيار گذاشتند 
و صميمانه پاسخ‌گوي سؤالاتمان بودند، تشكر كرديم و اداره را 

به مقصد دبيرستان دخترانة ديگري ترك كرديم.

مهاجرين روستايي
در »دبيرستان ش��بانه‌روزي دخترانه«، با بچه‌هاي پاية 
دوم انس��اني در اتاق ورزش، اتاقي دنج و كوچك، صميمانه 
دور هم حلقه زديم و به صحبت نشستيم. خوش‌بختانه بچه‌ها 
از وضعيتش��ان در خوابگاه راضي بودند؛ راضي‌تر از اين‌كه به 
شهر مهاجرت كرده بودند. مهاجرت براي تحصيل باعث شده 
بود اجتماعي‌تر شوند و مستقل عمل كنند. هر چند در سال 
اول حضورش��ان، بي‌عدالتي‌ها و تحقيرهايي را تحمل كرده 

بودند، ولي اكنون در وضعيت خوبي بودند.
حرف اصلي دانش‌آموزان مهجورماندن علوم انساني، عدم 
فهم كتاب علوم اجتماعي و معضل اجتماعي را غول اعتياد 
و تفاله آن طلاق، بيكاري و... بود. دغدغه‌شان بيكاري بعد از 

اتمام درس و ترس از انحراف در دانشگاه.

آشخانه
در »مانه و س��ملقان« به مركزيت »آشخانه« كه از نظر 
سرسبزي و زيبايي در نوع خود بي‌نظير بود، با استقبال گرم 
و صميمي مدير و كارشناس��ان اداره مواجه ش��ديم. در اين 
ش��هر مدير اداره، آقاي عابدي، از پيشرفت تحصيلي بچه‌ها، 
رابطة بس��يار خوب شيعه و س��ني و مشكلات ريز و درشت 
همانند شهرهاي ديگر س��خن گفت. ايشان گفتند طرحي 
به اجرا درآمده اس��ت ب��ه نام »روزي به ي��اد ديروز« كه در 

بقعة امزاده ابراهیم که مربوط به دورة تیموری می باشد

ارگ نظامی آلما دوشن
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بزرگداش��ت يكي از دبيران بازنشسته است. كلاس درسي با 
حضور دانش‌آموزان ديروز برپا ش��ده بود و جالب بود وقتي 
فهميديم، ش��هردار ش��هر هم جزو دانش‌آموزان ديروز بوده 
اس��ت. جاي خالي 3 ش��هيد بزرگوار هم با صداي »حاضر« 
همة دانش‌آموزان قديم در رس��م حضور و غياب پر شد. اين 
نشان از پيوندي عميق در دل‌ها داشت؛ چه زنده و چه حاضر 

در پيشگاه الهي.
آقاي عابدي مي‌گويد ش��هر آش��خانه ب��ا 23000 نفر 
جمعيت، مركز ش��هرهاي مانه و سملقان است. در اين شهر 
اهل تسنن سعي دارند جمعيتشان را با جمعيت شيعه برابر 
كنند، به همين دليل جمعيت رو به افزايش است. اين شهر 
روي گس��ل زلزله ق��رار دارد و به‌خاطر نزديكي به اس��تان 
گلس��تان، هنگام خشك‌سالي دچار آتش‌س��وزي مي‌شود. 

آشخانه تمدن 5000 ساله دارد. 
مانه و س��ملقان ش��هر اول ورودي اس��تان گلستان و 
منطقه‌اي پهلوان‌خيز است. مردمان آن داراي تعصبات قومي 

و حماسي هستند.

و اما راز
»راز« جايي بس��يار ديدني و زيبا، سرسبز و آرام است. 
براي من شگفت‌انگيز بود كه چرا چنين مناطق زيبايي هنوز 
كشف نشده‌اند. شايد نام‌گذاري آن هم به همين سبب باشد؛ 
رازي پنهان و دس��ت‌نيافتني. حتماً به راز سري بزنيد، شايد 

راز آفرينش را بيابيد.
در ش��هر زيب��اي راز همانند مكان‌هاي ديگر اس��تان، 
دس��تمان را ب��ه گرمي فش��ردند و ما نيز در س��اية لبخند 
مهربانشان به قصة غم‌ها و شادي‌هايشان دل سپرديم. آقاي 
هاش�مي، مدير ادارة شهرستان راز، از افتخارات منطقه‌شان 
گفتند: موفقيت دانش‌آموزان در سطح علمي، افزايش سطح 
س��واد دختران تركمن و ايجاد مدارس ش��بانه‌روزي. آن‌چه 
كه بيش از همه اهميت داش��ت، وحدت قومي و مردمي در 
س��اية اعتقاد به خداوند باري‌تعالي در جهت افزايش سطح 
فرهنگي و علمي بود. ما نيز برايشان آرزوي موفقيت كرديم و 
با جمعي از كارشناسان، اداره را به مقصد »دبيرستان پسرانة 

شبانه‌روزي غلامان« ترك كرديم.

غلامان 
در دبيرس��تان پس��رانة ش��بانه‌روزي غلامان پاي صحبت 
تني چند از پس��ران نشس��تيم. آن‌ها از دوري خانواده‌هايش��ان 
ناراحت بودند و دوس��ت داشتند به هر نحوي شده، كمك حال 
خانواده‌هايشان باشند؛ چه در برداشت محصول و... پسرها دوست 
نداشتند سربار خانواده باشند و تمام ذهنشان مشغول اين موضوع 

بود كه شغل مناسبي پيدا كنند تا در آينده كمك خرج خانواده 
باشند. اما تمام سعي‌ش��ان هم اين بود كه به نحو احسن درس 

بخوانند و اين‌گونه جواب‌گوي زحمات خانواده باشند.

شام آخر
در ش��ب پاياني اقامتمان در اس��تان، آق��اي وحيدي، 
مديركل آموزش‌وپرورش به همراه معاونشان، آقاي اكبرزاده، 
ق��دم رنجه فرمودن��د و به خانة معلم آمدن��د. آن‌چه ديده و 
ش��نيده بوديم، تك به تك گفتيم و ايش��ان نيز با جان دل 
گوش كردند و راهكارهاي خود را ش��رح دادند. اين راهكارها 
جاده‌اي اس��ت كه همگان بايد در آن ق��دم بگذارند و براي 
س��ربلندي فرزندان ميهنم��ان و در واقع براي به س��رانجام 
رساندن آن‌چه بر گرده‌مان است، اداي تكليف كنيم چرا كه 

بني‌آدم اعضاي يك پيكرند.

بخشی از مقبرة یار محمد خان شادلو سردار مفخم ـ حاکم بجنورد که در دوران قاجاریه ساخته شده است

ميدان امام علي)ع(ـ  استان خراسان شمالي

49 رشدآموزش علوم اجتماعی دورة15  شمارة2 زمستان 1391



چیکده
ارزش‌يابي وسيله‌اي براي تحقق اهداف آموزشي به‌شمار مي‌آيد و يكي از فنوني است كه آشنايي با 

آن براي معلمان ضرورت دارد. در اين پژوهش كاربردي، »چگونگي تأثير ارزش‌يابي بر بهبود ياددهيـ‌ 
يادگيري و اصلاح برنامه‌ها و روش‌ها« مورد بررسي قرار گرفته است و اين نتيجه به‌دست آمده است 
كه ارزش‌يابي به معلم و دانش‌آموز در دستيابي مطمئن به هدف‌هاي تربيتي و آموزشي كمك مي‌كند 
و با نش��ان‌دادن نقاط قوت و ضعف فرايندهاي تدريس و يادگيري، موجبات اصلاح و بهبود بموقع 
آن‌ها را فراهم مي‌سازد. البته براي نيل به اين اهداف بايد مسائلي همچون افزايش كيفيت ارزش‌يابي، 
ايجاد تنوع در شيوه‌هاي ارزش‌يابي، تأكيد بر نحوة استفاده از نتايج امتحان و... مورد توجه قرار گيرد.

كليدواژه‌ها: آزمون، ارزش‌يابي، اندازه‌گيري، سنجش، يادگيري

فريبرز اصل مرز
كارشناس ارشد علوم تربیتی

مقدمه 
يكي از اهداف اساس��ي آموزش‌وپرورش، آش��نا كردن 
دانش‌آموزان با مسائل مختلف زندگي اجتماعي و يادگيري 
آداب و مهارت‌هاي مواجهة منطقي با اين مسائل است. اين 
نگ��رش و مواجهة منطقي باعث بهب��ود كيفي زندگي افراد 
جامعه مي‌ش��ود. يك��ي از فنون مورد مطالع��ة معلمان، فن 
ارزش‌يابي از آموخته‌هاي دانش‌آموزان است. اگر ارزش‌يابي 
در درس ب��ه‌كار رود، معلمان قادر مي‌ش��وند يادگيري‌هاي 
دانش‌آموزان را به نحو چشم‌گيري بهبود بخشند. ارزش‌يابي 
صحي��ح و آگاه��ي از نتايج آن باعث مي‌ش��ود دانش‌آموزان 
بياموزند كه چگونه ياد بگيرند و معلمان مي‌آموزند كه چگونه 
و با چه روش��ي ياد بدهند. اگر مربي از همان آغاز به انتقال 
يكطرفة دانش و معلومات رو كند و دانش‌آموز هيچ تفكري 
در مورد معلومات نداش��ته باش��د و آن‌ها را بيان نكند، امر 
يادگيري به نحو مطلوب انج��ام نخواهد گرفت. لذا هدف از 
ارزش‌يابي تش��خيص وضعيت دانش‌آم��وز در امر يادگيري، 
رش��د، پيشرفت و بهبود است. ارزش‌يابي و تدريس هيچ‌گاه 

نبايد جدا از يادگيري باشند.

تأثير ارزش‌يابي در بهبود
  ياددهي ـ يادگيري

بيان مسئله 
نق��ش تعليم و تربيت جديد آن اس��ت كه اس��تعدادها 
و توانايي‌هاي دانش‌آموزان را ش��كوفا س��ازد و آن‌ها را براي 
ش��ركت در فعاليت‌ه��اي جامعه آماده س��ازد. ني��ل به اين 
اهداف مس��تلزم تغيير مطلوب در رفتار دانش‌آموزان است. 
آموزش‌وپرورش در رس��يدن به اهداف خود داراي مشكلات 
فراواني است. يكي از معضلات نظام آموزشي كشور در زمينة 
امتحان است. علل زيادي باعث مي‌شوند كه دانش‌آموزان به 
هدف‌هاي آموزشي خود نرسند كه از آن ميان مي‌توان به اين 
موارد اشاره كرد: »عدم آمادگي يادگيرندگان براي يادگيري 
هدف‌هاي آموزشي، نداشتن انگيزة لازم براي يادگيري، عدم 
تلاش لازم براي يادگيري، برخوردار نبودن روش آموزش از 
كيفيت مطلوب و... . اما س��ؤال اين‌جاست كه ميزان و سهم 

امتحانات در پيشرفت نظام تعليم و تربيت چيست؟
از  يك��ي  دانش‌آم��وزان  يادگيري‌ه��اي  ارزش‌ياب��ي 
اساسي‌ترين و در عين حال پيچيده‌ترين اركان نظام آموزشي 
است. امتحان عامل مهمي در جهت شناخت دانش‌آموزان، 
تعيين ميزان تحقق اهداف، كش��ف نارس��ايي‌ها و مشكلات 
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دانش‌آموزان و پيشرفت و بهبود روش‌هاي تدريس محسوب 
مي‌ش��ود كه معلمان در آن نقش مهمي دارند. معلمان بايد 
از اين‌گون��ه ارزش‌يابي تا حد ممكن اس��تفاده كنند و براي 
تجديدنظ��ر در روش كار خود از نتايج آن س��ود ببرند. چرا 
كه آگاهي معلم از نحوة اس��تفاده از ارزش‌يابي، گامي مؤثر 
در راه رس��يدن به كيفيت مطلوب فرايند يادگيري است و 
تأثيري مثبت در تغيير روش‌ه��اي نامطلوب تدريس دارد. 
معلم ب��ا آگاهي از نتايج روش تدري��س و ياددهي مي‌تواند 
روش‌هاي صحيح را بشناسد، در تأييد و تداوم آن‌ها بكوشد و 
از شيوه‌هاي نامطلوب خود مطلع شود و آن را متحول كند. 
همچنين، معلم بايد اس��تعدادها را بشناسد و به تفاوت‌هاي 
ف��ردي اهميت ده��د. نتيجة همة اين ام��ور بهبود كيفيت 

آموزش و تعليم و تربيت خواهد بود.
پژوهش حاضر قصد دارد به اين پرسش‌ها پاسخ دهد: 

1. اس��تفاده از ارزش‌يابي چ��ه تأثيري در بهبود فرايند 
ياددهي و آموزش دانش‌آموزان دارد؟

2. اس��تفاده از ارزش��يابي چه تأثيري در بهبود فرايند 
يادگيري و آموزش دانش‌آموزان دارد؟

3. چگونه مي‌توان با اس��تفاده از ارزش‌يابي، برنامه‌ها و 
روش‌هاي يادگيري و ياددهي را تغيير داد؟

ضرورت پژوهش
اگرچ��ه ارزش‌يابي تحصيلي آخرين فعاليت آموزش��ي 
معلم به‌نظر مي‌رس��د، اما در عين حال، يكي از اساسي‌ترين 
فعاليت‌هاي معلمان محسوب مي‌شود. ارزش‌يابي به معلمان 
كمك مي‌كند تا علت و چگونگي پيشرفت و يا عدم پيشرفت 
دانش‌آموزان را بررسي كنند و در جهت مطلع‌شدن از نقاط 
قوت و ضعف فعاليت‌هاي آموزشي از نتايج آن بهره بگيرند. 
بنابراين ه��دف اصلي ارزش‌يابي كمك ب��ه معلم در بهبود 
شيوه‌هاي آموزشي خود و تشخيص و رفع نواقص يادگيري 
دانش‌آموزان اس��ت. در صورتي‌كه يادگيري و ياددهي بدون 
ارزش‌يابي باش��ند، فعاليت دانش‌آم��وزان به حفظ مطالب و 
كسب مهارت‌ها خلاصه مي‌ش��ود، بدون اين‌كه معلم از كم 
و كي��ف آن مطلع ش��ود. در صورت نب��ود ارزش‌يابي، معلم 
هي��چ‌گاه از نحوة يادگيري دانش‌آموزان مطلع نمي‌ش��ود و 
هم‌چنان ب��ه ارائة مطالب با روش‌هاي خ��ود ادامه مي‌دهد. 
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اما نتيجة ارزش‌يابي مي‌تواند به تغيير كيفيت روش تدريس 
و مطلع‌كردن دانش‌آم��وزان از روش‌هاي گوناگون يادگيري 
بينجام��د. بنابراي��ن، بي‌توجه��ي به اين نكت��ه در حقيقت 
بي‌توجهي به كيفيت آموزش و بهبود آن است. اگر معلم خود 
و دانش‌آموزان را محك نزند، نمي‌تواند به آثار مثبت فرايند 

آموزشي و تأثير آن بر دانش‌آموزان پي ببرد.

اهداف پژوهش
ه�دف كل�ي: اس��تفاده از ارزش‌يابي در بهب��ود فرايند 

ياددهي ـ يادگيري و اصلاح برنامه‌ها و روش‌ها.
اهداف جزئي: 

1. بهب��ود فرايند يادگيري دانش‌آموزان با اس��تفاده از 
ارزش‌يابي و نتايج آن.

2. اصلاح و تغيير شيوه‌ها و روش‌هاي تدريس و يادگيري 
با استفاده از نتايج ارزش‌يابي.

3. تغيير و اصلاح فرايند ياددهي و آموزش با استفاده از 
ارزش‌يابي و نتايج حاصل از آن.

4. كمك به معلمين براي استفاده از ارزش‌يابي به‌منظور 
بالابردن كيفيت آموزش.

تعريف كليدواژه‌ها و اصطلاحات
آزم�ون: مجموعه‌اي از پرسش‌ها يا سؤالات است كه به 
يك يا چند نفر در شرايط خاصي و براي مقاصد اندازه‌گيري 

داده مي‌شود.
ارزش‌يابي: فرايندي منظم است براي تعيين و تشخيص 
ميزان پيشرفت يادگيرندگان در رسيدن به هدف‌هاي آموزشي.

اندازه‌گيري: توصيف كمي رفتار، اش��يا و وقايع و تعيين 
كميت و خصوصيتي است كه يك چيز يا يك واقعه داراي آن 
است. اندازه‌گيري صرفاً يك جريان جمع‌آوري اطلاعات است 
كه با استفاده از آن‌ها به تعميم، ارزش‌يابي و داوري مي‌پردازيم.
س�نجش: عبارت اس��ت از به‌دس��ت آوردن اندازه‌ها و 

اطلاعات مربوط به يك رفتار خاص.
يادگي�ري: جرياني فعال اس��ت كه به كم��ك اصول و 

قواعدي، دانش‌آموز را به فهم يك موضوع نائل مي‌سازد.

بحث
ارزش‌ياب��ي در حقيقت قضاوت در م��ورد اصول، امور و 
اطلاعات يادگرفتة دانش‌آموزان است. انسان پيوسته درصدد 
ارزيابي كارها و تجربه‌هاي گذش��تة خود است تا عملكردش 
را رضايت‌بخش كند و يا با بهبود بخشيدن به عملكرد آينده، 
رضايت بيشتري به‌دست آورد. در واقع، ارزش‌يابي قسمتي از 
فرايند بقاي انس��ان است. ارزش‌يابي به معلم كمك مي‌كند 
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ك��ه هم از چگونگ��ي موفقيت يا شكس��ت يادگيرندگان در 
يادگيري، و هم از نقاط قوت و ضعف فعاليت‌هاي آموزش��ي 
خ��ود آگاهي حاصل كند و در جهت بهبود آن‌ها گام بردارد. 
از آن‌جا كه هدف اصلي ارزش‌يابي، اصلاح و بهبود روش‌هاي 
يادگيريـ‌ ياددهي است، لذا براي رسيدن به اين مهم توجه 

به نكات زير ضروري است: 
1. تأكيد بر ارزش‌يابي تكويني: معلم در هفته‌هاي آغاز 
س��ال تحصيلي، پس از يكي دو جلس��ه تدري��س، مي‌تواند 
امتح��ان كوچك��ي )در حد 1 ت��ا 2 نم��ره( از دانش‌آموزان 
به‌عمل آورد. اين ارزش‌يابي بس��يار مفيد و مناس��ب است، 
زيرا به كمك آن معلم درمي‌يابد كه آيا دانش‌آموزان مباحث 
اوليه را خوب فراگرفته‌ان��د يا نه. ضمناً هدف اصلي معلم از 
اين امتحان دريافت بازخورد مناس��ب براي بهبود، اصلاح يا 
تغيير روش تدريس خويش است. آگاهي معلم از تفاوت‌هاي 
فردي، كشف دلايل برخي نارس��ايي‌ها و عقب‌ماندگي‌هاي 
آن  جب��ران  روش  و  راه  جس��ت‌وجوي  و  دانش‌آم��وزان، 
عقب‌ماندگي، س��اير مزاياي اين ارزش‌يابي براي معلم است. 
دانش‌آموزان نيز از اي��ن ارزش‌يابي بهره‌هايي مي‌برند كه از 
آن ميان مي‌توان به آگاهي از ميزان يادگيري و نتيجه‌گيري 
عملكرد خود، آشنايي با نقاط ضعف و نارسايي آموخته‌هاي 
خود و اقدام براي رفع آن‌ها اش��اره كرد. البته اين ارزش‌يابي 
نبايد ب��ا ويژگي‌هاي منفي همچون گرفت��ن امتحان بدون 
اطلاع قبلي و دش��واري بيش از حد همراه باشد، زيرا در اين 
صورت نه تنها به اهداف اصلي ارزش‌يابي كمك نخواهد كرد، 
بلكه اضطراب و سرخوردگي از درس را نيز به همراه خواهد 
داش��ت. بنابراين مي‌توان گفت اين نوع ارزش‌يابي بازخورد 
مناس��بي به معلم مي‌دهد تا بتواند فعاليت‌هايي را طراحي 
كند كه با س��طح دانش، نگرش و مهارت‌هاي دانش‌آموزان 
تناس��ب داش��ته باش��د. معلمان وقتي بدانند دانش‌آموزان 
چه‌طور پيش��رفت مي‌كنن��د و در چه جاهايي با دش��واري 
مواجه هستند، مي‌توانند از اين اطلاعات براي ايجاد تغيير و 
اصلاحات لازم در آموزش، مثل تدريس مجدد، تلاش براي 
ارائة رويكردهاي آموزشي جاي‌گزين يا پيشنهاد فرصت‌هاي 

بيشتر براي تمرين استفاده كنند.
2. تأكي�د بر چگونگي اس�تفاده از نتايج ارزش‌يابي در 
كشف نارسايي‌هاي آموزش: هر معلم در طول سال تحصيلي 
به دفعات متعدد به منظور سنجش آموخته‌هاي دانش‌آموزان 
از مطالبي كه تدريس كرده است، امتحان به‌عمل مي‌آورد تا از 
چگونگي پيشرفت دانش‌آموزان آگاه شود. اما غالباً شنيده‌ايم 
ك��ه دانش‌آموزان مي‌گويند: »كت��اب را خوانده‌ام، اما نمره‌‌ام 
كم ش��د.« يا: »سؤالات مشكل بود.« معلمان نيز مي‌گويند: 
»انتظار بهتري داشتم«، و غيره. اين مشكلات غالباً به علت 

روش نامناس��ب تدريس و امتحان پيش مي‌آيند و غالباً بين 
شيوه و مواد تدريس و ارزش‌يابي تقارن و تناسب وجود ندارد. 
از آن‌جا كه هدف از امتحان كمك به يادگيري دانش‌آموزان، 
شناساندن هدف‌هاي تدريس به دانش‌آموزان، بهبود و اصلاح 
روش تدريس، كشف نارسايي‌هاي آموزشي دانش‌آموزان به 
منظور كوش��ش در جهت رفع آن‌ه��ا، ايجاد رغبت و عادات 
صحيح آموزشي در دانش‌آموزان و تعيين ملاكي براي ارتقاي 
دانش‌آم��وزان و طبقه‌بندي آن‌ها در تصميم‌گيري به منظور 

شروع مراحل بعدي تدريس است.« 
بنابراين معلمان بايد بعد از امتحان و تصحيح برگه‌ها، با 
تجزيه و تحليل نتايج آن، نقاط ضعف و دشواري‌هاي يادگيري 
دانش‌آموزان را كشف كنند و آن‌ها را براي رفع مشكل ياري 
دهند. براي قضاوتي صحيح‌تر و عميق‌تر بايد نتايج امتحان 
را از ابعاد گوناگوني، مثل نتيجة هر دانش‌آموز نسبت به كل 
آزمون، نس��بت به انتظار از آموزش و غيره سنجيد. البته در 
اي��ن زمينه معلمان بايد نحوة گردآوري اطلاعات تحقيقي و 

كاربردي صحيح را مطابق با اصول ارزش‌يابي فراگيرند.
3. افزايش كيفيت ارزش‌يابي از آموخته‌هاي دانش‌آموزان: 
ارزش‌يابي‌هايي در كلاس درس از دانش‌آموزان انجام مي‌شود. 
در صورتي كه خوب تهيه شده باشد و از آن به عنوان يك ابزار 
تنبيه‌كننده استفاده نشود، بهترين روش براي ايجاد و افزايش 
رغبت دانش‌آم��وزان به مطالعه و يادگيري اس��ت. در تعريف 
امتحان گفته شده اس��ت: »تعيين ميزان تغييرات حاصل در 
جنبه‌هاي خاص از رفتار دانش‌آموز در فواصل زماني معين در 
جهت نيل به هدف‌هاي آموزش‌وپرورش.« بنابراين، هدف‌هاي 
آموزش��ي هم قبل از امتحان بايد مش��خص شوند. هدف‌هاي 
آموزش��ي هر درس نكاتي هس��تند كه منظ��ور معلمين را از 
آموزش و مقصود دانش‌آموز را از يادگيري مشخص مي‌كنند. 
اگر اين اهداف مش��خص نش��وند، هيچ‌كدام به غايت و نهايت 
هدف آموزش نخواهند رس��يد. معمولاً هدف‌هاي آموزشي را 
براي ارزش‌يابي به ه��دف رفتاري تبديل مي‌كنند. هدف‌هاي 
رفتاري ارائة اعمال و رفتار از سوي دانش‌آموز است. براي مثال، 
شناخت انواع سنگ‌ها هدف آموزشي درس زمين‌شناسي است. 
وقتي دانش‌آموز با در دست‌داشتن انواع سنگ‌ها بتواند نام آن‌ها 
و ويژگي‌هاي هريك را به‌طور مجزا تش��خيص دهد، به هدف 
رفتاري نائل شده‌ايم. البته هدف‌هاي آموزشي به سه قلمروي 
ش��ناختي، عاطفي و رواني ـ حركتي تقسيم مي‌شوند. قلمرو 
شناختي از شش طبقة دانش، فهميدن، به‌كار بستن، تجزيه و 
تحليل، تركيب و ارزش‌يابي تشكيل مي‌شود كه هر كدام بنابر 

ضرورت و كيفيت مطالب مورد استفاده قرار مي‌گيرند.
اس��تفاده از آزمون‌هاي پيشرفت هم در افزايش كيفيت 
ارزش‌يابي مؤثر است. يك آزمون پيشرفت اقدامي منظم براي 

بنابراين معلمان بايد بعد 
از امتحان و تصحيح 

برگه‌ها، با تجزيه و 
تحليل نتايج آن، نقاط 
ضعف و دشواري‌هاي 

يادگيري دانش‌آموزان 
را كشف كنند و آن‌ها را 

براي رفع مشكل ياري 
دهند. براي قضاوتي 

صحيح‌تر و عميق‌تر بايد 
نتايج امتحان را از ابعاد 
گوناگوني، مثل نتيجة 

هر دانش‌آموز نسبت به 
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انتظار از آموزش و غيره 
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تعيين آموخته‌هاي دانش‌آموز است. استفاده از اين آزمون‌ها 
علاوه بر تصميمات مربوط ب��ه بهبود تدريس، بهبود انگيزة 
دانش‌آموز براي فعاليت، افزايش ش��ناخت دانش‌آموز از خود 
و ارائة بازخورد در م��ورد كارايي تدريس را به همراه خواهد 
داشت. البته اين آزمون‌ها داراي بخش‌ها و روش‌هاي متفاوتي 
هستند كه معلمان موظف‌اند با مطالعة كتاب‌هاي مربوط به 

اصول ارزش‌يابي و سنجش با اين نكته‌ها آشنا شوند.
4. ايجاد تنوع در شيوه‌هاي ارزش‌يابي: تاكنون هر وقت 
صحب��ت از امتحان و ارزش‌يابي به‌مي��ان آمده، فكر متوجة 
امتح��ان يا آزمون آخر س��ال يا پايان نيم‌س��ال و يا آزمون 
ورودي مؤسسه‌ها مي‌ش��ود. در حالي‌كه شيوه‌هاي جديد و 
متنوعي كه معلم به ابت��كار خود در كلاس به‌كار مي‌گيرد، 
گام مهمي در بهبود فرايند يادگيري محس��وب مي‌ش��ود. 
روش‌هاي ارزش‌يابي تنها جنبة وسيله و ابزار را دارند و هرچه 
متنوع‌تر و دقيق‌تر باشند، بر ميزان مهارتي كه براي استفاده 
از آن‌ها لازم اس��ت، افزوده مي‌شود. تهية گزارش از عملكرد 
درس��ي، رفتار، و يادگيري دانش‌آموز توسط خود او، يكي از 
اين شيوه‌هاست. اگرچه اين اين شيوه ممكن است معايبي 
داشته باشد، اما درگيرشدن دانش‌آموزان در ارزش‌يابي قطعاً 

نتايج مطلوبي خواهد داشت.
اس��تفاده از ارزش‌يابي با كتاب، باز هم شيوة جديد ديگر 
ارزش‌يابي است كه در كلاس‌هاي ضعيف اثربخش است. اگر 
از دانش‌آموز بخواهيم جواب سؤالات را از روي كتاب بنويسد، 
سپس همان را تصحيح كنيم، دانش‌آموز به ميزان دقت خود 
در يادگيري پي مي‌برد و دفعات بعد س��عي مي‌كند با كسب 
اعتم��اد به نفس، مطالعه را جدي‌تر بگيرد و به نتايج مطلوبي 
برس��د. اس��تفاده از تجارب يادگيري نيز رابطه‌اي مس��تقيم 
با ارزش‌ياب��ي دارد. ارائة مطالب خواندني، س��خن‌راني، تهية 
پوس��تر و نش��ريه و مقاله، و تهية گزارش از بازديدها از سوي 
دانش‌آموزان، نشان‌دهندة يادگيري و يا عدم يادگيري مطلوب 
مطالب ارائه ش��ده از س��وي معلم است. تجارب يادگيري 
اصطلاحي است دامنه‌دار كه هم فعاليت‌هاي فردي و 
هم فعاليت‌هاي گروهي را دربرمي‌گيرد و در داخل 
يا خارج از كلاس به توصية مربيان و به منظور 
نيل به هدف‌هاي برنامه 

انجام مي‌پذيرند.

ب��ي  ش‌يا ز ر ا «
شفاهي گروهي« 
ة  ش��يو

ديگر ارزش‌يابي اس��ت. در اين ش��يوه فردي از اعضاي گروه 
مسئول پاسخ‌گويي مي‌ش��ود و در صورتي كه نتواند جواب 
بدهد، ساير اعضاي گروه اقدام به جواب‌گويي مي‌كنند. براي 
هر نفر امتيازي منظور مي‌ش��ود. اي��ن روش علاوه بر ايجاد 
تن��وع در ارزش‌يابي و در كلاس، رغب��ت دانش‌آموزان را به 
مطالع��ه و يادگيري بالا مي‌برد و زمينة دقت در يادگيري را 

فراهم مي‌كند.

راهكارها
با توجه به نتايج پژوهش، به منظور تأثير بهتر ارزش‌يابي 

نكات زير پيشنهاد مي‌شوند: 
 دانش‌آموزان قبل از امتحان با شيوة سؤالات و ارزش‌يابي 

آشنا شوند.
 در م��ورد اهميت ارزش‌يابي و تأثي��ر آن با دانش‌آموزان 

بحث و گفت‌وگو شود.
 در طرح سؤالات، به سطح يادگيري توجه كنند و نظم از 

آسان به مشكل رعايت شود.
 از نتايج امتحان به ش��يوة صحيح اس��تفاده كنند و فقط 

ارزش كمّي آن موردنظر نباشد.
 از شيوه‌هاي متنوع و جديد ارزش‌يابي، همچون ارزش‌يابي 

گروهي، ارائة مقاله، تهية پوستر و... استفاده شود.
 از ارزش‌ياب��ي به قصد بهبود كيفيت يادگيري و ياددهي 

استفاده كنند نه توبيخ و تنبيه.
 با اس��تفاده از نتاي��ج ارزش‌يابي، نقص‌ها و نارس��ايي‌ها 
شناخته شوند و به رفع آن‌ها اقدام شود، روش‌هاي جديدي 
جاي‌گزين روش‌هاي پيش��ين ش��وند، و نقاط قوت تشويق، 

تأييد و تكرار شوند.

نتيجه‌گيري
ارزش‌يابي گامي مهم در جهت افزايش كيفيت آموزش 
و محقق‌ك��ردن اهداف آموزش‌وپرورش اس��ت. اس��تفاده از 
آموزش مي‌تواند فرايند يادگيري دانش‌آموزان را به س��وي 
بهبود سوق دهد. اگر ارزش‌يابي با شيوه‌هاي متنوع تدريس 
همراه باشد، به معلم امكان مي‌دهد كه از روش‌هاي صحيح 
تدريس خود مطلع شود و شيوه‌هاي نامطلوب را كنار بگذارد. 
به علاوه، دانش‌آموز آگاه مي‌ش��ود در فهم چه نوع مطالبي 
ضعف و اش��كال دارد و نس��بت به رفع و كاه��ش آن اقدام 
مي‌كند. با اس��تفاده از ارزش‌يابي، معلم مي‌تواند روش‌هاي 
جديدي در ياددهي اتخاذ كند. اين ش��يوه‌ها با اس��تفاده از 
شناخت دانش‌آموزان و پي‌بردن به نقاط قوت و ضعف آن‌ها 
اتخاذ مي‌ش��وند. ايجاد انگيزه و رغبت در دانش‌آموزان براي 

يادگيري، از ديگر نتايج مثبت ارزش‌يابي است.
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چیکده
در ح��وزه روان‌شناس��ی اجتماع��ی معم��ولاْ موضوع 
تأثیر متقابل »فرد« و »نظام اجتماعی« بررس��ی و مطالعه 
می‌ش��ود. نظام اجتماعی ماهیتش را از آحاد افراد موجود 
در مجموع��ه‌ای که با هم کنش متقابل دارند می‌گیرد. به 
عبارت دیگر، کیاکی افراد در کنار هم جامعه را می‌سازند. 
وقتی جامعة متش��کل از افراد ایجاد ش��د، خود پدیده‌ای 
جدی��د می‌ش��ود که با هر ی��ک و یا هر گ��روه از افراد که 
در ش��کل دادن به آن نقش اساس��ی دارند بسیار متفاوت 
است. با اینک‌ه قوام جامعه بر وجود افراد مبتنی است، ولی 
جامعه نیز فرد را از خودش متأثر میک‌ند. به رفتارش جهت 
می‌ده��د، کنترلش میک‌ند و او را آموزش می‌دهد. در کی 
کلم��ه، جامعه تا حدود زی��ادی آن‌گونه که می‌خواهد فرد 
را می‌س��ازد و آن‌قدر روی او تأثیر می‌گذارد که می‌توانیم 
بگویی��م فرد، بدون جامع��ه و نظام اجتماع��ی، نمی‌تواند 

در   احیای
 هــو  یت
 اـــیرا نی
اسلاــمی اسدالله رضایی

»انسان« باش��د، بلکه موجودی است همانند حیوان. ولی 
همین فردِ تا این حد متأثر از جامعه، صرفاً پدیده‌ای منفعل 
و تأثیرپذیر نیست. بلکه گاهی با همة آن ظاهر کوچکش در 
مقابل جامعه، به‌عنوان کیی از اجزا و عناصر آن، چنان مؤثر 
می‌شود که همانند موتور محرکه‌ای قدرتمند، کل جامعه را 
با همة عظمتش متحول میک‌‌ند، چنانک‌ه گویی این جامعه 

آن جامعة قبلی نیست. 
در ای��ن مقاله بر آنیم که نقش مؤثر امام خمینی )ره( 
بر انقلاب اس�المی را با تأیکد بر جنبة عینی هویت‌بخش��ی 
اس�المی ب��ه جامعة ای��ران، در کنار دیگ��ر صاحب‌نظران و 

مصلحان جامعه بررسی کنیم.

کلیدواژه‌ها: بازگش��ت به خویش��تن، هویت اسلامی، 
رهب��ری، مقاومت، وف��اق اجتماعی، ج�الل آل احمد، علی 

شریعتی. شهيدمرتضی مطهری

نــقش 
امـــام 
خمینی

  سرگروه علوم اجتماعی، خراسان شمالی         کارشناس ارشد رشتة جامعــه‌شنـاسی

)ره(
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در فکر و اندیشة مؤثران قدرتمند و اندیشمندان زمانش نفوذ 
کند، آن‌ها را به »بازگشت به خویشتن« دعوت کند و قدرت 
و نفوذ از دس��ت رفتة جهان اسلام را برگرداند. هرچند تفکر 
بزرگش در عصر و زمان خودش محقق نشد، ولی اندیشه و 
تلاشش منشأ اثرات فراوانی شد که به تعبیر شهید مطهری 
»سلس��له جنبان نهضت‌های اصلاحی در صد س��الة اخیر 
گردید.« ایدة سیدجمال، که همان احیای قدرت اسلامی در 
سایة وحدت مسلمانان بود، در دهه‌های بعد متفکرانی چون 
جلال‌آل احمد، دکتر علی شریعتی و شهید مرتضی مطهری 
را به خود جلب کرد. اینان در حوزة اندیشه و ترویج بازگشت 
به خویشتن مؤثر واقع شدند، امّا حضرت امام خمینی)ره( در 
جامة عمل پوشاندن به این تفکر نقش بی‌بدیلی ایفا نمود. در 

ادامه نقش فردی هر کدام از این افراد را می‌آوریم: 

جلال‌ آل‌احمد
جلال آل‌احمد از نویسندگان و روشنفکرانی بود که با نوشتن 
کت��اب »غربزدگی« در تنویر اف��کار عمومی، خصوصاً جوانان 
نقش مؤثری داش��ت. او قدیمی فکر نمیک‌رد. ولی برای مقابله 
با غلبة فرهنگ غرب بر هویت ایرانی، جدّی بود و بر اس��تفاده 
از مذهب، به عنوان بخشی از 
سنت و اهرمی وحدت‌بخش 
ک��ه می‌تواند مانعی س��ر راه 
باش��د،  فرهنگی غرب  نفوذ 
تأیکد می‌ورزید. او در کتاب 
غرب‌زدگی نوشت: »چارة ما 
در برابر تندبادی که از جانب 
غرب می‌وزد این است که به 
دستگیرة سنت آویزان شویم. غرب‌زده، زن صفت و هرهری 
مذهب و پا در هوا و راحت‌طلب و بی‌تخصص و بی‌شخصیت و 

قرتی و چشم به دهان غرب است.«
این تعبیر، فهم و درک مرحوم جلال آل احمد از مفهوم 
بازگش��ت به خویشتن است که در جایگاه و موقعیت خاص 
زمانش، ب��ر افکار عمومی، خصوصاً جوان��ان، برای مقابله با 
فرهنگ غرب که راه غلبه بر فرهنگ ایرانی- اس�المی را در 

پیش گرفته بود، تأثیری ژرف گذاشت.

دکتر علی شریعتی
دکتر علی شریعتی، با جایگاه علمی و انبوه نوشته‌هایش 
و با نگرشی انقلابی و نو به فرهنگ و اندیشة اسلامی، موجی 

مقدمه
از زمان ناصرالدین ش�اه قاجار، ض��رورت تحول در 
جامع��ة ایرانی به صورت جدی احس��اس و مطرح ش��د. در 
این رهگذر صاحب‌نظران و اندیش��مندان متعددی در حوزة 
اندیش��ه و عمل وارد ش��دند تا با تلاشی پیگیر، جامعه را از 
دو آس��یب »استعمار« و »استبداد« که  مانعی جدی بر سر 
راه پیش��رفت و توسعة کش��ور بود نجات دهند. بنابراین دو 
قط��ب فکری و فرهنگی جامعة ما، یعنی دانش��گاه و حوزة 
علمی��ه، که می‌دیدند فرهن��گ غرب به ص��ورت غالب در 
ش��کل استعمار خارجی و به کمک استبداد داخلی، یورشی 
همه‌جانب��ه را علیه فرهنگ جامعه آغاز کرده اس��ت، راهی 
برای مقابله جس��ت‌وجو کردند. این سیر تکاملی تاریخی، از 
سیدجمال‌الدین اسدآبادی شروع شد و با انقلاب اسلامی 
به رهب��ری امام خمینی)ره( به تکامل و پیروزی رس��ید. 
در این مقاله، نقش مؤثر این جریان یعنی ش��خصیت‌هایی 
همچون جلال آل‌احمد، دکتر علی ش�ریعتی و ش��هید 

مرتضی مطهری را بررسی میک‌نیم.

سیدجمال‌الدین اسدآبادی
در  س��یدجمال 
مقابل��ه با غ��رب از اولین 
اندیش��مندانی ب��ود ک��ه 
بازگشت به خویشتن را با 
محور قرار دادن موارد زیر 

مطرح کرد:
 اعتقاد ب��ه توانایی‌های 
ذاتی اس�الم برای رهبری 

مسلمانان و تأمین نیرومندی و پیشرفت آنان؛
 مبارزه با روحیة تسلیم‌پذیری، گوشه‌نشینی و بی‌حرکتی؛

 بازگشت به منابع اصیل اندیشة اسلامی؛
 تبیین تعالیم اسلام به زبان روز و فراخواندن مسلمانان به 

یادگیری علوم جدید؛
 مبارزه با  استعمار و استبداد به مثابه نخستین گام در راه 

نوزایی اجتماعی و فکری مسلمانان؛
 تلاش در راه گس��ترش حض��ور روحانی��ت در مبارزات 
سیاسی و برداشتن مرزهای موهوم بین دیانت و سیاست به 

ویژه در جوامع اهل تسنن.
او با تلاشی وافر برای تحقق اهدافش سفرها میک‌رد و از 
افغانستان تا هند و اروپا، آفریقا و روسیه را در نوردید. کوشید 
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بین جوانان و روشنفکران ایجاد کرد که حتی مخالفان او هم 
نمی‌توانند نقش مؤثرش را در وفاق جامعة قبل از انقلاب انکار 
کنند. او با نوشته‌هایش در حوزة شناخت اندیشه و ایدئولوژی 
اسلامی، خصوصاً با نوشتن کتاب »بازگشت به خویشتن«، 
جاذبه‌ه��ا آفرید. او در عص��ری که تفکر ناسیونالیس��تی و 
پان‌ایرانیستی حاکمیت داشت و مرموزانه با فرهنگ اسلامی 
تحت عنوان اینک‌ه اسلام فرهنگ عرب است، مقابله میک‌رد، 
در این کتاب نوش��ت: »وقتی مسئلة بازگشت به خویشتن 
مطرح اس��ت، برای منِ مذهبی یا ت��ویِ غیرمذهبی که هر 
دو در مس��ئولیت اجتماعی‌مان مشترک هستیم و به تفاهم 
مش��ترک رسیده‌ایم، مسئله تبدیل می‌شود از بازگشت به 
خویش به بازگش�ت به فرهنگ خویش و شناختن آن 
خویش��تن که ما هستیم و در این مسیرِ مطالعات است که 
می‌رس��یم به بازگشت به فرهنگ اسلامی؛ و اسلام نه به 
عنوان کی س��نت، وراثت و کی نظام اعتق��ادی موجود در 
جامعه، بلکه اس�الم به‌عنوان کی ایدئولوژی؛ اسلام به‌عنوان 
کی ایمان که آگاهی دارد و آن معجزه را در همین جامعه‌ها 
پدید آورد. در حقیقت تیکه براساس احساس موروثی دینی 
و یا کی احساس خش��ک روحانی نیست، بلکه کی نیروی 

است  پویایی  وحدت‌بخش 
که می‌توان��د در جامعة ما 
بین هم��ة اقش��ار وحدت 
ایجاد کند و در برابر تهاجم 
و نات��وی فرهنگی غرب به 

وفاق اجتماعی برسد.«
به ای��ن ترتیب، هویت 
ایرانی- اسلامی که متأثر از 
ش��دن بود، حیاتی دوباره پیدا فرهنگ غرب در حال مسخ 

کرده و پویا ش��د و بین جوانان روشنفکر موج به‌وجود آورد، 
که گامی مؤثر در جهت تحقق انقلاب اسلامی ایران شد.

شهید مرتضی مطهری
بدون تردید کیی از مؤثرترین شخصیت‌ها در تکوین و تکامل 
انقلاب اسلامی شهید مرتضی مطهری است. وی قبل از انقلاب 
اس�المی همة تلاش فکری خود را، در حوزه و دانشگاه، صرف 
طرد فرهنگ غرب و بازگش��ت به فرهنگ اصیل اسلامی کرد. 
مطه��ری برای مقابله با فرهنگ غرب کتب و مقالات متعددی 
نوشت. بارزترین نوشته‌هایش در این راستا کتاب‌های »خدمات 
متقابل ایران و اسلام«، »پیرامون انقلاب اسلامی«، »نهضت‌های 

اس�المی در صد س��ال اخیر« و »احیای تفکر اسلامی« است. 
در ابتدای ش��روع مقابله با فرهنگ غرب، به‌دلیل پراکندگی و 
تفرقة مسلمانان و مصلحان اجتماعی، وضعیت اتحاد مسلمانان 
خصوصاً در تعارض با غرب چنان در موضع ضعف بود که شهید 
مطهری در این خصوص نوشت: »ترس ما تنها از این است که 
ظاهر خیرهک‌نندة فرهنگ اروپایی از حرکت ما جلوگیری کند و 
از رسیدن به ماهیت واقعی آن فرهنگ عاجز بمانیم... بزرگ‌ترین 
عیب فرهنگ اروپا این اس��ت که می‌خواهد، به‌تنهایی کشتی 

بشریت را از مهلکه نجات دهد« ]مطهری، ۱۳۸۵: ۱۳[.
اما بعد از اینک‌ه کار فرهنگی اندیش��مندان مسلمان در 
صد س��ال اخیر در چهرة انقلاب اس�المی متبلور ش��د و به 
پیروزی رسید، روزنة امید در دل‌ها گشوده شد. تلاش‌‌ها به بار 
نشست و رستاخیزی به پا شد که براساس آن می‌توان گفت 
که صبح صادق پیروزی مسلمانان نزدکی است. به‌گونه‌ای که 
ش��هید مطهری در کتاب »پیرامون انقلاب اسلامی« نوشت: 
»به گمان من وقت آن رس��یده اس��ت که نوای بازگشت به 
فرهنگ اصیل اس�المی، نه‌تنها در جامعة ما که در سراس��ر 
کش��ورهای اس�المی طنین‌انداز ش��ود و در آن صورت دور 
نخواهد بود که صدای شکستن زنجیرهای بندگی و بردگی 
را بش��نویم و ش��اهد اقتدار 
دوبارة ملل مسلمان باشیم.« 
]مطه��ری، ۱۳۶۶، پیرامون 

انقلاب اسلامی: ۱۲۴[.
ح��ال بعد از گذش��ت 
بیش از س��ه ده��ه از عمر 
انق�الب ایران، ب��ا بیداری 
مس��لمان،  ملل  اس�المی 
این خواس��ته که روزگاری 
بیشتر به کی رؤیا شبیه بود، می‌رود که جامة عمل بپوشد. 
گردبادی که به  تعبیر جلال آل احمد از سوی  غرب وزیدن 
گرفت��ه بود و ما باید در مقاب��ل آن برای نجات خودمان به 
دس��تگیرة س��نت چنگ می‌زدیم، اینک به‌طور وارونه به 
طوفانی س��همگین علیه غرب و منافع آن تبدیل ش��ده و 
می‌رود تا بنیاد بی‌عدالتی و ظلم سرمایه‌داری را به‌هم بریزد.

ام�ام خمینی، بازگش�ت عمل�ی به هوی�ت ایرانی- 
اسلامی

آن‌چه که از سیر تاریخی می‌آموزیم و اثر اجتماعی آن 
را می‌بینیم، تأثی��رات رهبران و افراد مؤثر بر تغییر و تحول 
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جامعه است. نخستین تغییرات ابتدا در فکر و اندیشة رهبران، 
بع��د در رفتار آنان و آن‌گاه در رابطة بین رهبران و توده‌های 
مردم متجلی می‌شود. ابتدا گروه‌ها از رهبری متأثر می‌شوند 
و در نهایت به کل جامعه سرایت می کند و موجبات تحولات 
اجتماعی و انقلاب می‌ش��ود. کیی از رهبران��ی که در دورة 
معاصر منشأ تحولات جهانی و منطقه‌ای بوده و هویت ایرانی- 
اسلامی را عملًا از سیطرة نفوذ فرهنگ غرب نجات داد، امام 
خمین�ی)ره( است. به تعبیر آنتونی گیدنز، جامعه‌شناس 
مشهور معاصر: »چهرة اصلی و مس��لط در انقلاب اسلامی، 
آیت‌الله خمینی بود که تفسیری تازه و انقلابی از افکار شیعی 

به‌عمل آورد« ]گیدنز، ۱۳۸۸: ۸۱۲[.
اعتراض امام)ره( در س��ال ۱۳۴۲ به کاپیتولاس��یون و 
لایحة انجمن‌های ایالتی و ولایتی و تبعید ایشان توسط رژیم 
ش��اه، نقطة عطفی در تاریخ ایران ش��د که به لحاظ فکری، 
آگاهی دهنده، متحولک‌نن��ده و حرکت‌بخش بود. وی کی 
تحرک فک��ری و عملی را در وج��دان و رفتار ملت ما بنیاد 
نه��اد که تا آن موقع در تاریخ ایران بی‌س��ابقه بود در حالي 
ك��ه رژيم پهلوي به‌طور همه‌جانب��ه از طرف آمرکیا حمایت 
می‌ش��د، اعتراض کرد و آن را نامش��روع خواند. به‌دنبال آن، 
توسط رژیم شاه تبعید شد. برای مردم واقعاً سؤال برانگیز شد 
که چرا امام باید تبعید شود. وقتی وجدان جمعی جامعه در 
این خصوص قضاوت کرد، به این جواب رسید که او مجتهد 
جامع‌الش��رایطی اس��ت که به دلیل دفاع از عزت کی ملّت 
این‌گونه راس��ت قامت در مقابل استعمار و استبداد ایستاده 
است. پس شیفته و مفتونش شدند. روح جمعی ملت چنان 
از این حرکت متأثر شد که هرگز آن را از یاد نبرد و آن را به 

حافظة تاریخی‌اش سپرد. 
سال‌ها گذش��ت، اما نه‌تنها این خاطرة تاریخی از ذهن 
جمعی ملت ایران محو نشد، بلکه روز به روز گسترده‌تر شد 
تا زمینه و بس��تر لازم برای بازگشت تاریخ‌ساز امام از تبعید 
فراهم آمد. این  تأثیر فرد بر جمع به‌صورت کی موتور محرکة 
قوی ابعاد متعددی پیدا کرد که به نمونه‌هایی از آن اش��اره 

میک‌نیم:
 موجب وفاق اجتماعی بی‌نظی��ری در جامعه ایران، و در 

نتیجه براندازی رژیم شاهنشاهی در ایران شد. 
 موجب وحدت بی‌سابقه‌ای شد که در پناه آن، جنگ نابرابر 
هشت‌ ساله‌ای با از خود گذشتگی فرزندان ایران رهبری شد 
و کسانی در این مکتب تربیت شدند که نشان دادند با دست 

خالی می‌توان در مقابل دش��من تا بن دندان مسلح ایستاد، 
مقاومت کرد و پیروز شد.

 ملت ایران به هویت ایرانی- اسلامی با ویژگی‌ ستیزندگی 
آشتی‌ناپذیر با تهاجم فرهنگ غرب دست یافت. تا آن موقع 
بی‌س��ابقه بود که کش��وری بدون وابستگی به غرب یا شرق 

بتواند مقاومت کند و به حیات سیاسی‌اش ادامه دهد. 
 س��بب وحدت خدش��ه‌ناپذیر ملت ش��د. به تبعیت از 
مقاومت‌های رهبری که با همة فشارهای طاقت‌فرسا که از 
غربی‌ها خصوصاً آمرکیا وارد می‌شد، دچار کاستی و نقصان 
نشد. مردم ایران با پش��تیبانی از رهبری در روز استقبال 
از ایش��ان، وحدت تاریخی بی‌سابقه‌ای را نشان دادند. این 
حمایت و پش��تیبانی از رهبری، در روز رحلت و تش��ییع 
ایش��ان از طرف امت که با س��ختی‌ها و مرارت‌های ناشی 
از مقاومت در برابر نیرنگ‌های استعمار روبه‌رو بود، ذره‌ای 
کم نشد و به شکلی بی نظیر و منحصر به فرد به نمایش 

درآمد.
 بعد از س��ه دهه مقاومت، می‌توان��د الهام‌بخش بیداری 
اسلامی در منطقه و بین مس��لمانان باشد، و به آنان پیغام 
دهد که ب��ا رهبری واحد، قاطع و آش��تی‌ناپذیر می‌توان با 
فرهنگ غرب مبارزه کرد، به الگوی اسلامی متحد و مقتدر 
رس��ید و رنسانس اس�المی و تجدید حیات علمی و اقتدار 
آن را محقق س��اخت. می‌توان تلاش نظریه‌پرداز اسلامی و 
بیدارگر ش��رق، سیدجمال‌الدین اسدآبادی را ارج نهاد و 
مقاومت بی‌نظیر امام)ره( را تداوم بخشید و در سایة فرمان 
آس��مانی »و اعتصموا بحبل الله«، به اقتدار و عزت اسلامی 

نائل شد.
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آشنايي با مناس��بت‌هاي ديني و ملي براي هر فرد ايراني، 
به‌ويژه دبيران و دانش‌آموزان عزيز سراسر كشور، ضروري است 
ت��ا از آن براي امروزش��ان بهره بگيرند. هر چن��د اين موارد به 
گذشته بازمي‌گردند، اما انسان و سرزمين بدون گذشتة متعالي 
بي‌شناسنامه و بي‌هويت اس��ت و نمي‌تواند پايدار باشد. در اين 
فصل ما با ايام زير روبه‌رو هستيم كه به برخي از آن‌ها متناسب 

با ويژگي‌هاي »رشد آموزش علوم‌اجتماعي«  پرداخته‌ايم.
1 دي: ولادت امام موسي كاظم)ع(

3 دي: روز ثبت احوال
5 دي: ميلاد حضرت عيسي)ع(

9 دي: روز بصيرت و ميثاق امت با ولايت
12 دي: آغاز سال 2012
14 دي: اربعين حسيني

17 دي: روز مقاومت زن مس��لمان در برابر كش��ف حجاب 
رضاخاني

22 دي: س��الروز رحلت رس��ول اكرم)ص(؛ ش��هادت امام 
حسن)ع(؛ سالروز تشكيل شوراي انقلاب

23 دي: شهادت امام رضا)ع(
26 دي: فرار شاه

1 بهمن: شهادت امام حسن عسكري)ع(
5 بهمن: ولادت رسول اكرم)ص( به روايت اهل سنت

آشنايي با روزهاي ملي
زهرا صادقي

6 بهمن: سالروز حماسة مردم آمل
10 بهمن: ولادت حضرت رسول و روز اخلاق و مهرورزي

12 بهمن: ورود امام خميني به ايران و آغاز دهه فجر
22 بهمن: پيروزي انقلاب اسلامي

29 بهمن: قيام مردم تبريز
19 اسفند: روز حمايت از حقوق مصرف‌كنندگان

25 اسفند: سالروز بمباران شيميايي حلبچه

9 دي: روز بصيرت و تجديد ميثاق امت با ولايت
روز نه��م دي‌ماه س��ال 1388، مردم آگاه و هوش��مند 
ايران اسلامي با حضور هشيارانة خود در صحنه، از ارزش‌ها 
و اهداف مقدس و جاودانة نظام اس�المي پاس��داري كردند. 
دف��اع عاش��ورايي، از هويت دين��ي و به تب��ع آن از هويت 
ميهني، و پاسداش��ت ركن ركين ولايت فقيه. رهنمودها و 
روش��نگري‌هاي مقام معظم رهب��ري، از عوامل اصلي ظهور 
حماس��ة 9 دي و حضور ميليوني م��ردم در صحنة دفاع از 

ارزش‌هاي انقلاب و نظام بوده و خواهد بود.
چندي قبل از آن، فتنه‌گران با نقشه‌هاي از پيش تعيين‌شدة 
دشمنان بيروني نظام كوشيده بودند با هجوم گسترده و ميداني 
به آمال و انديش��ه‌هاي زيرساختي نظام، همچون ولايت فقيه، 
ارزش‌هاي دفاع مقدس و انقلاب حسيني، با ايجاد اختلاف بين 
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مردم و طرف‌داران انقلاب اس�المي از يك‌سو و مسئولان نظام 
از س��وي ديگر، مطامع اربابانش��ان را عملي سازند. اما به يقين 
آن‌ه��ا درك درس��تي از اين مردم و دين آنان نداش��تند. مردم 
و مس��ئولان با يك اشارة رهبري ،توطئه و فتنة عظيم آن‌ها را 
خنثي و منكوب كردند و دس��ت در دس��ت يكديگر »حماسة 

بصيرت« آفريدند.
در اين ميان برخي پيش‌كس��وتان انقلابي يا خود را باخته 
بودند و يا با بي‌بصيرتي و بي‌تقوايي، در زمرة خودباختگان قرار 
گرفتند و ش��د آن‌چه كه نمي‌باي��د رخ دهد. اين حركت ديني، 
ميهني و ملي درسي براي اهل ترديد و عبرتي براي تصميم‌سازان 
فتنه ش��د كه اگر بخواهند با آرمان‌هاي يك ملت و انديشه‌هاي 
برآمده از خون شهدا و رهبري، به گستاخي حرمت‌شكني كنند، 

با خشم عاشورايي آنان روبه‌رو خواهند شد.
بدون شك تعظيم و نكوداشت سالروز اين حماسة تاريخي 
در ش��رايط حساس امروز بس��يار لازم و حياتي است و موجب 
تعظيم شعائر اسلامي و بيعت مجدد با آرمان‌هاي نظام مقدس 
جمهوري اسلامي، امام راحل)ره( و مقام معظم رهبري )مدظله 

العالي( مي‌شود.

14 دي: اربعين حسيني
اربعين در فرهنگ عاشورايي

در فرهنگ عاشورا، اربعين به چهلمين شب شهادت حسين 
بن علي)ع( گفته مي‌ش��ود كه مصادف با روز بيس��تم ماه صفر 
است. گراميداش��ت اربعين فوت‌شدگان از سنت‌هاي حسنه‌اي 

اس��ت كه در ميان مس��لمين جه��ان برگزار مي‌ش��ود. در روز 
بيستم صفر، شيعيان مراسم سوگواري عظيمي را در كشورها و 
شهرهاي مختلف به ياد عاشوراي حسيني برپا مي‌كنند. عاشقان 
و پي��روان آن امام، در اربعين به ذك��ر مي‌پردازند و مظلوميت 
حس��ين و يارانش را به گوش جهانيان مي‌رس��انند. از اين روي 
همچنان منتقم مظلوميت حسين)ع( و هميشه حسيني باقي 

مي‌مانند؛ ان‌شا ء الله.
در اربعين شهادت امام حسين)ع(، جابربن عبدالله انصاري 
و عطيه عوفي موفق به زيارت تربت و قبر سيدالش��هدا شدند. 
مرحوم محدث قمي در »منتهي‌الامال« دلايلي ذكر مي‌كند كه 
ديدار اهل بيت از كربلا در اربعين اول نبوده اس��ت. به هر حال، 
تكريم اين روز و احياي خاطرة غم‌بار عاش��ورا، رمز تداوم شعور 

عاشورايي در زمان‌هاي بعد بوده است.

اربعين و عرفان 
اربعين از رازهاي هستي است، خصوصيت عدد 40 و اسرار 
نهفته در آن براي ما روشن نيست. در فرهنگ اسلامي عدد 40 
)اربعين( جايگاه ويژه‌اي دارد. ميقات چهل روزة موس��ي)ع( در 
طور، چله‌نش��يني سالكان، حفظ‌كردن 40 حديث، اخلاص 40 
صباح، كمال عقل در 40 س��الگي، و دعا براي 40 مؤمن از اين 
نمونه‌هاست. پيامبر حكيم)ص( فرمود: »من اخَلصََ ِلهل اربعينَ 
ر الله ينابيعَ الحكمه من قلبه علي لسانه«: هر كس 40  يوماً فَجِّ
روز فقط براي خداوند تعالي اخلاص ورزد، خداوند چشمه‌هاي 

حكمت را از قلبش بر زبانش جاري مي‌سازد.
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چنان‌ك��ه در حديث آمده اس��ت: »انِّ خلق احَدُكُم يجُمع 
خلقه في بطن امِّهِ اربعين يوماً نطفه، ثم يكون علقه مثل ذلك... 
و خواجه ]رسول خدا[ عليه‌السلام ظهور چشمه‌هاي حكمت از 
دل بر زبان را اختصاص اخلاص اربعين صباحا فرموده اس��ت، و 
حوالت كمال تخمير طينت آدم )عليه‌السلام( به اربعين صباحا 

كرد و از اين نوع بسيار است.«
لذا اربعين حس��يني مي‌بايد منبع حكمت براي اهل ذكر 
باشد و همه سرشار از حكمت‌اندوزي شوند. پس آن‌كه اين مهم 
را دريافت، پاي در حلقة حكيمانه خواهد گذاشت و آن‌كه اين‌را 
از دست داد، از منبع عظيم حكمت فاصله خواهد گرفت و دچار 

نقصاني بزرگ خواهد شد.
»برگرفته از پايگاه اطلاع‌رساني سورة مهر«

17 دي 1314: اجراي طرح استعماري كشف حجاب
طرح شوم و خائنانة كشف حجاب از زن مسلمان در ايران 
محرك‌هاي خارجي داش��ت. اين پديده ناشي از تأثير فرهنگ 
و آداب و رس��وم غربي تحت عن��وان »تجددخواهي« در ميان 
برخي خودباختگان، به‌ويژه كساني بود كه افكار و زندگي غربي 
را تجربه كرده بودند. در اين بين ارادة دولت‌مردان مزدور بيگانه 

نقش مكمل داشت و سبب اشاعة هرچه بيشتر آن شد.
براساس شواهد تاريخي، اولين نشانه‌هاي كشف حجاب در 
دربار ناصرالدين شاه قاجار ديده شد. مسافرت‌هاي شاه به اروپا و 
مشاهدات وي از وضعيت پوشش زنان اروپايي در انتقال فرهنگ 
آن ديار به كش��ور ما و در ابتدا به دربار، تأثير بس��زايي داشت. 
به‌تدريج موضوع كشف حجاب در قالب تجددخواهي به محافل 
روشن‌فكري و اشعار شعرا نفوذ كرد و در مطبوعات منعكس شد.

اين وضعيت كم و بيش تا پايان دورة قاجار ادامه داش��ت. 
اما مقاومت خانواده‌ها س��بب شد پديدة كشف حجاب به غير از 
دربار و محافل نزديك به شاه، گسترش چنداني نيابد. هر چند 
در اواخر دورة قاجار و در جريان نهضت مش��روطه و پس از آن، 
برخي سياس��يون »نوگرا« و »منورالفكر« گام‌هايي براي حذف 
پوشش اس�المي بانوان و اشاعة بي‌حجابي در جامعه برداشتند 
و بعضي نويسندگان و شاعران در اين زمينه قلم‌فرسايي كردند. 
آن��ان مش��روطه را تجددخواهي معنا كردن��د و بي‌حجابي را از 

مظاهر تجددخواهي دانستند.
طراحان و مناديان كش��ف حجاب مي‌دانس��تند كه براي 
رسميت بخش��يدن به اين پديده بايد زمينه‌هاي لازم، ابتدا در 
كانون‌ه��اي خانواده، فراه��م آيد. از ديد آن��ان، مخالفت مرد با 
بي‌حجابي همس��ر در معابر عمومي عامل اصلي عدم پيشرفت 
كش��ف حجاب بود. از اين‌رو، برنامه‌ه��اي اوليه در جهت تغيير 
ذهنيت سرپرس��ت خانواده تدوين شد و سپس جنبة رسمي و 
قانوني يافت. در وهلة نخست از كاركنان دولت آغاز كردند، زيرا 

آنان در كنترل دولت بودند و دولت نظارت بيشتري بر رفتار آنان 
داشت؛ به‌ويژه كه پذيرش اين تغييرات توسط آنان، مي‌توانست 

راه را براي پذيرش ساير افراد جامعه نيز هموار كند.
براي رس��ميت يافتن كش��ف حجاب، قانون اتحاد ش��كل 
البس��ه و تبديل كلاه در چهار ماده و هشت تبصره در جلسة 6 
دي 1307 و در س��ومين سال پادشاهي رضاخان ـ دورة هفتم 
قانون‌گذاري مجلس ش��وراي ملي ـ به تصويب رس��يد. در آغاز 
بسياري از روحانيون از جمله مراجع، ائمة جماعات، مفتي‌هاي 
اهل سنت و... از اين مقررات مستثنا شدند. اجراي اين قانون با 
مقاومت گس��ترده‌اي در تهران و چند ش��هر ديگر روبه‌رو شد و 

روحانيون نيز پيشتاز اين مخالفت‌ها بودند.
تشكيل »جمعيت بيداري نس��وان« ـ دي 1305 ـ ترويج 
دِكلته و منع چادر از س��وي ملكه، حضور خانوادة س��لطنتي با 
وضع زننده در قم ـ نوروز 1306 ـ ، مسافرت امان‌الله‌خان افغان 
به همراه همس��رش، ثري�ا به ايران ـ خ��رداد 1307ـ و حضور 
تعدادي از زنان افغاني همراه آن‌ها كه در ميهماني‌ها حجاب را 
رعايت نمي‌كردند و در بازگشت به افغانستان نيز با لباس و كلاه 
اروپايي از ش��هرهاي ايران عبور مي‌كردند، از نشانه‌هاي گرايش 

دربار رضاخان به كشف حجاب بود.
در س��ال 1310، مجلس شوراي ملي مجوز ورود هيأتي از 
س��وي »جامعة ملل« را براي جلوگيري از آن‌چه كه »تجاوز به 
حقوق زن در شرق« خوانده مي‌شد، صادر كرد. در اين سال كه 
به دس��تور رضاخان مقرر شد كه زنان در برداشتن حجاب خود 
يي متعرض آنان شد، شهرباني بايد  آزاد باشند و اگر فردي يا مّال

از زنان بي‌حجاب حمايت كند.
تش��كيل »كنگرة زنان شرق« در س��ال 1311 در تهران و 
دعوت از زنان بي‌حجابِ ساير كشورها، از ديگر گام‌هاي رضاخان 
براي مبارزه با حجاب بانوان بود. از بي‌حجابي به عنوان مظهري 

از تمدن ياد شد و در مورد آن تبليغات فراوان به‌عمل آمد.
اس��تفاده از مراكز تعليم و تربيت و ايجاد مدارس آموزشي 
به س��بك اروپا از ديگر عوامل زمينه‌ساز كشف حجاب در ايران 
عصر رضاخان بود. گرچه س��ابقة ايجاد اين مدارس نيز به دورة 
ناصرالدين‌شاه باز مي‌گشت، اما رضاخان در آستانة اعلام كشف 
حجاب، مش��وق توسعة اين مدارس بود. سفر رضاشاه به تركيه 
در خرداد 1313 و مش��اهدات وي از بي‌حجابي در آن كشور، او 
را در پي‌گيري روند مقابله با حجاب مصمم‌تر س��اخت. رضاشاه 
در جريان اين سفر به سفير كبير ايران، مستشارالدوله صادق 
گفت: »ما عقب هستيم و فوراً بايد با تمام قوا به پيشرفت سريع 

مردم خصوصاً زنان اقدام كنيم.« 
رضاش��اه روز 22 ارديبهش��ت 1314 »جمعي��ت زن��ان 
آزادي‌خواه ايران« را تحت رياست شمس پهلوي به عنوان گام 
تازه‌اي براي پيشبرد روند بي‌حجابي در كشور تأسيس كرد. در 
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مرحلة بعد وزارت داخله براي ايجاد هماهنگي بيش��تر ميان 
لباس متحدالش��كل مردان و كش��ف حجاب زنان، مقررات 
جديدي در مورد نوع پوش��ش وضع كرد. سپس شاه نيز به 
وزرا و نمايندگان مجلس اعلام كرد كه حذف حجاب زنان را 
آغاز كنند. در قدم اول بي‌حجابي از زنان وزرا، معاونان، وكلا 

و مسئولان كشور آغاز شد.
حكومت، قانون كش��ف حجاب را پيش از اعلام رسمي آن 
در 17 دي 1314، ب��ه ولاي��ات ابلاغ كرده ب��ود. اين قانون در 
مرحلة اجرا با مقاومت‌هاي خونيني روبه‌رو شد و قيام »مسجد 
گوهرش��اد« در تي��ر 1314 از نمونه‌ه��اي آن اس��ت. آيت‌الله 
قمي، آيت‌الله ش�يخ عبدالكريم حائري، آيت‌الله س�يديونس 
اردبيلي، آيت‌الله س�يدمحمد تقي خوانساري، آيت‌الله حجت 
كوه‌كمره‌اي و آيت‌الله مي�رزا محمود آقازاده از جمله مراجع و 
علماي سرشناس بودند كه نسبت به اقدامات رضاخان در ترويج 
بي‌حجابي شديداً اعتراض كردند. بسياري از علما و روحانيون نيز 

به سبب اعتراض به كشف حجاب تبعيد شدند.
روز 17 دي 1314 رضاش��اه با همس��ر و دختران كش��ف 
حجاب‌كردة خود، در مراس��م جش��ن فارغ‌التحصيلي دختران 
دانش‌سراي مقدماتي حضور يافت. همة مسئولان كشوري كه در 
اين جشن دعوت شده بودند، طبق يك برنامة از پيش طراحي 
ش��ده با همسران بدون حجاب خود شركت كردند. رضاشاه در 
سخناني در اين مجلس اظهار داشت: »بايد خياط‌ها و كلاه‌دوزها 
را تش��ويق كرد كه مدهاي قشنگ به بازار بياورند. ما ميله‌هاي 
زندان را شكس��تيم. حالا خود زنداني آزاد شده وظيفه دارد كه 

براي خودش به جاي قفس، خانة قشنگي بسازد.« 
مراس��م روز 17 دي 1314 در حقيقت رسميت بخشيدن 
به كشف حجاب در كشور بود. پس از آن، مطبوعات به تجليل 
از اي��ن رويداد پرداختند و بي‌حجاب��ي را آزادي زن، تجدد او و 
همتايي‌اش با پيش��رفت و ترقي مردم اروپا تلقي كردند. كشف 
حجاب در س��ال‌هاي باقي‌ماندة حكومت رضاخان اجباري بود 
و حجاب اسلامي مظهر عقب‌ماندگي شمرده مي‌شد. به همين 
دليل نيز، برداشتن چادر از سر زنان به اجبار، بخشي از وظيفة 

مأموران انتظامي شده بود.
كش��ف حجاب مفاسد اخلاقي بسياري را در جامعه در پي 
داشت و خشم مردم به‌ويژه قشر مذهبيون را برانگيخت. بسياري 
از زنان مؤمنه، براي حفظ حجاب از خانه خارج نمي‌شدند و خود 
را در خانه حبس كردند. بسياري نيز مي‌كوشيدند حجاب خود 
را در كوچه و خيابان، به دور از چشم مأمورين، حفظ كنند. در 
روس��تاها كه مأواي سه چهارم جمعيت كشور بود اساساً كشف 
حجاب واقع نش��د. پس از سقوط رضاش��اه، ظاهراً قيد اجبار از 
كشف حجاب برداشته شد، اما مطبوعات حكومتي همچنان در 
ستايش اقدام رضاخان قلم مي‌زدند و دربارة مظاهر »تمدن« و 

»تجددخواهي« و »عقب‌نماندن از پيشرفت اروپايي‌ها« مطلب 
مي‌نوشتند.

برنام��ة كلي حكومت ني��ز در دورة حكوم��ت پهلوي دوم 
همچنان تبليغ بي‌حجابي بود و با كس��اني ك��ه عليه آن اقدام 
مي‌كردن��د و يا تبليغ حجاب در برنامه‌هايش��ان ب��ود، برخورد 
مي‌ش��د. اين در حالي بود كه تعداد بسياري از زنان كه در دورة 
رضاخان به اجبار از پوشش اسلامي محروم شده بودند، در دورة 
پهل��وي دوم و در پي آزادي‌هاي نس��بي س��ال‌هاي اول پس از 

سقوط رضاخان، به حجاب اسلامي خود بازگشتند.
اكن�ون ب�ر دانش‌آموزان و اولي�اي آنان اس�ت كه بدانند 
بدحجاب�ي و بي‌حجابي ريش�ه در كجا دارد و آگاه باش�ند كه 
بدحجابي هويت آنان را زير س�ؤال مي‌ب�رد، نه آن‌كه آزادي را 
براي آن‌ها رقم زند. در واقع، بدحجابي زنجير اس�ارتي اس�ت 
كه دشمنان مي‌خواهند در قالب تمدن به مردم جهان تحميل 
كنند تا به س�بب آن، مردم را فش�ل و بي‌هويت سازند و خود 
هر آن‌چه هست به غارت ببرند؛ از جمله دين، هويت و آزادي 

شرافتمندانه مرد و زن ما را.

22 دي: تشكيل شوراي انقلاب
ب��ا اوج‌گيري نهضت اس�المي در س��ال 1357، انديش��ه 
شكل‌گيري »ش��وراي انقلاب« در ميان روحانيون معتمد امام 
پديد آمد كه در سفر شهيد مطهري به پاريس، اين طرح با امام 
در ميان گذاشته ش��د. امام روز 22 دي 1357، فرمان تشكيل 
ش��وراي انقلاب را صادر كردند. در بخش��ي از اين فرمان آمده 
اس��ت: »به موجب حق شرعي و براس��اس رأي اعتماد اكثريت 
قاطع مردم ايران كه نس��بت به اين‌جانب ابراز ش��ده است، در 
جهت تحقق اهداف اسلامي ملت، شورايي به نام شوراي انقلاب 
اسلامي، مركب از افراد با صلاحيت و مسلمان و متعهد و مورد 
وثوق، موقتاً تعيين شده و شروع به كار خواهند كرد... اين شورا 
موظف به انجام امور و معين و مشخصي شده است. از آن جمله 
مأموريت دارد ش��رايط تأسيس دولت انتقالي را مورد بررسي و 

مطالعه قرار داده و مقدمات اولية آن را فراهم سازد.« 
اعضاي اولية اين ش��ورا، ش��هيد مطهري، شهيد بهشتي، 
آي�ت‌الله موس�وي اردبيل�ي،‌ ش�هيد باهنر، آيت‌الله هاش�مي 
رفس�نجاني، آي�ت‌الله طالقاني، آي�ت‌الله خامن�ه‌اي، آيت‌‌الله 
مهدوي كني، احمد صدر حاج سيدجوادي، مهندس بازرگان، 
دكتر يدالله سبحاني، مهندس كتيرايي، سرلشكر ولي‌الله قرني 
و س��رتيپ علي‌اصغر مسعودي بودند. از مهم‌ترين فعاليت‌هاي 
اين شورا، پيشنهاد مهندس بازرگان به‌عنوان نخست‌وزير دولت 
موقت، تصويب اساس‌نامة »سپاه پاس��داران انقلاب اسلامي«، 
ملي‌كردن بانك‌ها، س��امان‌ بخش��يدن ب��ه دادگاه‌هاي انقلاب، 
برگزاري همه‌پرس��ي دربارة نظام جمهوري اس�المي، بررسي 
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 با مجله هاي رشد آشنا شويد

مجله هاي دانش آموزي 
 ) به صورت ماه‌نامه و هشت شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند ( :

مجله هاي بزرگ‌سال عمومي 
 )به صورت ماه‌نامه و هشت شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند(:

 )به صورت فصل‌نامه و چهار شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند(:

مجله هاي رش��د عمومي و تخصصي، براي معلمان، مديران، مربيان، مشاوران 
و كاركن��ان اجرايي م��دارس، دانش جويان مراكز تربيت معلم و رش��ته هاي 
دبيري دانش��گاه ها و كارشناس��ان تعليم و تربيت تهيه و منتش��ر مي شوند. 

 4 ش��مارة  شمالي،س��اختمان  ايرانش��هر  خياب��ان  ته��ران،  نش�اني:   
                آموزش وپرورش ، پلاك 266، دفترتکنولوژی و انتشارات كمك آموزشي. 

 تلفن و نمابر:  88301478 ـ 021

مجله هاي رشد توسط دفتر انتشارات و تکنولوژی آموزشی
به  وابسته  آموزشي  برنامه ريزي  پژوهش  و  سازمان    
مي شوند: منتشر  و  تهيه  پرورش  آموزش  و  وزارت 

وزش ابتــدايي  رشد آموزش راهنمـايي تحصيلي  رشد تكنولوژي   رشد آمـ
آموزشي  رشد مدرسه فردا  رشد مديريت مدرسه  رشد معلم 

 رش�د برهان راهنمايي )مجله رياضي براي دانش آموزان دورة راهنمايي تحصيلي( 
 رشد برهان متوسطه )مجله رياضي براي دانش آموزان دورة متوسطه(  رشد آموزش قرآن 
 رشد آموزش معارف اسلامي  رشد آموزش زبان و ادب فارسي  رشد آموزش هنر  
رشد آموزش مشاور مدرسه  رشد آموزش تربيت بدني  رشد آموزش علوم اجتماعي 
 رش�د آموزش تاريخ   رش�د آموزش جغرافيا  رش�د آموزش زبان  رشد آموزش 
رياضي   رشد آموزش فيزيك  رشد آموزش شيمي   رشد آموزش زيست شناسي   
رشد آموزش زمين شناسي  رشد آموزش فني و حرفه اي  رشد آموزش پيش دبستاني

مجله هاي بزرگسال اختصاصي

)براي دانش آموزان آمادگي و پاية اول دورة دبستان(

)براي دانش آموزان پايه هاي دوم و سوم دورة دبستان(

)براي دانش آموزان پايه هاي چهارم ، پنجم و ششم دورة دبستان(

)براي دانش آموزان دورة راهنمايي تحصيلي(

)براي دانش آموزان دورة متوسطه و پيش دانشگاهي(

�

مجله هاي بزرگسال و دانش‌آموزي تخصصي

پيش‌نوي��س قانون اساس��ي، تصويب قانون ش��وراهاي محلي، 
مل��ي كردن صنايع بزرگ، تصويب آيين‌نامة مجلس خبرگان و 

برگزاري انتخابات رياست جمهوري و مجلس بود.
به دنبال تس��خير لانة جاسوسي و اس��تعفاي دولت موقت، 
با ادغام دولت در ش��وراي انق�الب، در ادارة مملكت اين‌گونه بين 
اعضاي ش��ورا تقسيم كار شد: آيت‌الله خامنه‌اي: دفاع و پاسداران؛ 
هاشمي رفسنجاني: وزارت كشور؛ شهيد باهنر: آموزش‌وپرورش؛ 
مهدوي كني: كميته و دادگستري؛ شهيد بهشتي: جهاد سازندگي؛ 
بني‌ص��در: وزارت خارجه؛ معين‌فر: نف��ت؛ حبيبي: آموزش عالي؛ 
عزت‌الله س��حابي: برنامه و بودجه؛ ميناچي: ارش��اد ملي؛ ش��هيد 
قدوس��ي: دادگاه انق�الب. با تصوي��ب قانون اساس��ي و برگزاري 
انتخابات رياست جمهوري و مجلس، آخرين جلسة شوراي انقلاب 

روز 26 تير 1359 برگزار و سپس اين شورا منحل شد.

12 بهمن: ورود امام خميني به ايران و آغاز دهة فجر
با گسترش قيام مردم و خروج شاه از ايران، شاپور بختيار 
به عنوان آخرين و تنها اميد رژيم پهلوي و سردمداران غربي 
پشتيبان اين رژيم، به عنوان نخست‌وزير باقي‌مانده بود. در 
طرف مقاب��ل تظاهرات مردم هر روز پرش��ورتر و مصمم‌تر 
مي‌ش��د و ش��عار »اس��تقلال، آزادي، جمهوري اسلامي« 
به‌عنوان اصلي‌ترين خواس��تة م��ردم در نهضت انقلابي به 
رهبري امام خميني)ره( مطرح مي‌شد. امام كه شرط ورود 
خود را به كش��ور خروج ش��اه اعلام كرده بودند، با فرار شاه 
در 26 دي 1357، تصمي��م به بازگش��ت گرفتند. قرار بود 
اين رجعت تاريخي روز پنجشنبه پنجم بهمن 1357 انجام 
گيرد، اما بختيار با بس��تن فرودگاه‌ه��ا مانع از انجام اين امر 
ش��د. با انتشار خبر بسته‌ شدن فرودگاه‌ها، مردم خشمگين 
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تولیدملی،حمایت از کار و سرمایه ایرانی

به خيابان‌ها ريختند و با تحصن و ش��عارهاي كوبنده، دولت 
بختيار را تحت فش��ار ش��ديدي قرار دادند. در همين زمان 
رئيس شوراي سلطنت، سيدجلال تهراني، در پاريس ضمن 
تقديم استعفاي خود به امام، اعلام كرد كه شوراي سلطنت 

غيرقانوني است.
س��رانجام، تحصن‌ها و تظاهرات عظيم مردم، بختيار را 
مجبور كرد فرودگاه‌‌ها را باز كند. كاركنان اعتصابي تلويزيون 
اعلام كردند براي ضبط و پخش مس��تقيم مراسم آماده‌اند. 
فرودگاه مهرآباد آمادة اس��تقبال از پرواز انقلاب بود. روز 12 
بهمن 1357، پرشكوه‌ترين اس��تقبال تاريخي رقم خورد و 
هواپيماي ايرفرانس حوالي ساعت 9 صبح در فرودگاه مهرآباد 
نشست و حضرت امام، با قلبي آرام و مطمئن پس از 15 سال 
هجرت، پا به خاك ميهن اسلامي گذاشتند. صدها خبرنگار، 
ع��كاس و فيلم‌بردار به ثبت اين روي��داد تاريخي پرداختند. 
جمعيت اس��تقبال‌كننده در طول 33 كيلومت��ر از فرودگاه 
مهرآباد تا بهشت‌ زهرا كه مقصد بعدي امام بود، بين چهار تا 

هشت ميليون نفر تخمين‌زده مي‌شد.
امام از فرودگاه مس��تقيماً به بهش��ت زه��را رفتند و 
ضمن اداي احترام به شهداي انقلاب اسلامي، سخن‌راني 
تاريخي خود را در آن‌جا ايراد كردند. در اين س��خن‌راني، 
امام نخست وزيري شاپور بختيار را غيرقانوني اعلام كردند 
و فرمودن��د: »من به پش��تيباني اين مل��ت دولت تعيين 
مي‌كنم.« بدين ترتي��ب از ورود امام 10 روز تاريخي، كه 
بعدها دهة فجر انقلاب اس�المي نام گرفت، سپري شد تا 
طومار رژيم پهلوي و 2500 سال استبداد شاهنشاهي براي 

هميشه بسته شود.
ديگر وقايع دوازدهم بهمن 1357 عبارت‌اند از: 

 هن��گام ورود ام��ام خميني به مدت 20 دقيقه مراس��م 
استقبال توسط تلويزيون دولتي ايران به‌طور زنده پخش شد، 
اما ناگهان عكس ش��اه روي صفحة تلويزيون ظاهر و برنامه 
قطع ش��د. گفتند نظامياني كه در ايستگاه فرستنده بودند، 
از اين‌كه س��رود شاهنشاهي نواخته نشده بود عصباني شده 
بودند و برنام��ه را قطع كردند. راديوي دولتي در تمام مدت 

سكوت اختيار كرد و مراسم را پخش نكرد.
 فرمان��دار نظام��ي اع�الم كرد ب��ه مناس��بت ورود امام 
خميني)ره(، حركات و اجتماعات از ساعت هفت صبح امروز 
به مدت سه روز با رعايت نظم و ترتيب در سطح شهر تهران 
و حومه به نحوي ك��ه موجب هيچ‌گونه درگيري و عمليات 

مخل نظم عمومي نشود، مجاز خواهد بود.
 دكتر علي‌آبادي از شوراي سلطنت استعفا داد.

 ب��ا آمدن امام ب��ه وطن روحانيون متحصن در مس��جد 
دانشگاه طي اعلاميه‌اي به تحصن خود خاتمه دادند.


