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مرتضي مجدفر

اشاره
در ش�ماره‌ي قبل كه ب�ه توصيه‌ي مدير داخلي مجله و براي جلوگيري از طولاني ش�دن 
مطلب، از نوش�تن بخش دوم س�رمقاله منصرف ش�دم، نمی‌دانس�تم که قرار گرفتن همان 
بخش از یادداشتم به‌عنوان مطلبی مستقل در این شماره از مجله، با یاد و نام حضرت رسول 
اکرم)ص( گره خواهد خورد. واپسین روزهای دی‌ماه مصادف است با رحلت پیامبر بزرگوارمان، 
حضرت ختمی‌مرتبت محمدمصطفی)ص( و چه افتخاری بالاتر از سخن گفتن از لذت معلمی و 

این‌بار از کنار حرم رسول‌اکرم)ص(. این یادداشت هم در دو بخش تنظیم شده است.

2
چن��د روزی از حضورمان در مدینه می‌گذش��ت. 
من و همس��فرانم مقابل در هتل منتظر ایستاده بودیم 
تا با رس��یدنکی ی از دوس��تان عازم حرم نبوی شویم. 
درس��ت لحظه‌ایک ه وقت رفتنمان ش��ده ب��ود، مرد 
میان‌س��الیک ه برای محافظت از گرما و نور خورش��ید 
کلاه بر س��ر گذاشته بود، مقابلم ظاهر شد. چهل ساله 
می‌نمود با صورتی تراشیده، قیافه‌ای بشاش و چشمانی 
زاغ. تا مرا دید، گفت: »س�الم آقا!« اول نش��ناختمش. 
ولی بلافاصله تمام اتصالات رش��ته س��یم‌های مغزم، 
درست مانند دو هفته پیش از آن، هنگامیک ه مرتضی 
اس�دی را شناختم، شروع بهک ارک رد و به من گفتند 
که با اشتیاق بگویم: »چه‌طوری آقای رسول‌پور؟« او 
که سر از پا نمی‌شناخت و چشمانش پراش کشده بود، 
گف��ت: »خیلی ممنون آقا!« و منک ��ه از این دو اتفاق 
نادرک ه طی دو هفته برایم افتاده بود، شگفت‌زده بودم، 
ادامه دادم: »مصطفی رسول‌پور! اشتباه نمیک‌نمک ه؟« 
مرد جوان گفت: »اصلًا فکرش را هم نمیک‌ردمک ه در 
این سرزمین بتوانم شما را پیداک نم.« و بعد در حالیک ه 
تقریباً گریه میک‌رد، خودش را در آغوش من انداخت.

حتمای ادتان هست )اینکی ی از همان دردسرهای 
دنبال��ه‌دار بودن کی س��رمقاله اس��ت(ک ��ه در هنگام 
مواجه��ه‌ی من با مرتضی اس��دی پس از 29 س��ال، 
درباره‌ی مصطفی رسول‌پور هم صحبت‌هاییک ردیم. 
او هم در سال 61، درک لاس اول راهنمایی دانش‌آموزم 

بوده است و از آن موقع تاکنونکی دیگر را ندیده‌ایم.
رسول‌پور گفتک ه ساکنک اناداست. پس از اخذ 
مدرکک ارشناسی از ایران رفته و بعدها باک سب مدارک 
تخصصی و فوق‌تخصصی، اکنونکی ی از معروف‌ترین 
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جراحان مغز و اعصاب درکی ی از ایالت‌هایک اناداست. 
او گفت به‌رغم آنکه می‌توانس��ته مانند سایر مسلمانان 
کان��ادا، حج را در نه روز به انجام برس��اند، ترجیح داده 
استک ه به شیوه‌ی ایرانی‌ها و در مدت طولانی‌تری حج 
بگزارد. او می‌گفت: »زندگی پرمشغله‌ی امروزی در اروپا 
و آمرکیای شمالی باعث شده استک ه مسلمانان این 
کشورهاک ه قصد سفر حج دارند، سفرشان را از روز هفتم 
یا هشتم ذی‌الحجه آغازک نند. آن‌ها به مکه می‌آیند و 
پس از اتمام اعمال در روزهای دوازدهی ا س��یزده همین 
ماه، دو سه روزی را هم به مدینه می‌روند وک ل سفر را 
در نه، 10 روز جمع و جور میک‌نند. من دوست نداشتم 
این‌طوری سفرک نم. درست استک ه زیارت رسول خدا، 
همیشه و در همه‌ی زمان‌ها لذت‌بخش است ولی من 
می‌خواستم به شیوه‌ی پدر مرحومم به حج بیایم. هنوز 
عبارت‌ه��ای »مدینه قبل« و »مدینه بعد« را فراموش 

نکرده‌ام و همیشه عاشق مدینه قبل بوده‌ام...«.
رس��ول‌پور، درست مثلی ازده سالگی‌اش‌کی ریز 
حرف م��ی‌زد. او گفت حتی لپ‌تاپ و وبک‌م و س��ایر 
تجهیزات رایانه‌ای مانن��د آی‌پدش را به همراه نیاورده 
اس��ت تا از زندگی ماش��ینی فاصله بگی��رد. مصطفی 
می‌گفت: »باورک نید آقا! اگر مش��کلی ایجاد نمی‌شد، 
تلفن همراهم را هم نمی‌آوردم، ولی چهک نمک ه زن و 
بچه دارم و باید با آن‌ها در ارتباط باشم. البته سیمک‌ارت 
تلفن همراهم جدید اس��ت و به غیر از خانواده‌ام،ک سی 

این شماره را ندارد و از این بابت خیالم راحت است.«
دانش‌آموز 29 س��ال پیش منک ه اکنون جراحی 
چیره‌دست شده اس��ت، درک اروان ایرانیان مقیم خارج 
ازک ش��ور نام‌نویس��یک رده بود و می‌خواس��ت سفری 

1
دوس��ت داشتن و عاش��ق بودن در مدینه تعریف 
دیگ��ری دارد. ضرب��ان قل��ب آدم��ی با ن��ام حضرت 
محمد)ص( تنظیم می‌ش��ود. مدینه را ش��هر »غربت 
آل‌الله« نامیده‌اند اما سرزمین دوستی تمام مردم مسلمان 
از چهارگوشه‌ی جهان است. مدینه شهر نیست، دنیای 
عشق است.ک هکشان محبتی استک ه انتهایش به زلف 

رحمئ‌للعالمین گره خورده است.
دفعه‌ی قبلک ه به مدینه آمده بودم، دوست داشتم 
س��اعت‌ها در مس��جدالنبی بمانم و به بارگاه ملکوتی 
حضرت رس��ول)ص( خیره ش��وم و به روضه‌الجنئ، به 
منبر پیامبر، به صفّه، محراب تهجد، ستون توبه، محل 
بازی حسن و حسین)ع(، محل عبور علی)ع(، زیستگاه 
نورانی فاطمه)س( و در س��وخته ازیک نه‌ی خصم نگاه 
کنم. در پی این خیره‌شدن‌ها، خیرگی به دست می‌آید و 

این خیرگی‌ها، نشان از عشق است و دلدادگی.
دوستی قبل از رفتنم به مدینه می‌گفت: »ما ندیده 
عاشق ش��ده‌ایم؛ خوش به حال توک ه برای بار دوم به 
دیدار دوس��ت می‌روی«. واقعاً راست می‌گفت. به‌ویژه 
اینک‌��ه در این نوبت، برخلاف بار قب��لک ه از هتل تا 
حرم، نیم‌ساعتی پیاده در راه بودیم؛ تنها دو دقیقه با حرم 
فاصله داشتم و می‌توانستم از تخت چسبیده به پنجره‌ی 
اتاقم در طبقه‌ی هشتم، رو به گنبد خضرا باشم و عطر 
بقیع را استشمامک نم و صبح‌ها با صدای اذان حرم به‌پا 
خیزم و پس از بازگشت از نماز و استراحتیک وتاه، همراه 
با مشاهده‌ی طلوع خورشید، همه‌ی انرژی آفتاب رحمت 
را با خود به همراه داشته باشم. دوست داشتن پیامبر با 
همه‌ی دوست‌داش��تن‌ها فرق میک‌ند.ک افی است دل 
خود را رهاک نی تا با عشق رسول رحمت تسخیر شود. 91
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طولانی‌مدت را در مدینه و مکه تجربهک ند.
رس��ول‌پور گف��ت: »آقا می‌دانید حکم��ت خدا و 
خواس��ته‌ی پیامبرش بودک ه من ش��ما را در این سفر 
ببینم؟« در جواب گفتم: »اولًا خواهش میک‌نم این‌قدر 
به من »آقا« نگو. نه شما دانش‌آموزی ازده ساله‌ای و نه 
من معلم جوان تازهک‌ار. در ضمن، تو را خدا این‌قدر این 
دیدن اتفاقی را بزرگش نکن. شاید این اتفاق مرحمتی 
بود تا من با ش��ما آشنا شوم و از خدا و پیامبرش تشکر 
کنمک ه مرا در مسیر معلمی قرار داد تا در رشد انسان‌ها 

سهم اندکی داشته باشم...«.
نگذاشت حرفم تمام شود. گفت: »آقا! درست است 
که من و شما فقط هش��ت سال فاصله‌ی سنی داریم 
)بعدها به من گفتک ه 29 س��ال پی��ش، از رویک پی 
شناسنامه‌ی منک ه روی میز دفتر مدیرمان بوده، تاریخ 
تولد و سایر اطلاعات شناسنامه‌ای مرا شناساییک رده 
است(، ولی من به شما خیلی احترام می‌گذارم. باورک نید 
س��ه سال است دنبال شما می‌گردم. از روی اینترنت و 
برخی سایت‌ها چیزهایی در مورد شما پیداک رده بودم، 

ولی نتوانسته بودم ارتباطی برقرارک نم.«
لحظاتی بودک ه همسفران ما راهی حرم شده بودند 
و من و رسول‌پور هم تا آستانه‌ی ورودی شماره‌ی پنج 
حرم نبوی پیش آمده و وارد حیاط مس��جد شده بودیم. 
گفتم: »دست نگه‌دار عزیزم! مگر من چهک ارک رده‌امک ه 

دنبال من هستی؟«
رس��ول‌پورک ه چش��مان زاغ و موهای بورش در 
کودکی، همک‌لاس��ی‌هایش را وادار میک‌��ردک ه او را 
»خارجی« صداک نند، اکنون کی ایرانی تحصیلک‌رده 
و موفق خارج‌نش��ین بود. آن‌طورک ه خودش می‌گفت 
درک ان��ادا، آن‌چنان با س��رعت و موفقی��ت دوره‌های 
فوق‌لیس��انس، دکترا و فوق‌تخصص را طیک رده بود 
که دانشگاه‌ها و بیمارستان‌های گوناگونی برای جذب 
او برایک ار و تدریس با هم رقابت میک‌ردند. مصطفی 
در حالیک ه هنگام حرف زدن من، دست به سینه و رو 
به قبه‌ی خضرا در حال سلام دان به نبی‌اکرم)ص( بود، 
گفت: »آقا! س��ه سال پیش در رأی‌گیری از افراد نخبه 
و صاحبان مش��اغل تخصصی و استادان دانشگاه‌ها و 
نیز با مح کزدن این آرا با نظرات مردم، قرار شد افراد 
موفق جامعه‌ی محلی ما را شناساییک نند. چون اینک ار 
را دانش��کده‌ی علوم تربیتی شهرمان با مدیریت گروه 
برنامه‌ریزی درسی انجام می‌داد، از پنج نفر برگزیده‌ی 
این ط��رح،ک ه من هم جزو آن‌ها بودم، خواس��تندک ه 
بگویی��م آیا در موفقیت خودمان، معلمی راهم س��هیم 

می‌دانی��می ا نه. من ش��ما را معرفیک ��ردم و اینک ار 
آغاز ماجرا بود. آن‌ها از من و چهار نفر دیگر خواس��تند 
ویژگی‌ه��ای حرفه‌ای وک ارهایی راک ه این معلم انجام 
می‌داد، به‌طور مشروح و در قالب کی طرح تحقیقاتی، 
که پرس��ش‌ها و محورهای مش��خصی دارد، توضیح 
دهیم. حتی برای ای��نک ار بودجه‌ای در نظر گرفته‌اند. 
استادان دانشگاه می‌گویند اگر این طرح به اتمام برسد، 
آن‌ها می‌توانند به کی مدل جدید درباره‌ی ویژگی‌های 

معلمان موفق دست پیداک نند...«.
مصطفی‌کی ریز حرف می‌زد و توضیح می‌داد و 
این بار اش کدر چش��مان من حلقه زده بود: »ممنون 
یا رس��ول‌اللهک ه درس دادن و معلمی س��اده‌ی من در 
مقابل حرم خودت، شایسته‌ی تقدیر شناخته شده و این 
دانش‌آموز موفق، چنین بهی اد معلم 29 سال پیش خود 

است.«
رس��ول‌پور در ادام��ه گفت: »درب��اره‌یک ارهایی 
ک��ه م��ن درک لاس انج��ام م��ی‌دادم ت��ا آن‌ج��اک ه 
حافظه‌اشی اری داده، نوش��ته، آن‌ها را فهرستک رده 
و به مس��ئولان دانشگاه داده است، ولی آن‌ها به دنبال 
کامل شدنی ادداشت‌ها هستند«. او گفت نسخه‌ای از 
یادداشت‌هایش را آورده است و افزود: »به نظرم خواست 
خدا بودک ه من اینی ادداشت‌ها را بیاورم، شما را ببینم و 
اگر اجازه دهید با هم آن‌ها راک املک نیم. من جزو پنج 
نفر برگزیده، تقدیر شده‌ام. اگر نوشته‌هایمک امل شوند، 
دانشگاه از میان برگزیدگان دوره‌ی جدید طرح،ک ه دو 
سال دیگر برگزار می‌ش��ود، دوباره افرادی را انتخاب و 
با نمونه‌های بیش��تری طرح راک امل خواهدک رد. من 
می‌خواهم دین خود را به شما و همه‌ی معلمانم در ایران 
اداک نم و با فهرستک ردن ویژگی‌های معلمان موفقم، 
به آن‌ها بگویمک ه من محصول نظام آموزش��ی ایران 

هستم.«
صحبت‌های من و رسول‌پور خیلی طولانی شده 
بود. نشانی هتل‌هایمان را رد و بدلک ردیم و قرار شد در 
مدینه و مکه به‌طور مرتب همدیگر را ببینیم و این‌گونه 
نیز شد. من هم مانند رسول‌پور، قصدک رده بودم در این 
س��فر ارتباطم را با زندگیک اری و  ماشینی‌ام در ایران 
قطعک نم. حتی دو سه روز از نگاهک ردن به شبکه‌های 
تلویزی��ون ایرانی،ک ه چندتای��ی از آن‌ها در هتل‌ها به 
راحتی در دست‌رس بودند، طفره می‌رفتم ولی عاقبت به 
دیدن اخبار و برخی برنامه‌هاک فایتک ردم. دوست داشتم 
»تو حال خودم باش��م«. حتی با وجود آنک‌ه گفته بودم 
رایانامه‌هایم راک نترل خواهمک رد، با وجود دست‌رسی به 

اینترنت، تا پس از پایانی افتن اعمال رسمی مراسم حج 
به ش��بکه سر نزدم. با وجود این،ی ادداشت‌های فراوانی 
نوش��تمک ه علاوه بر حس و حال زیارت، دعا و گشت 
و گ��ذار در فضاهای روحی س��رزمین وحی، به برکت 
حضور دانش‌آموز سال‌های دورم در مدینه و مکه، حال 
و هوای آموزشی هم پیداک رد. امیدوارم روزی بتوانم این 
یادداشت‌ها را،ک ه به نوعی کی رمان آموزشی - معنوی 

است، سر و سامان دهم.

نکته‌ی پایانی
ممکن اس��ت شما خواننده‌ی گرامی، بر من سرا 
پ��ا تقصیر خرده بگیرید و بگویید: »مرد حس��ابی، چه 
ضرورت��ی دارد ماجرای این دی��دار اتفاقی، در جایگاه 
س��رمقاله‌ی مجله به خورد ما خوانندگان داده ش��ود؟ 
خودنمای��ی، آن‌هم با ش��مارگانی حول و حوش هفتاد 
هزار نسخه! از این اتفاق‌ها، بارها برای همه‌ی معلمان 

افتاده است و باز هم خواهد افتاد.«
در پاس��خ این دوس��تان باید بگویم اصلًا قصد 
خودنمایی ندارم. در مقام س��ردبیر مجله‌ایک ه همواره 
با خوانندگان معلم خود صمیمی سخن گفته، خواستم 
شما را نیز در لذتیک ه از این ماجرا و ماجرای موضوع 
شماره‌ی سه نصیبم شده است، شرک کینم. خواستم 
ب��ه خودم و بعض��ی از معلمانی ادآوریک رده باش��م: 
»آن هنگامک ه از معلم‌ش��دن خود پشیمان می‌شویم، 
آن زم��انک ه حقوق و مزایای غیرمکفی، ش��اید ما را 
شرمنده‌ی اهل و عیالمانک ند، آن وقتک ه از ماندنمان 
در آموزش و پرورش افسوس می‌خوریم و آن‌گاهک ه از 
زمین و زمان، دوس��ت و آشنا و مدیر مدرسه و مسئول 
ارشد اداری دلمان می‌گیرد؛ی ادمان باشدک سی دارد ما 
را می‌پاید.ک سی دارد برای روز مبادایمان تقدیرنامه‌ای 
اختصاصیک نار می‌گذارد؛ک سی دارد خدمت معلمی ما 
را در چادر عش��ایری، روستای دوردست، شهر محروم 
و هر جاییک هک لاس و مدرس��ه‌ای برقرار است، رصد 
میک‌ند. قرار است دستک‌م 29 سال بعد، به ما پاداش 
بدهند. منتظر تشویق‌های زودگذر اداری و هدیه‌های 
از بین‌روندگان مادی این دنیایی نباشیم. تشویق اصلی 
ما نزد حضرت حق و آفریدگان پاکش محفوظ اس��ت؛ 
چه رس��ول‌پوری باشد و ما را بشناسد، چه سفر حجی 
نصیبمان شده باشد و چه نباشد. باید خدا را شاکر باشیم 
که معلم ش��ده‌ایم، معلم مانده‌ایم و لذت معلمی از آن 

ما شده است.«
در معلمی پایدار باشید.
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يادگ�يري  ماه�يت  در  واكاوي 
براساس سند تحولي

يادگيري مهم‌ترين مقوله در فرايند تعليم 
و تربيت است. همه‌ي فعاليت‌ها و فرصت‌هاي 
نظام تعليم و تربيت به‌ويژه برنامه‌ي درسي در 
جهت يادگيري و تربيت دانش‌آموزان در ابعاد 
مختلف عاطفي، اجتماع��ي، علمي، اعتقادي 
و اخلاقي اس��ت. لذا به نظر مي‌رسد كه بايد 
ماهيت و فرايند يادگيري براساس نظريه‌هاي 
علمي و اسناد بالادستي به‌ويژه اسناد تحولي 
آموزش‌وپرورش مورد واكاوي مجدد قرار گيرد 
تا ب��ا در كبهتر، زمينه‌هاي تحقق آن فراهم 

گردد.
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40هزار جلد کتاب برای 
دبستانی‌ها و پیش‌دبستانی‌ها

در تابستانیک ه گذشت، شهر وین اتریش برای نخستین‌بار شاهد 
برگزاری نخستین جشنک تاب‌خوانی برایک ودکان بود.

ب��ه گزارش خبرگ��زاریک تاب ایران )ایبنا( به نق��ل از خبرگزاری 
اتریش، ش��هرداری ش��هر وین در روزهای 10 و 11 تیرماه )30 ژوئن 
و اول جولای( این جش��ن را در فضایی سرشار ازک تاب برایک ودکان 

کتاب‌خوان برگزارک رد.
فرانت�س ش�وبرت برگزارکننده‌ی این جش��ن، درباره‌ی این 
مراسم گفت: »ک کیتاب خوب برایک ودکان، چونک لیدی برای وارد 
شدن به دنیایی متفاوت، پر از هیجان، سرگرمی و خیال است.ک سیک ه 
خواندن را می‌آموزد، زندگیک ردن را می‌آموزد و از این‌رو بسیار اهمیت 

داردک ه از مطالعه‌یک ودکان حمایتک نیم.«
با همکاری بسیاری از ناشران، در جریان این جشن درک تاب‌‌خانه‌ی 
ش��هرداری وی��ن، بی��ش از 40هزار جلدک ت��اب برای دبس��تانی‌ها و 
پیش‌دبستانی‌ها عرضه شد. هر کی ازک ودکان شرکتک‌ننده در جشن 
می‌توانست سه عنوانک تاب را انتخابک ند و به رایگان با خود به خانه 

ببرد.
در پایان این جشن، ازک ودکان دعوت شدک هک تاب‌های انتخابی 
خود را بررسی و نقدک نند. آن‌ها با فرستادن نقدهای خود به سایت این 
جش��نک تاب‌خوانی، می‌توانند برایک سب جایزه‌ی نقدنویسی دوهزار 
یورویی،ک ه توس��طک تاب‌فروش��ی‌های زنجیره‌ای م�وراوا پرداخت 

می‌شود، رقابتک نند.
در برگزاری جش��نک تاب‌خوانیک ودکان وین، چند ناشر و نشریه، 
رادیو اتریش، شهرداری وین و چندینک تاب‌فروشی مشارکت داشتند.

نشانی خبر:
http://www.ibna.ir/vdcaewn6i49nyo1.k5k4.html
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تربيت نسلي فكور و با ايمان يكي از رسالت‌هاي مهم نظام تعليم و تربيت جمهوري اسلامي ايران است. 

براي تحقق اين مأموريت، همواره نيازمند بهبود و تحول در برنامه‌هاي مختلف آموزش‌وپرورش هس��تيم. براي اين منظور پس از مطالعات و 

پژوهش‌هاي مختلف، اس��نادي با عنوان فلس��فه‌ي تعليم و تربيت رسمي و عمومي و رهنامه تدوين شد. سپس عصاره‌ي آن‌ها به عنوان سند تحول 

بنيادين با محورهايي چون بيانيه‌ي ارزش، بيانيه‌ي مأموريت، چشم‌انداز، اهداف، راهبردها و راهكارها در شوراي عالي انقلاب فرهنگي بررسي و تصويب 

شد و براي اجرا به آموزش‌وپرورش ابلاغ گرديد )سند تحول، آذرماه 1390(.

براساس اين سند قرار است زير نظام‌هاي آموزش‌وپرورش مورد بررسي مجدد قرار گيرند. نظام برنامه‌ريزي درسي به عنوان يكي از اين زيرنظام‌ها 

با عنوان برنامه‌ي درسي ملي با محورهاي مباني، رويكرد، اصول، اهداف و... طراحي و تدوين شده است )سند برنامه‌ي درسي ملي، ويرايش پنجم، 
 .)1391

برنامه‌ي درسي از چهار عنصر اصلي اهداف، محتوا، روش و ارزش‌يابي تشكيل شده است )ملكي، 1388( و با تدار كفعاليت‌ها و ظرفيت‌هاي 

متنوع، زمينه‌ي يادگيري و تربيت دانش‌آموزان را با محوريت مدرسه به عنوان كانون اصلي تربيت فراهم مي‌آورد. با توجه به نكات بالا، آن‌چه در اين 

 دارد، آشنايي همكاران فرهنگي به‌ويژه همكاران دوره‌ي ابتدايي با مفاهيم اصلي و چه‌گونگي كاربست آن‌ها در فرايند 
ميان در مقام عمل و اجرا اهميت

ياددهي ـ يادگيري است كه با توكل بر خداوند محورهاي زير در چند شماره‌ي آتي ارائه خواهد شد.

 واكاوي در ماهيت يادگيري براساس مفاهيم سند تحول؛

 ويژگي‌ها و اصول اثربخش در فرايند ياددهي ـ يادگيري مبتني بر سند تحول؛

 راهبردها و روش‌هاي فرايند ياددهي ـ يادگيري مبتني بر سند تحول؛

 طرح و چارچوب كلي فرايند ياددهي ـ يادگيري مبتني بر سند تحول؛

 بازانديشي در ماهيت ارزش‌يابي يادگيري مبتني بر سند تحول.

اميدواريم اين سلسله مطالب مورد توجه خوانندگان محترم قرار گيرد.

 يادگيري مبتني بر فطرت
فطرت شناخت و گرايش انساني و الهي 
انسان به س��وي حقيقت‌جويي، عدالت‌جويي، 
نوع‌دوس��تي، علم‌جويي و... اس��ت. از سوي 
ديگر، انس��ان‌ها علاوه بر زمينه‌هاي فطرت، 
نيازه��ا و تمايلات طبيعي ني��ز در وجود خود 
دارند. بنابراين، يادگيري عملًا ماحصل فطرت، 
اس��تعداد و طبيعت به عنوان عوامل دروني، و 
تجرب��ه از طريق تعامل ب��ا عوامل محيطي 
است. لذا موضوع فطرت در اين فرايند بسيار 
اهمي��ت دارد؛ به‌گونه‌اي كه در تعريف تربيت 
ركن اصلي تلقي ش��ده1 و ب��ه عنوان رويكرد 
برنامه‌هاي درس��ي نيز تعيين گرديده اس��ت 

)سند برنامه‌ي درسي ملي، 1391(.

 يادگيري مبتني بر موقعيت
يادگيري موقعيتي در نظريه‌هاي يادگيري 
به‌ويژه نظريه‌ي ساختن‌گرايي اجتماعي مورد 
توجه قرار گرفته است )محبي، 1391(. مبناي 

اشاره
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اين نظريه توجه ب��ه زمينه و بافت اجتماعي، 
طبيعي و... دانش‌آموزان است. يادگيري خلاق 
نيازمن��د توجه به موقعيت‌ه��ا، جهت چالش 
خ�الق اس��ت. در اين ص��ورت دانش‌آموزان 
مي‌توانند علاوه بر كسب اطلاعات، با پردازش 
مناسب آن به خلق و توليد دانش جديد اقدام 

كنند.
موقعيت ش��امل عناصر م��كان )منزل، 
محله، ش��هر، كش��ور، زمين، كيهان(، زمان 
)گذشته، حال، آينده(، طبيعت )اجسام، گياهان، 
جان��وران، ح��وادث طبيع��ي(، ماوراءطبيعت 
)فرش��ته، ملكوت، خدا( و اجتماع )ساختارها و 
نهادهاي اجتماعي، روابط انس��اني، جنبش‌ها 
و گروه‌ها، مطبوعات، هنر( است )علم‌الهدي، 
1388؛ 423(. اين موضوع نيز نظر به اهميت 
آن به عن��وان رويكرد برنامه‌ي درس��ي ملي 

تعيين شده است.
ب��ا ي��ك ن��گاه عمي��ق درمي‌يابيم كه 
برنامه‌ه��اي درس��ي جل��وه‌اي از اي��ن پنج 
موقعيت است كه در قالب برنامه‌هاي درسي 
علوم‌اجتماع��ي، طبيعي، الهي��ات، رياضيات 
و... س��ازمان‌دهي شده‌اند؛ يعني، هدف اصلي 
برنامه‌ه��اي درس��ي زمينه‌س��ازي ش��ناخت 
فراگيرن��دگان نس��بت به اين پن��ج موقعيت 
اس��ت. دانش‌آموزان پيش از ورود به مدرسه 
با اين موقعيت‌ها زندگي كرده‌اند. لذا طراحي 
و تدوين برنامه‌هاي درس��ي و فرايند ياددهي 
 ـيادگي��ري در فضاي كلاس همواره و عملًا 
بايد ادامه‌ي همين زندگي باش��د. تنها در اين 
صورت مدرسه، مدرسه‌ي زندگي خواهد بود.

يادگيري مبتني بر تفكر و ايمان 
دانش‌آموزان پس از برخورد با مؤلفه‌هاي 
محيط��ي )موقعيت‌ه��ا( و كس��ب اطلاعات 
مي‌توانند آن‌ها را از طريق ظرفيت ممتاز عقل 
و قابليت‌هاي ذهني )هوش، استعداد( و فطرت 
و...؛ در كو تجزيه و تحليل كنند و در نهايت، 
به ش��كل‌هاي مختلفي در عمل خود بروز و 

ظهور دهند.

بروز عمل در قوه‌ي لساني )دانش(، ايمان 
قلبي )ب��اور و گرايش( و فعل جوارحي )رفتار( 
جلوه‌گر مي‌شود )علم‌الهدي، 1388: 168(. با 
اين اشاره، يادگيري و شناخت واقعي ماحصل 
تفكر و ايمان )خودباوري( است كه در يك 
مفهوم ش��بكه‌اي با عناصر علم و آگاهي، 
اخالق )خودپالايي( و عم�ل )تلاش، كار، 
مه��ارت و...( هماهنگي پيدا مي‌كند؛ تا جايي 
ك��ه عمل )عمل صالح( همان ايمان مي‌تواند 

باشد.
عرصه‌ها و فرايندهاي انديش��يدن انسان 
عبارت‌ان��د از: »خود، خدا، خلقت و خلق كه با 

پنج موقعيت ذكر شده هم‌پوشي دارند.«

يادگيري مبتني بر اراده و انگيزه 
فطرت و ظرفيت‌هاي ذهني و مؤلفه‌هاي 
محيط��ي )خانواده، مدرس��ه و...( در هدايت و 
يادگيري مطلوب دانش‌آموزان نقش دارند اما 
به لحاظ وجود اراده، اختيار و آزادي در انسان‌ها، 
در نهايت اين فرد اس��ت كه به يادگيري خود 
جهت مي‌دهد. لذا در فرايند ياددهي و يادگيري 
بايد به اين نكته نيز توجه ش��ود كه در نهايت 
خود هر ش��خص شناس��نده و تغيير‌دهنده يا 
اصلاح‌كننده‌ي موقعيت خويش است. »خود« 
ش��امل فط��رت، اراده و تجربه اس��ت. عمل 
منطقه‌ي نفوذ اراده‌ي ماس��ت و همان جايي 
است كه تحقق ما به‌دست خودمان )آزادي ما( 
آشكار مي‌شود. يعني عمل بر طبيعت و فطرت 
استوار است و مي‌تواند آن‌ها را به نحوي متأثر 
نمايد كه شعله‌ور گردند يا مدفون و فراموش 

شوند )همان منبع: 167 و 168(.
با اين اشاره آن‌چه در مباحث روان‌شناسي 
تحت عن��وان فراش��ناخت و خودكارآمدي از 
ي��ك طرف و موضوع انگيزش ياد مي‌ش��ود، 
قابل مداقه اس��ت )كديور، 1382(. به عبارت 
ديگر، زمينه‌س��ازي براي انگي��زه‌ي تلاش، 
خودمديريت��ي و خودرهبري البت��ه با ارائه‌ي 
الگوي مناسب و شكوفايي فطرت مي‌تواند در 

يادگيري مطلوب اثربخش باشد.

يادگيري مبتني بر تعامل و تش�ريك 
مساعي اجتماعي

انس��ان ذاتاً موجودي اجتماعي است و با 
بودن در اجتماع و در كنار ديگران رشد مي‌يابد. 
لذا زمينه‌سازي براي هم‌انديشي دانش‌آموزان 
در فرايند يادده��ي ـ يادگيري يكي از اصول 
مهم تلقي مي‌شود. براساس فلسفه‌ي يادگيري 
تعاملي، دانش‌آموزان از هم مي‌آموزند، به هم 
ياد مي‌دهن��د و به يادگيري ه��م مي‌افزايند. 
هم‌افزايي ثمره‌ي شيريني است كه از طريق 
اجتماع‌انديشي دانش‌آموزان حاصل مي‌شود.

نتيجه‌گيري
براساس آن‌چه بيان شد، مي‌توان اذعان 
داش��ت كه فطرت، عق��ل و تفك��ر، انگيزه، 
موقعيت، تعامل گروهي و اجتماعي و اراده در 
كنار ساير زمينه‌هاي محيطي به‌ويژه تدريس 
اثربخش، در كيفيت يادگي��ري دانش‌آموزان 
نقش‌آفرين هس��تند. اين برداش��ت مي‌تواند 
ويژگي‌ه��ا و اص��ول، راهبرده��اي تدريس و 
ارزش‌يابي را تحت‌الش��عاع ق��رار دهد كه در 
مقال��ه‌ي بعدي ب��ه چه‌گونگ��ي آن خواهيم 

پرداخت.

پي‌نوشت 
1. تربيت، فرايندي اس��ت براي تكوين و تعالي 
هويت افراد در جامعه از طريق شكوفايي فطرت 
و استعدادهاي متنوع به شكل همه‌جانبه در جهت 

قرب الهي )مباني نظري تحول، 1391(.

منابع 
1. علم‌الهدي؛ جميله؛ نظريه‌ي اسلامي تعليم و 
تربيت، انتشارات سازمان پژوهش و دانشگاه امام 

صادق، 1388.
2. كديور، پروين؛ روان‌شناسي تربيتي، انتشارات 

سمت، 1382.
3. مباني نظري تحول بنيادين آموزش‌وپرورش، 

شوراي عالي آموزش‌وپرورش، 1391.
4. محبي، عظيم؛ بررسي نظريه‌ي ساختن‌گرايي 
در روش‌هاي تدريس، پايان‌نامه‌ي دكترا، 1391.

5. ملكي، حس��ن؛ مقدمات برنامه‌ريزي درسي، 
سازمان پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشي، 1388.

6. س��ند برنامه درس��ي مل��ي، ويرايش پنجم، 
سازمان پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشي، 1391.

7. سند تحول بنيادين آموزش‌وپرورش، شوراي 
عالي آموزش‌وپرورش، آذرماه 1390.
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منصوره محمدي پرفكرکتاب‌خانه‌ی فاطمه‌ها
 

»کتاب‌خانه‌ی فاطمه‌ها افتتاح شد.ک وچ‌کترینک تاب‌خانه‌ی ایران عضو می‌پذیرد!« 
این‌ها تنها چند مورد از تیترهایی استک ه درباره‌یک وچ‌کترینک تاب‌خانه‌یک شور در رسانه‌ها دیده می‌شود. 

فاطمه جعفری، فاطمه شجاعی و فاطمه میرشکاری اعضایک وچ‌کترینک تاب‌خانه‌ی ایران هستندک ه در استانک رمان، شهرستانک هنوج، روستای 
دهکهان تأسیس شده است. 

دهکهان در 30یک لومتریک هنوج قرار دارد. بانیک تاب‌خانه جوانی از اهالی روستا به نام فرزاد میرشکاری استک ه با دیدن فقر فرهنگی موجود در منطقه 
به دنبال چاره گشته و گامی با ارزش در راه ایجاد اینک تاب‌خانه برداشته است. در حال حاضرک تاب‌خانه به همت فاطمه‌ها اداره می‌شود. 

اینک تاب‌خانه با امانت دادنک تاب به بچه‌ها در حقیقت آن‌ها را به تلاش دوچندان وا داشته است. اکنون نگاه بی‌فروغک ودکان جای خود را به برق شادی، 
مطالعه، آگاهی و خروج از خمودگی داده است. 

تعدادی دیگر ازک تاب‌ها را کی خانم دانش��جو و کی نویس��نده‌یک هنوجی به 
کتاب‌خانه تقدیمک رده‌اند. در حال حاضر اینک تاب‌خانه وب‌نوشتی )وبلاگ( داردک ه از 
طریق آن جهانی شده است و دوست‌دارانک تاب وک ودک از سراسر دنیا برای حمایت 

از آن اعلام آمادگی میک‌نند.
فرزاد، همان جوانک تاب‌خوان، درباره‌ی افتتاحک تاب‌خانه می‌گوید: »داشتم در 
مغازه‌یک وچ‌کمانک تاب‌هایک ودک را در قفس��ه‌ای می‌چیدم. در همان حال فکر 
کردمک ه می‌توانک تاب‌خانه‌ای برای بچه‌های روستا ترتیب داد. بعد به خواهرم گفتم 

به بچه‌های دهکهان بگوک ه می‌توانند از این به بعد اینک تاب‌ها را بخوانند. 
هنگام غروب، فاطمه جعفری آمد و با خواهرم صحبتک رد. او می‌خواست عضو 
کتاب‌خانه شود. خواهرم گفت: »فاطمه از آن لحظهک ه موضوعک تاب‌ها را به او گفتم، 

تا حالا سه بارک تاب گرفته و همه را خوانده و برگردانده است.«  
پس از انتشار خبر تأسیس اینک تاب‌خانه‌یک وچک، کی دانشجویک ارشناسی 
ارشد ریاضی از دانشگاه شهیدباهنرک رمان در وب‌نوشت فاطمه‌ها نوشته است: »من 
وبلاگک تاب‌خانه را دیدم.ک لی ذوقک ردم. من با شرایط و فضای جنوبک رمان آشنا 

هستم...« 
راس��تی! فاطمه‌ها درس خ��ود را هم به خوبی می‌خوانند و در تابس��تان برای 
بازدیدکنندگانک تاب‌خانه‌یک وچ کخ��ود برنامه‌هایی ترتیب می‌دهند. حتی آن‌ها 
ب��ا انگور،ک ه محصول همان محل اس��ت، از اعضا پذیرایی میک‌نند و به برخی نیز 
محصولات صنایع دستی روستا مانند بادبزن حصیری هدیه می‌دهند. حفظ قرآنکی ی 
از برنامه‌های فاطمه‌ها برای اعضایک تاب‌خانه اس��ت. خود فاطمه‌ها جزء 30 قرآن 
کریم را حفظک رده‌اند. آن‌ها به فکر دانشگاه رفتن هستند و می‌گویندک ه می‌خواهند 

با بهترین رتبه وارد دانشگاه شوند. 
اگر خواستید می‌توانید به این وب‌نوشت سر بزنید. نشانی آن: 

   www.kfatemeha.blogfa.com
فعالیت فاطمه‌ها چنان چشم‌گیر بودهک ه وزیر فرهنگ و ارشاد اسلامی از آن‌ها 
تقدیرک رده اس��ت. در تقدیرنامه‌ی آن‌ها آمده است: »سادگی و بی‌آلایشی، همت و 
پاکی این حرکتک ه حاصل تلاش س��ه دختر نوجوان در نقطه‌ای دورافتاده اس��ت، 
الگوی��ی برای همه‌ی ماس��ت... خوش‌حال��مک هک ار زیبا و زیباییک ار ش��ما پنهان 

نمی‌ماند.«  

سه فاطمه در دهکهان، کوچ‌کترین کتاب‌خانه‌ی ایران را افتتاح کردند! 
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هم‌دلي و هم‌زبـاني
از مسير درس پژوهي 

اشاره 
درس پژوهی رویکردی برای توسعه‌ی دانش حرفه‌ای آموزگاران است که از مدارس ابتدایی ژاپن مطرح شد و توسعه 
یافت. در این طرح، معلمان با حضور در گروه‌های کوچک، با تش�رکی مس�اعی و ش�رکت در جلسات هم‌اندیشی پیرامون 
اهداف و محتوای دروس، به کی برنامه‌ی مقدماتی برای تدریس دست می یابند. سپس با مشاهده‌ی اجرای برنامه و نقد 

آن، فرصتی برای رشد فراهم می‌گردد. 
درس پژوهی )پژوهش مش�ارکتی در کلاس درس( توسعه‌ی حرفه‌ای معلمان را در بر‌دارد و برای این توسعه چاره‌ای 
جز حضور و مش�ارکت فعالانه‌ی معلمان نیس�ت. در شماره‌ی گذشته، قس�مت اول از گفت‌وگو با معلمان دبستان عاصمی 
کی را خواندید که تجربه‌ی خود را در زمینه‌ی اجرای درس‌پژوهی در مدرسه‌ی خود به اشتراک گذاشته بودند. در نوشته‌ی 
پیش‌رو با تجربه‌ای دیگر آشنا می‌شوید و به تماشای مناظره‌ی گروه ديگر از آموزگاران در باره‌ی چه‌گونگی اجرای موفق‌تر 

درس‌پژوهی در ایران می‌نشینید.

رد
ز گ

می

دکتر لیلا سلیقه‌دار
 

میزگردی با حضور آموزگاران دبستان شهید عاصمی کی، درباره‌ی درس‌پژوهی

بیش از کی س��اعت از ش��روع جلس��ه 
می‌گذشت و انتظار می‌رفتک ه شرکتک‌نندگان 
خسته شده باشند وکی یکی ی از جلسه خارج 
ش��وند اما این چنین نشد. همه‌ی همکاران با 
علاقه و نیروی مثال‌زدنی در نشس��ت حضور 
داش��تند و نظ��رات خود را مط��رح میک‌ردند. 
بالاخره نوبت به گروه دوم رس��ید؛ آموزگارانی 
که در پایه‌های سوم تا پنجم تدریس میک‌نند و 
با هم کی گروه درس‌پژوهی را تشیکل داده‌اند.
زهرا گلی‌پ�زان آموزگار پایه‌ی پنجم، 
سخن گفتن را برعهده می‌گیرد و می‌‌گوید: »به 
خاطر ارتباط درسیک ه بین این سه پایه وجود 
دارد، این گروه تش��یکل ش��د. در بررسی‌های 

بخش دوم
و پایانی

اولیه، موضوع تقس��یم در درس ریاضی توجه 
همه را به خود جلبک رد. این مفهوم در پایه‌ی 
سوم معرفی می‌شود، در پایه‌ی چهارمک امل‌تر 
می‌ش��ود و در پایه‌ی پنجمک اربرد آن مطرح 
می‌گردد. نکته‌ی مهم این استک ه این سیر، 
ارتباطک املی را برای فهم آن‌چه از تقسیم مورد 
نظر بود در هر سه پایه نشان می‌دهد. از طرفی 
در این زمینه مشکلات دانش‌آموزان در پایه‌ی 
پنجم بیشتر از پایه‌های دیگر نمود دارد. با این 
اوص��اف تصمیم گرفتیم در جلس��ات خود به 
شیوه‌های آموزش تقسیم در هر پایه بپردازیم 
و در طراحی آموزشی خود به نکاتی برسیمک ه 
تدریس مفهوم تقسیم و مسائل مربوط به آن 

را شامل شود. در این جلسات تصمیم گرفتیم 
که اجرا در پایه‌ی چهارم و توسط همکاری از 
همین پایه صورت گی��رد. در این راه از منابع 
آموزشی هم بهره گرفتیم؛ مانندک تاب »شکاف 
آموزشی«ک ه به مراحل و گام‌های درس‌پژوهی 

اشاره میک‌ند.
این توضیحات س��ؤالی را در ذهنم ایجاد 
کردک ه آن را این‌طور بیانک ردم: »همان‌طور 
که گفتید، مفهوم تقسیم در هر سه پایه آمده 
است و شما برای اینک‌ه نتیجه‌ای روشن ازک ار 
خود بگیرید، اج��را را به پایه‌ی چهارم محدود 
کردید. آیا اینک ار باعث نشدک ه جلسات برای 
همکاران در پایه‌های س��وم و پنجم بی‌فایده  91
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شود؟«
زهرا گلی‌پزان پاسخ می‌دهد: »در جواب 
باید بگویمک ه من در س��ی‌امین س��الک ارم 
هس��تم و تقریباً مهمان فرض می‌ش��وم، اما 
درس‌پژوهی ثابتک ردک ه این سی سالک ار و 
تدریس درک لاس به معنای آن نیستک ه همه 
چیز را می‌دانم. در این جلسات موضوع اصلی، 
یعنی مفهوم تقس��یم،ک املًا موش��کافی شد. 
ماک ار را از جایی ش��روعک ردیمک ه از تقسیم 
به‌عنوان آسان‌ترین راه تفریقک ردنی ادک نیم 
و اینی عنی اینک‌ه به پایه‌ی سوم و حتی قبل 
از آن هم نگاهک نیم و درک مفهوم تقسیم را به‌ 
کاربرد آن‌چه در پایه‌ی پنجم است هم برسانیم. 
پس، این برنامه برای همه‌ی ماک اربرد داشت 
و هرک دام خودمان به  این نتیجه می‌رسیدیم 
کهک جایک ار خود را باید تغییر دهیم و نیازی 
به این نبودک ه مثلًا بگوییم اگر درک لاس سوم 
اینک ار انجام ش��ود، بهتر استی ا چیزی مثل 

آن.«
لیلا مس�تانه دیگ��ر عضو ای��ن گروه 
اضافه میک‌ند: »برای نمون��ه، معمولًاک ار در 
کلاس‌های ریاضی به‌صورت انفرادی اس��ت. 
یعنی اغل��ب دانش‌آموزان به ش��کل انفرادی 
مورد توجه قرار می‌گیرند و از هر کی از آن‌ها 

فعالیت خاصی درخواس��ت می‌شود. تجربه‌ی 
درس‌پژوهی‌ ما نش��ان دادک ه چه‌قدر حتی در 
کلاس ریاضی هم توجه ب��ه گروه،ی ادگیری 
دانش‌آم��وزان را تعمی��ق و تس��هیل میک‌ند. 
ب��ه همین خاطر، تغییر روی��ه‌ی ما درک لاس 
خودم��ان اثر داش��ت؛ بدون اینک‌��ه به‌عنوان 
  کیمصوبهی ا تصمیم در جلسات مطرح شده 

باشد.«
اش��اره بهک ار گروه��ی، میترا احمدی 
آم��وزگار پای��ه‌ی س��وم را بهی ��اد تجربه‌ای 
می‌اندازد: »ما برای تقسیم دورقمی بر دورقمی 
از دسته‌بندی شکلات‌ها استفادهک ردیم. بچه‌ها 
ه��رک دام در گروه خاص��ی قرار گرفتندک ه به 
صورت تصادفی چینش داشتند. نکته‌ی مهم 
ای��ن بودک ه آن‌ها در تمام مدت به همک م ک
میک‌ردند و تلاش میک‌ردند تا نتیجه‌ی درستی 
از فعالیت گروهی خود بگیرند. ما در این زمان 
فق��ط ناظر بودی��م و از این روند بس��یار لذت 

می‌بردیم.«
منیره وکیل�ی، آموزگار پایه‌ی س��وم، 
س��خن دوس��تان را این‌طورک ام��ل میک‌ند: 
»نکته‌ی مهم این بودک ه در طراحی آموزشی 
خود نهایت دقت را به خ��رج دادیم و در مورد 
جزئی‌تری��نک ارها ب��ا هم صحب��تک ردیم. 

برای مثال، اعدادی راک ه می‌خواهیم استفاده 
کنیم تعیی��نک ردیم؛ به ش��کلیک ه در حین 
اجرا فعالیتی پیش‌بینی نش��ده مانعی ادگیری 

دانش‌آموزان نشود.«
کلثوم مرجانی مق�دم دیگر آموزگار 
پای��ه‌ی س��وم ادام��ه می‌ده��د: »ای��ن دقت 
در طراح��ی موج��ب ش��دک ��ه دانش‌آموزان 
مناسب‌ترین فعالیت را در هر مرحله از تدریس 
مجسم، نیمه‌مجسم و مجردی ا انتزاعی شاهد 
باشند. اینک اری استک ه نه‌تنها در این طرح 
بلکه در هرک لاس��یک ه قصد تدریس داریم، 

باید در نظر بگیریم و انجام دهیم.«
با توجه به موفقیت و تجربه‌ی خوشایندی 
ک��ه آم��وزگاران این مدرس��ه از درس‌پژوهی 
داشتند، موضوع ارائه این طرح در قالب جشنواره 
را با ایشان در میان گذاشتم تا موافقت، مخالفت 

و دلایل خود را بیانک نند.
مستانه در گروه موافقان قرار دارد اما برای 
این موافقت شرطی مهم را ذکر میک‌ند: »قبل 
از هر چی��ز باید درس‌پژوهی جا بیفتد. باید به 
هر معلمی ثابت ش��ودک ه اینک ار غیرممکنی 
نیس��ت وک اری گروهی استک ه نتیجه‌ی آن 
به‌طور مس��تقیم درک لاس خودم��انک اربرد 

خواهد داشت.«
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گلی‌پ��زان اضافه میک‌ن��د: »هدف نباید 
مقایس��ه بلکه بررس��ی مس��ائل و اشکالات 

آموزشی باشد.«
احم��دی از منظر دیگری به این موضوع 
ن��گاه میک‌ن��د و می‌گوید: »زمان��ی با چنین 
شیوه‌ای موافقمک ه تمام افراد شرکتک‌ننده و 
علاقه‌مند مورد توجه ق��رار بگیرند.« او برای 
نظر خود از عملکرد مربی پرورش��ی مدرس��ه 
ی��اد میک‌ن��د و ادام��ه می‌دهد: »ایش��ان در 
برگ��زاری برنامه‌های مختلف از ت‌کت کافراد 
ش��رکتک‌ننده به نوعی تقدیر میک‌ند و البته 
برای برگزیدگان برنامه‌ه��ای ویژه‌ ای در نظر 
می‌گیرد. اینک ار باعث می‌ش��ودک ه انگیزه‌ی 
بیشتری در افراد برای ادامه‌ی راه ایجاد شود.«
اما باقری، آم��وزگار پایه‌ی دوم بر تلاش 
مس��ئولان برای برانگیختهک ردن انگیزه‌های 
درونی معلم��ان تأیک��د دارد. او برای توضیح 
بیش��تر از تجربه‌ی خود در گروه‌های آموزشی 
منطقه سخن می‌گوید: »برای تشیکلک ارگروه 
انشانویسی در منطقه، برای معلمان علاقه‌مند 
در س��طح منطقه فراخوانی منتشرک ردیم. در 
همان ابتدا به دوستان اعلامک ردیمک ه هدف 
ما از تش��یکل این گروه چیس��ت و نیز اشاره 
کردیمک ه ای��نک ار هیچ حق ‌الزحمه‌‌ای ندارد 
و نمی‌توانیم ب��رای آن گواهی ضمن خدمت 
بگیری��م. بنابراین، معلمانیک ��ه صرفاً به این 
موض��وع علاقه‌مند بودند، ب��هک لاس آمدند. 
بدیهی استک هک لاس‌ها، خارج از زمانک اری 
بود و گاهی برخی از همکاران ناچار می‌شدند 
فرزندان خود را همراه بیاورند. برخی نیز گرسنه 
و خس��ته بعد از کی نوب��تک اری بهک لاس 
می‌آمدند. با این همه، حضور همکاران مشتاقانه 
و پربار بود و در جلسه‌ی آخر با درخواست همه 
ب��رای ادامه‌یک لاس‌ها در س��ال بعد روبه‌رو 

شدیم.
این تجربه برای ما اثبات این نکته بودک ه 
معمولًا و در جاییک هک ار نه برای خودآموزی و 
رشد بلکه صرفاً برای رقابت وک اری متفاوت با 
یادگیری انجام می‌شود، اکراه و واپس‌زنی هم 
به‌وجود می‌آید. اما در صورت ایجاد انگیزه‌های 
درونی می‌توانیم انتظار نتایج درخشانی را داشته 

باشیم.«
خانی، معاون پرورش��ی مدرس��ه در نقد 
نظر باقری می‌گوید: »به هر حال، معلم باید به 
شیوه‌ای به انجام دادن آن‌چه درک ار او اثربخش 
است، جذب شود. ممکن است وقتی فراخوان 
می‌دهی��م و تنه��ا بر ذوق و احس��اس درونی 
همکار تیک��ه میک‌‌نیم، تعدادی از اف��راد را از 
دست بدهیم و آن‌ها در هیچ برنامه‌ای شرکت 
نکنند. در چنین ش��رایطی، ایجاد زمینه برای 
برقراری تعامل بیش��تر بین همکاران می‌تواند 
مؤثر باش��د. وقت��ی معلم��ی در طرحی مانند 
درس‌پژوهی به هر ش��کل واردک لاس معلم 
دیگر می‌ش��ود، بدون اینک‌ه نگاهک سی اثبات 
برتری فردی بر دیگری باشد، در این صورت او 
ناخودآگاه می‌‌آموزد و این لذت آموختن می‌تواند 
به درگیری  بیشتر او با برنامه‌هایی از این دست 

منجر شود.«
احمدی هم ب��ا خانی موافق اس��ت و از 
تجرب��ه‌ی عملی ای��ن تعامل در مدرس��ه‌ی 
خودش��ان مثال می‌زند: »رس��م خوبیک ه در 
مدرسه‌ی ما وجود دارد، این استک ه اگرک سی 
در جلسهی اک لاس ضمن خدمت شرکتک ند، 
خلاصه‌ی آن رای ا به صورت ش��فاهیی ا روی 
برگه به دیگر همکاران ارائه می‌دهد. اینک ار 
موجب می‌شودک ه همه از این مطالب استفاده 
کنن��د و وحدت و هماهنگی م��ا هم افزایش 

یابد.«
مستانه اینک ار راک افی نمی‌داند و اظهار 
میک‌ند: »از جمله وظایف و مسئولیت‌های معلم 
این استک ه به‌روز باشد. حتیک سیک ه سال‌ها 
کارک رده است، باید تغییرک ند و این امر را برای 
خود کی ضرورت بدان��د. بازآموزی و حرکت 
به س��مت جلوک ه از راه‌های مختلف از جمله 
درس‌پژوهی ممکن می‌شود- چیزی نیستک ه 
در حد تعارفی ا مس��ابقه باقی بماند بلکه باید 
به‌عنوان جزیی ضروری به آن نگریسته شود.«
متقی آموزگار پای��ه‌ی اول، نقش مدیر را 
در اجرای چنین برنامه‌هایی مهم می‌داند و بر 
ضرورت نگاه‌کی سان مدیر به همکاران تأیکد 
میک‌ند. باقری هم با این عقیده موافق اس��ت 
و می‌گوید: »همین نکته موجب ش��ده است 

ک��ه او و همکارانش بتوانن��دک ارهای زیادی 
مانند درس‌پژوهی را انجام دهند؛ بدون اینک‌ه 

احساس تنشی ا نگرانیک ند.«
دیگ��ر دوس��تان انتقادهایی ب��ه اجرای 
درس‌پژوهی با شیوه‌ی حاضر دارند. خاتمی از 
دیگر آموزگاران مدرسه، معتقد است برای انجام 
دادن درس‌پژوهی باید آزادی عمل بیش��تری 
وجود داشته باشد، به شکلیک ه معلمان بتوانند 
مراحل خواس��ته ش��ده را در هر قالبی به اجرا 
درآورن��د. محبوبه محم�دی از آموزگاران 
شرکتک‌ننده در بحث هم سادهک ردن اجرای 
کار و جلوگیری ازک اغذبازی را در تحقق بهتر 

اهداف درس‌پژوهی مؤثر می‌داند.
راحله محمدی،ک ارش��ناس گروه‌های 
آموزشی ابتدایی دعوت شده به جلسه، با اظهار 
این مطلبک ه انجام دادن درست درس‌پژوهی 
کار ساده‌ای نیست، اضافه میک‌ند: »مهم این 
اس��تک ه اینک ار ش��دنی اس��ت و نتایج آن 
موجب تحولاتی گسترده درک لاس‌های درس 
می‌شود؛ به شکلیک ه برای سال‌های متمادی 
معلم��ان از آن‌چ��ه در جلس��ات درس‌پژوهی 
فراگرفته‌ان��د، بهره می‌گیرن��د و این نتیجه‌ی 

اندکی نیست.«
مرجانی ه��م در انتها به نکته‌‌ای اش��اره 
میک‌ن��دک ه توج��ه همه را جل��ب میک‌ند. او 
می‌گوی��د: »در تم��ام مس��یر درس‌پژوهی از 
همراهی معاونان مدرسه بسیار استفادهک ردیم 
ک��ه در اغلب م��وارد نق��ش هماهنگک‌ننده 
و نیز ناظ��ر برنامه و ایجادکنن��ده‌ی ارتباط با 
دانش‌آموزان را داش��تند. این همراهی موجب 
موفقیت بیش��تر ما در برنامه شد؛ تا جاییک ه 
فکر میک‌نم باید از آن‌ها به‌عنوان قلب تپنده‌ی 

اجراییی ادک رد.«
همه با این نظر موافق‌اند و هیاهوی تقدیر 
و تشکرها از افرادیک ه به نوعی هم‌دلی خود 
را با درس‌پژوهی مدرس��ه‌ی عاصمی کی به 
اشتراک گذاشته‌اند،‌ آغاز می‌شود. با این پایان 
دل‌انگیز از تمام��ی آموزگاران و همکاران این 
مدرسه تش��کر میک‌‌نیم و به انتظار شکوفایی 
غنچه‌ه��ای دیگ��ر درس‌پژوه��ی در مدارس 
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اشاره 
در قسمت اول از این مجموعه مطالب، پژوهش در چهار سطح بررسی شد. قسمت دوم هم به ارتباط پژوهش‌های 
دانش‌آموزی با کار کتاب‌خانه‌ای اختصاص داشت. آن‌چه خواهید خواند، نگاهی معکوس به قضیه است. نویسنده به جای 
آن که بگوید »پژوهش دانش‌آموزی چیست؟« ترجیح داده است با بیان »نيست«ها، هم خطاهای رایج در این زمینه و هم 

منشأ این خطاها را تحلیل و تبیین کند.
همان‌طور که در شماره‌ی قبل مشاهده کردید، به دلیل تراکم مطالب مربوط به درس‌پژوهی، مبانی، اصول و روش‌شناسی 

پژوهش‌های دانش‌آموزی در شماره‌ی سه منتشر نشد و اکنون سومین بخش از این سلسله مطالب را می‌خوانید. 

ابراهیم اصلانی

مروری بر خطاهای رایج درباره‌ی 
مفهوم و کارکرد پژوهش‌های دانش‌آموزی 

مبانی، اصول و روش‌شناسی پژوهش‌های دانش‌آموزی - 3

کارهایی اس��تک ه با موضوعات دیگری مانن��د: خلاقیت، ارزشی‌ابی 
توصیفی،ی ادگیری مشارکتی و جز آنک رده‌ایم. 

الان واجب‌تر آن استک ه از »پژوهش‌های دانش‌آموزی چه چیز 
نیست؟« صحبتک نیم تا شایدک می غبارهاک نار برود و باران هدایتی 

ببارد! 

پی��ش از آنک‌ه به توضیح و تفصی��ل مبانی و اصول پژوهش‌های 
دانش‌آم��وزی بپردازیم، لازم اس��ت نگاهی به وض��ع موجود بیندازیم. 
وضعیت امروزی پژوهش‌های دانش‌آموزی آمیخته با خطاها و اشتباهاتی 
استک ه مدارس را فرسنگ‌ها از هدف اصلی،ی عنی تفکرپژوهشی، دور 
کرده است. بلاییک ه بر سر این موضوع آمده، بی‌سابقه نیست و مشابه 
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دانش‌آم��وزی به جم��ع‌آوری مطالب و خلاصه‌نویس��ی ازک کی تاب 
می‌رسد، اصلًا جای تعجب ندارد. وقتی به‌طور دقیق نمی‌دانیم موضوع 
چیس��ت و اهداف و مبانی آنک دام اس��ت، بدیهی استک ه به بیراهه 

خواهیم رفت. 
ما به مرور زمان از نظریه‌ها و مبانی فاصله می‌گیریم و این باعث 
می‌ش��ود فعالیت‌ها را بدون درک درس��ت از چرایی و چگونگی آن‌ها 

انجام دهیم. 

4. مجریان ضعیف 
بس��یار روشن اس��تک ه درک ناقص از موضوع به اجرای ضعیف 
منجر می‌ش��ود. برای کی موضوع، هم راهنمای عم��ل واقع‌بینانه و 
مناسب تولید نمی‌شود و هم مجریان در موج تقلید و رونویسی سردرگم 
می‌شوند. وقتی به مدرسه‌ای می‌رویم، مدیران و معلمان، فعالیت‌هایی 
را به نام »پژوهش دانش‌آموزی« پیش میک‌ش��ندک ه فرس��نگ‌ها از 
موض��وع و هدف اصلی فاصله دارند. این روی��ه، در مدارس دیگر هم 

تکرار می‌شود. 

5. رفتار غیرمنسجم 
در آموزش‌وپرورش و مدارس نگاه به موضوعات بخشی و منفصل 
است. وقتی روی موضوعی تمرکز میک‌نیم، ارتباط آن با موضوعات و 
فعالیت‌های دیگر فراموش می‌شودی اک متر مورد توجه قرار می‌گیرد. ما 

موضوع مدار رفتار میک‌نیم نه فرایندمدار. در کی فرایند تربیتی: 
- مدرسهک کی ل است؛ 

- فضای عمومی مدرسه، فضاییی ادگیرنده است؛
- همه‌ی عوامل مدرسه به تثبیت فضای عمومیک م کمیک‌نند؛ 

- فعالیت‌ها منسجم و در هم تنیده‌اند. 
به این ترتیب، درمورد پژوهش‌های دانش‌آموزی هم تا زمانیک ه 

نگاه ت‌کبعدی باشد، نتایج محدود و ضعیف خواهد بود. 
امروز در نگاه به برنامه‌ریزی درسی، به دیدگاه‌های تلفیقی تأیکد 

می‌شود. 
پژوهش‌های دانش‌آموزی نیز باید از این زاویه بررس��ی و تحلیل 

شوندک ه در آینده به آن خواهیم پرداخت. 

چه نیست؟ 
در مورد پژوهش‌های دانش‌آموزی در وضعیتی قرار داریمک ه ابتدا 
باید خطاها را بشناسیم. درک مفهوم واقعی پژوهش‌های دانش‌آموزی 
در مس��یر »نیست به هس��ت«، بهتر امکان‌پذیر است. در این‌جا موارد 
عمده‌ای از خطاهای رایج را بررسی میک‌نیم. شاید بتوان موارد دیگری 

را هم به آن‌ها افزود. 

ش��اید بهتر باش��دک ه اول خطاها را بگوییم و بعد به بررسی منشأ 
آن‌ها بپردازیم. اما به نظر می‌رس��د تغییر مسیر و پیمودن راه برعکس، 
تأثیر بیش��تری داش��ته باش��د. این امید وجود داردک ه با شناخت منشأ 
خطاه��ای موج��ود، هم تاریخچ��ه‌ی ورود به موض��وع پژوهش‌های 
دانش‌آموزی به‌طور ضمنی مرور شود و هم ببینیمک ه درک جاهاک ار را 

خرابک رده‌ایم! 

منشأشناسی 
دسته‌ای از عوامل مؤثر در رسیدن به وضع موجود را ردیفک رده‌ایم 
اما بهی قین می‌توان گفتک ه این قصه سر دراز دارد. امیدواریم بهک سی 
و جای��ی هم برنخ��ورد و این‌گونه تحلیل‌ها و نقدها به خیر و صلاحی 

منجر شود. 

1. توفان پژوهش 
آموزش و پرورش و مراکز فرهنگیک شور ما شاهد پدیده‌ای هستند 
که اسم آن‌ را »هجوم بورسی« موضوعات می‌گذاریم. هر از چند گاهی، 
موضوعی با س��رعت و شدت و سیل‌آسا وارد حوزه‌ی آموزش‌وپرورش 
می‌ش��ود. به مرور زمان از ش��ور و ذوق اولیهک استه می‌شود و تا ورود 
موضوع جدید، با آن مدارا میک‌نیم. بعد هم جای موضوع جدید و قدیم 

عوض می‌شود. 
توفان پژوهش هم به مدارس‌ها رسید و تبعات آن هنوز ادامه دارد. 
از این جریان، چه برداشتک ردیم و به چه تحولی در آموزش‌وپرورش 

رسیدیم، پاسخ همان استک ه به موارد مشابه قبلی می‌توان داد. 
ورود موضوعات علمی - آموزش��ی به م��دارس چندان هدفمند 
نیست و به جای اتکا به برنامه‌ای خاص، به افراد و دیدگاه‌های خاص 

وابسته است. 

2. رونویسی از روی دست هم 
همان‌گون��هک ه موضوع��ات هجومی وارد مدارس می‌ش��وند، به 
ص��ورت عمومی هم مورد تقلید ق��رار می‌گیرند. اج��رای برنامه‌های 
رونوشتی وک پی‌برداری شده در مدارس ما بسیار رایج است.ی اد گرفتن 

از هم‌دیگر ایرادی ندارد، اما به شرط‌ها و شروط‌ها! 

3. درک ناقص 
در بیشتر موارد، وقتی موضوعی به مدارس می‌آید، درک روشن و 
کاملی از آن وجود ندارد. فقط می‌دانیمک ه این موضوع خوب است، الان 

همه روی آنک ار میک‌نند و ما هم نباید از قافله عقب بمانیم. 
درمورد پژوهش‌های دانش‌آموزی هم از ابتدا دیدگاه مش��خصی 
وجود نداش��ت و هنوز هم وجود ن��دارد. اینک‌ه نتیجه‌ی پژوهش‌های 

91
دی

/4
ه‌ی

مار
/ش

16
ه‌ی

12دور



13

91
دی

/4
ه‌ی

مار
/ش

16
ه‌ی

دور

پژوهش دانش‌آموزی مقاله‌نویسی نیست 
نوشتن کی متن ادبیی ا نگارش مقاله‌ای اجتماعی نباید با پژوهش 
دانش‌آموزی اشتباه گرفته ش��ود. مقاله‌نویسی می‌تواند به عنوان کی 
مهارت نوش��تاری مقدماتی، در آموزش‌ه��ای مربوط به پژوهش‌های 

دانش‌آموزی مدنظر قرار گیرد. 
در مقاله به‌طور معمول، موضوعی با شرح و تفصیل بیان می‌شود 
و نویس��نده تلاش میک‌ند براس��اس تجارب،ی افته‌ها و برداشت‌های 
شخصی خود، موضوع مورد نظر را بررسی و تحلیلک ند. مقاله ممکن 
اس��ت با کی سؤالی ا طرح مس��ئله‌ای آغاز شود اما بقیه‌ی مراحل آن 

چندان با مراحل روش علمی منطبق نیست. 
در مقاله‌نویس��ی توانای��ی نوش��تن، ق��درت توصی��ف موضوع و 
تأثیرگذاری مطالب اهمیت زیادی دارد. نویس��نده می‌تواند متناسب با 
علایق و برداش��ت‌های خود، موضوع��ی را تحلیلک ند و به نتیجه‌ی 

دل‌خواه برسد.
اگر مقاله‌نویسی با فعالیت پژوهشیکی سان فرض شود، دانش‌آموز 
از روش علمی فاصله می‌گیرد وی افته‌ها و استنباط‌های شخصی‌اش را 

همان نتایج پژوهش تلقی خواهدک رد. 

● پژوهش دانش‌آموزی کپی‌پرداری نیست 
برداشت عین کی مطلبی ا قسمتی از آن ازک کی تاب، مجلهی ا 
پایگاه اینترنتی در بیشتر موارد، هیچ‌گونه ارزشی ندارد. امکانات دنیای 
امروز،ک ارک پی‌برداری را بس��یار آس��انک رده است. برداشت مطلبی از 
پایگاه اینترنتی و چاپ )پرینت( آنک اری بس��یار ساده و مرسوم است. 
گاهی دانش‌آموزان عین صفحات برگرفته از کی س��ایت را رونوشت 
)پرین��ت( می‌گیرن��د و حتی به خ��ود زحمت تنظیم صفح��ات را هم 
نمی‌دهند. جای تعجب داردک ه معلمان و مدارس نه تنها چنین اقدامی 
را نکوهش نمیک‌نند بلکه خواسته و ناخواسته به تشویق و ترغیب آن 

هم می‌پردازند. 
کپی‌برداریکی ی از بدترینک ارها در هر گونه فعالیت آموزش��ي و 
پژوهشی است. وقتی مدارس نسخه‌های رونویسی شده ی دانش‌آموزان 
را به عنوان فعالیت پژوهش��ی معرفی و به آن افتخار میک‌نند، درواقع 
ب��ه کی انحراف بزرگ آموزش��ی و پژوهش��ی دام��ن می‌زنند. ترویج 

کپی‌برداری، خطری بزرگ برای نظام آموزشیک شور است. 

● پژوهش دانش‌آموزی گردآوری نیست 
آفت بسیار رایجیک ه مفهوم پژوهش را نه فقط در مدارس ابتدایی 
بلکه در سطوح بالاتر و حتی دانشگاه‌ها تهدید میک‌ند، گردآوری مطالب 
اس��ت.ی افتن مطالبی از چند پایگاه اینترنتیی ا لابه‌لای صفحات چند 

کتاب و مجله و سر همک ردن آن‌ها هیچ ربطی به پژوهش ندارد.

پژوهش کی فرایند منظم علمی و مبتنی به روش علمی اس��ت. 
اساس علم و پژوهش، مشاهده است. پژوهشگر طی فعالیت پژوهشی 
بهی افته‌ای هرچندک وچ کاما جدید می‌رس��دک ه مبنای آن مش��اهده 

است. 
گردآوری مطالبک اری شبیه مقاله‌نویسی استک ه در آن نویسنده 
هم به اندکی جس��ت‌وجو و هم به توانایی نظم‌بخشی نیاز دارد. با این 
همه، گاهیک س��انیک ه به گردآوری روی می‌آورند، هم جست‌وجو را 
به ساده‌ترین روش ممکن - مانندی افتنک کی تابی ا پایگاه اینترنتی 
- انجام می‌دهند و هم بابت نظم بخشیدن به مطالب، زحمتی به خود 

نمی‌دهند. 
در بعضی فعالیت‌هایک لاس��ی، اس��تفاده از روش گردآوری لازم 
اس��ت اما این روش ه��م باید مطابق با قاعده و اص��ول خود آموزش 
داده شود. دانش‌آموزان بایدی اد بگیرندک ه گردآوری صرفاک پی‌برداری 
نیس��ت. آن‌ها بایدی اد بگیرندک ه ب��رایی افتن مطالب به منابع متعدد 
مراجعهک نند و بعد از گردآوری مطالب هم، با تلفیق آن‌ها به نوشته‌ای 

با نظم جدید برسند. 

● پژوهش دانش‌آموزی ترجمه نیست 
ترجمه همک اری ش��بیهک پی‌برداری اس��تک ه به اندکی مهارت 
بیش��تر نیاز دارد. ترجمه‌ی مطلبی توسط دانش‌آموزی ا والدین اوی ا هر 
کسی دیگر شاید در جای خودک اری لازم باشد اما ارتباطی به پژوهش 
ندارد. شاید در ضمن فعالیت پژوهشی و به‌ویژه برای نوشتن پیشینهی ا 
ادبیات پژوهش، به ترجمه هم نیاز باشد اما ترجمه نباید معادل پژوهش 

فرض شود. 

پژوهش و کار کتاب‌خانه‌ای 
پژوه��ش باک ارک تاب‌خانه‌ای ارتباط نزدکیی دارد. تنها در مواردی 
معدود از جمله پژوهش‌های تاریخی، همه‌ی پژوهشک ارک تاب‌خانه‌ای 
است. در بقیه‌ی پژوهش‌ها، اینک ار فقط بخشی از فعالیت است؛ البته 
بخشی ضروریک ه در قسمت‌های گوناگون بهک ار می‌آید. پژوهشگر 
پیش از فعالیت پژوهش��ی و در ضمن آن نی��از دارد به منابع متعددی 
مراجعهک ند و ضمن تدوین گزارش پژوهش، بخشی از گزارش )فصل 

دوم( را به نتایج مطالعاتش اختصاص دهد. 
کارک تاب‌خانه‌ای نیز مقاله‌نویسی،ک پی‌برداری، گردآوری و ترجمه 
نیست و باید طبق اصول و روش خاص انجام گیرد.ک ارک تاب‌خانه‌ای 
کیی از پیش‌نیازهای ضروری برای آموزش فعالیت‌های پژوهش��ی به 

13حساب می‌آید )در شماره‌ي 2 در اين ارتباط سخن گفتيم(. 
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9. مهمانی زیر نور شمع 
س برای 

 کیمعلم دوره‌ی ابتدایی تعریف میک‌ردک ه گاهی چند نفر از بچه‌ها را دعوت میک‌رد تا درک لا


صرف ناهار زیر نور شمع او را همراهیک نند. او به طور مرتب و گردشی، از بچه‌ها برای شرکت در این مهمانی 
 کی جفت جاشمعی واقعی آنجا می‌گذاشت. 

 کی میز رومیزی می‌انداخت و
دعوت میک‌رد. برای این مراسم، روی

ناهار معمولا بس��یار س��اده و تنها ش��امل میوه، پنیر و بیس��کویت بود اما به خاطره‌ای بهی اد ماندنی برای 
ش‌آموزان تبدیل می‌شد. آن‌ها مشتاقانه منتظر دریافت دعوت‌نامه‌هایشان از طریق پست می‌ماندند. این بدان 

دان
معنا بودک ه خانواده‌ها نیز در جریان این مهمانی‌ها قرار می‌گرفتند. 

ش اس��تفادهک نید، برای جذاب‌تر ش��دن دعوت‌نامه، خط پاسخ به دعوت را نیز به 
اگر می‌خواهید از این رو

انتهای آن اضافهک نید. 

ف چای 
ت به صر

10. دعو
 کی مراسم صرف چایک ه به 

این فعالیت، مش��ابه فعالیت قبلی اس��ت و برای بعد از ناهار مناس��ب است.
ش‌آموزان آداب پذیرایی را می‌آموزد و ابزاری سودمند برای بهبود قدرت بیان و مکالمه‌ی شفاهی و هم‌چنین 

دان
مهارت‌های اجتماعی آنان است. 

س از 
 کی نامه‌ی زنجیره‌ای انجام می‌شود. به این صورتک ه معلم، بلافاصله پ

دعوت به این مراسم توسط
ش‌آموزان سهمی در ماجرا 

ش‌آموزان را به مراسم صرف چای دعوت میک‌ند؛ در حالیک ه باقی دان
غذا،کی ی از دان

س از مراسم را به این 
ندارند. معلم نحوه‌ی جوشاندن آب، آمادهک ردن چای و ریختن آن و مرتبک ردن فنجان‌ها پ

اشاره
س 

ن کلا
صر به فرد س�اخت

ش برای منح
ب »101 رو

ش قبل�ی، کت�ا
از بخ�

ش 
ن رو

ش�تمی
ش‌ه�ا وارد موضوع اصلی خود ش�د و تا ه

ی رو
س« ب�ا ارائ�ه‌

در
ش دیگر آشنا می‌شویم. 

ن شماره با 11 رو
ت. در ای

ش رف
شنهادی پی

پی
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22
21

ش چای آماده میک‌ند و 
ش‌آموز مورد نظر برایکی ی از همک‌لاسی‌های

س، دان
ش می‌دهد. سپ

ش‌آموز آموز
دان

مراحل را به او می‌آموزد و داستان این‌گونه ادامه میی‌ابد. 
 کی بزرگ‌سال توصیه می‌شود. این 

ش، حضور
ک بودن آب جو

توجه داشته باشیدک ه به علت خطرنا
شک رده‌ام. 

ش را فرامو
ایده‌ی خوب را از شخصی وام گرفته‌امک ه نام

11. زمان ویژه 
ش 

ش را مطرحک رده، معتقد استک ه اجرای آن، تأثیر مثبت و عمیقی در زندگی‌ا
شخصیک ه این رو

س از پایان مدرسه، 
شی اد میک‌ندک ه هر روز 30 دقیقه پ

داشته است. وی ازکی ی از دبیران دوران ابتدایی‌ا
ش‌آموزان صحبتک ند. 

ص، با دان
س می‌مانده تا طبق نظمی خا

درک لا
ش‌آموزان هرچه 

ش  بوده اس��ت تا دان
ش تعیین ش��ده‌ای وجود نداش��ته و او س��راپاگو

برنامه‌ی از پی
ش‌آموزان را به صحبتک ردن درباره‌ی مشکلات سطحی خانواده‌ی خود 

می‌خواهند، بگویند. این جلسات دان
ش تشویق میک‌رده است. 

و ایجاد تغییراتی در خوی
ش از حضور ما و داشتن گوشی غیرانتقادی، دل‌گرمک‌ننده نیست. این ایده را لیزی بروکز، 

هیچ چیز بی
 کیمددکار اجتماعی اهل هارتفورد درک انکتکیات مطرحک رده است. 



ی شما 
12. مهمانی شام در خانه‌

ش دعوت 
ش را برای صرف شام به منزل

ش‌آموزان
 کی روز جمعه دان

معلمی تعریف میک‌ردک ه هر ماه
س را به گروه‌های چهاری ا پنج نفره تقسیم 

میک‌رد )البته شما همه‌ی آن‌ها را با هم دعوت نکنید(. اوک لا
میک‌رد )گروه‌هایک لاسی مناسب اینک ار(. دعوت‌نامه را از طریق پست برای همه‌ی آن‌ها ارسالک نید. 

ش نکنید. 
خط پاسخ به دعوت را در انتهای نامه فرامو

ش‌آموزان وارد منزل می‌شدند، این معلم به آن‌ها مسئولیت‌های جزئی هم‌چون ریختن 
هنگامیک ه دان

س از شام نیزی ا بازی میک‌ردندی ا به تماشای 
یخ در لیوان‌ها، آمادهک ردن سالادی ا چیدن میز می‌داد. آن‌ها پ

فیلم مشغول می‌شدند. 
برای خلاقانه‌ترک ردن این ایده، می‌توانید مقداری بستنی خانگی درستک نید و بگذارید بچه‌ها نوبتی 
ش‌غذایشان را جداک نند و در ظرف‌ها بریزند. وقتی در دانشگاه آریزونا در توسکان بودم، این طرح با من در 

پی
 . شک رده‌ام1

میان گذاشته شد. متأسفانه نام مبدع آن را فرامو

13. دیدار در خانه 
این موردک املا متفاوت است؛ می‌توانید جلسه‌ی با والدین را به خانه بیاورید. گاهی اوقات می‌توانید با 
 کی 

والدین در محلک ارشان دیدارک نید. اگرچه انجام دادن اینک ار دشوار به نظر می‌رسد اگر بتوانید حتی
بار در سال تحصیلی چنین ملاقاتی ترتیب دهید، اثر آن را خواهید دید. 

ش‌آموزانی گذشتک ه برای دریافت 
س، آخرین سال‌های تجربه‌ام در مدرسه، به ارزیابی دان

س از چند سال تدری
پ

ص درسی معرفی شده بودند. علاوه بر انجام دادن آزمون‌های 
خدمات ویژه و نیز تعیین سطح و برنامه‌ریزی خا

ص میک‌ردک ه 
گوناگون، برگزاری جلسات شخصی برنامه‌ریزی درسی نیز بر عهده‌ی من بود. این جلسات مشخ

ش‌آموزی شایسته‌ی دریافت خدمات ویژه‌ی آموزشی است و این خدمات چه‌گونه باید طراحی و ارائه شود. 
آیا دان

وضعیت تمامک ودکان، سالانه در این سازمان در جلسه‌ای مورد بررسی قرار می‌گرفت. )در آخرین سال خدمتم 
س دولتی، 223 مورد از این جلسات را ادارهک ردم. درواقع، به همین دلیل آن سال، آخرین سال من شد(. 

در مدار
ش بود 

ش‌آموزان مادربزرگ
کیی از آن جلسات سالانه همواره برایم مایه‌ی لذت بوده است. قیمکی ی از دان

ش در مدرسه می‌شد. بنابراین مدیر، مشاور مدرسه، تعدادی 
که ناتوانی جسمی و وضع سلامت وی، مانع حضور

ک کیک ره‌ی بادام‌زمینیک شور را برایمان 
از معلمان و من جلس��ه را به خانه‌ی او بردیم. چه موهبتی! و بهترین

درستک رده بود. 

ت 
14. علام

هنگام خروج ازک لاستان علامتی نظیر نمونه‌ی زیر روی در بزنید. 
ش‌آموزان مدرسه‌ی............. عبور میک‌نند. 

از این در، ............ دان
‌کی بار،ک لمه‌ی داخل جای خالی را تغییر دهید: 

هرچند روز
- مهربان‌ترین 

- با ملاحظه‌ترین 
-ک وشاترین 

- بهترین اعضای گروه 
- علاقه‌مندترین 

ش‌آموزان چیزی نگویید. گاهی اوقاتک مترین است 
 کو ناپیدا باشد. درباره‌ی آن به دان

تابلو عمداً بایدک وچ
ش‌آموزان بالاخره آن را پیدا میک‌نند و به همک‌لاسی‌های خود خبر می‌دهند. 

که بهترین را به ارمغان می‌آورد. دان
ش‌ترین«ی ا »زیباترین« اجتنابک نید. اگر در پیداک ردن لغات دچار مشکل هستید، 

از لغاتی هم‌چون »باهو
 ک

س از آن‌ها دری افتن لغت مناسبک م
ش‌آموزان به وجود این علامت پی ببرند؛ س��پ

کمی صبور باش��ید تا دان
ش(. هم‌چنین می‌توانید هر هفته ازکی ی از گروه‌ها بخواهید 

ش شماره‌ی 79 در فصل ش
بخواهید )رجوعک نید به رو

که لغت روی علامت را تغییر دهد. 

ت 
15. نگاهی به مطبوعا

ش از روزنامه 
ش‌آموزانتان در روزنامهی افتید، مطلب را به همراه عکس

اگر مطلبی تشویقی درباره‌ی يکی از دان
ک بدهید. روی پاکت بنویسید: 

جداک نید. آن را در پاکت بگذارید و بهک ود
این مطلب را در روزنامه دیدم؛ 
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ش‌حالمک ه معلم تو هستم. 
ش‌حالمک ه چشمم به آن خورد و خو

من به تو افتخار میک‌نم... خیلی خو
ش‌آموز بگذارید؛ نیازی به هیچ توضيحی نیست. گاهی ممکن است این متنک وتاه 

پاکت را روی میز دان
جنبه‌ی منفی نیز داش��ته باشد. ممکن اس��ت انگیزه‌ی برخی ازک ودکان برای انجام دادنک ار خوب، صرفاً 
س میک‌نیدک ه این 

ش‌حالی ذاتی خود اهمیتی ندهند. اگر احسا
خشنودی شمای ا والدینشان باشد و به خو

چنین است، می‌توانید دو خط آخر پیام را تغییر دهید. 
کیی از اعضای مسنک لیسای ما به طور منظم روزنامه‌ها و مجله‌ها را به امیدی افتن اخباری درباره‌ی 
افرادیک ه می‌شناس��د، جست‌وجو میک‌ند. هرکی ش��نبه، او تکه‌های زیادی روزنامه داردک ه باید به دست 

صاحبانشان برساند. 
ک بلکه در والدین 

 کی معلم سر بزند، تأثیری عمیق، نه تنها درک ود
این حرکت، به‌ویژه وقتیک ه از

او می‌گذارد. دورانک ودکی خود را بهی اد بیاورید. هنگامیک ه عکس��تان در روزنامه‌ای چاپ می‌ش��د، پدر و 
مادرتان تعداد زیادی از آن روزنامه را می‌خریدند، قسمت مربوط به شما را از آن جدا میک‌ردند و آن را برای 
ک بدهید، برای خانواده وقت و هزینه خریده‌اید. این 

اقوام می‌فرستادند. اگر شما بریده‌ی روزنامه را بهک ود
کار اگرچه ممکن است به ندرت برای بچه‌های ا اعضای خانواده‌ی آن‌ها رخ دهد، به هر حال روشی برای 

ایجاد انگیزه و جلب توجه است. 

ت 
16. ارسال کار

به طور معمول،ک ودکان نامه دریافت نمیک‌نند. بنابراین، دریافت نامه برایشان هیجان‌انگیز است. پسرم 
 کی مجله‌یک ودکان دریافتک رد. این نامه از دسته‌ی 

جیمی، هنگامیک ه چهارساله بود، نامه‌ای تبلیغاتی از
ش‌حالی بال 

نامه‌های فله‌ای بودک ه برای همه ارسال می‌شود اما هنگامیک ه نامه را به پسرم دادم، او از خو
درآورده بود. 

 کی کیفصلی می‌تواند مؤثر باشد. من 


 کیبا متن آمادهی اک ارت تبر
ک کی ارت تبر

دقیقاً همین است؛
 کیسال نو ترجیح می‌دهم؛ زیرا هنگام سال نو حجم 

‌کیهای فصلی را بهک ارت‌های تبر
شخصاک ارت تبر

شک ار شما به چشم نخواهد آمد. امروزه برنامه‌های رایانه‌ای 
کارت‌های ارس��الی و دریافتی بالاس��ت و ارز

 کمیک‌ندک ارت‌هایی زیبا را با صرفه‌جویی در وقت و هزینه بسازید. 
گوناگونی وجود داردک ه به شماک م

اگر هنرمند هستید، بهتر است طراحی اینک ارت‌ها را خودتان انجام دهید )می‌توانید از بستگانی ا 
 کبگیرید( می‌توانید آن‌ها را در رایانه‌ی خود نگه‌دارید و برای اهداف بعدی از 

دوستان هنرمندتان همک م
آن‌ها استفادهک نید. 

ت بودم« 
شان »به یاد

17. ن
من زیاد به سفر می‌روم و هنگام سفر، دوربینم را همراه می‌برم )نکته: اگر دوربین می‌برید، از آن استفاده 

س 
کنید(. در سفرم بهک الیفرنیا، از مرکز توسعه‌ی دانشگاهیک ه در آنجا سخن‌رانی داشتم، عکسی گرفتم. سپ

 کی نامه‌ی 
س دانشکده فرستادم. درک متر از دو هفته،

 کو ارزان‌قیمتی قرار دادم و برای ریی
س را در قابک وچ

عک
تشکر دریافتک ردم. این نوع حسن نیت در بسیاری موارد نتیجه نمی‌دهد، اما درک ل،ک ار خوبی است. 

ک کی ارت 
س، خرید

 کی عک
ش‌آموزانتان دورید، با انداختن

ش‌آموزی ا دان
 کی دان

بنابرای��ن، هنگامیک ه از
ش‌آموزان 

ی کیا س��وغاتی ارزان‌قیمت به آن‌ها می‌گویید: »در این مدت نیز بهی ادت بوده‌ام«. اینک ار به دان
تبر

نش��ان می‌دهدک ه در دوردس��ت نیز بهی ادشان بوده‌اید. همه دوست دارند در خاطر افراد بمانند و این راهی مؤثر 
برای انجام دادن اینک ار است. 

ت کنید 
18. در رویدادها شرک

ش‌آموزانتان )هم‌چون موسیقی، تئاتری ا برنامه‌های ورزشی( 
ش آمد و درکی ی از برنامه‌های دان

اگر فرصتی پی
ش‌آموز به حضور شما در آن مکان پی ببرد. این اعلام حضور، چهک لامی 

شرکتک ردید،ک اریک نیدک ه آن دان
ش‌آموز در آن مراسم 

و چهک تبی، تأثیر مثبتی خواهد داشت.ی ادتان باشدک ه حتماً رویکی ی ازک ارهای مثبت دان
ش‌آموزتان ثابت میک‌ندک ه واقعاً در آن مراسم حضور داشته‌اید و حواستان به او بوده است. 

تأیکدک نید. این به دان

گ 
گ و مادربزر

19. جایگاه پدربزر
پدربزرگ‌ها و مادربزرگ‌ها برای نوه‌هایشان وقت دارند )عجیب نیستک ه هرچه پیرتر می‌شویم، زمان آزاد 
گ و مادربزرگ‌هایک ودکان در فاصله‌های دور 

بیشتری پیدا میک‌نیم(. متأسفانه، در دنیای متغیر امروز، پدربزر
سکونت دارند. بنابراین، چه‌طور است برخی از آن‌ها را به مدرسه دعوتک نیم؟ 

ی کی ا دو فرد مسن و باتجربه را به 
درس��ت اس��تک ه باید محاسباتی انجام شود، اما درواقع ما می‌خواهیم

 ک
ش‌آموزان در حل تمرین‌هاک م

گ و مادربزرگ‌هایک لاسی بچه‌ها معرفیک نیم. این افراد به دان
عنوان پدربزر

ش‌آموزانیک ه تکالیف خود را به پایان 
س سر جایشان بنشینند و با دان

میک‌نند. حتی می‌توانند تنها در انتهایک لا
ش دهندی ا حتی به آن‌ها شیرینی 

رسانده‌اند، صحبتک وتاهی داشته باشند. آن‌ها می‌تواند به روخوانی بچه‌ها گو
بدهند. این ایده را به راحتی می‌توان بسط داد. 

ش‌آموزان بزرگ‌تر نیز عملیک رد. امروز بیشتر نوجوانان به 
ک، می‌توان این طرح را برای دان

با چند تغییرک وچ
بزرگ‌سالان دست‌رسی ندارند. با وجود این، همین افراد می‌توانند رابطه‌ای عمیق و صمیمی را با نوجوان نفوذناپذیر 

شکل دهند )این‌جا منظور از بزرگ‌سالان، والدین، معلمان و مدیران نیست(. 

ت 
پی‌نوش

ش ابتدایی طرح‌های مشابه این ایده با عناوینی چون»اردو در منزل خانم معلم«، »میهمانی در منزل 
1. در سال‌های گذشته، در رشد آموز

ت. در داستان‌های مجید هم حضور مجید در منزل دبیر ریاضی برای آشنا کردن او با خوردن ماهی خیلی شبیه 
پ شده اس

معلم« و... چا
ت. 

این طرح اس
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کنید(. در سفرم بهک الیفرنیا، از مرکز توسعه‌ی دانشگاهیک ه در آنجا سخن‌رانی داشتم، عکسی گرفتم. سپ

 کی نامه‌ی 
س دانشکده فرستادم. درک متر از دو هفته،

 کو ارزان‌قیمتی قرار دادم و برای ریی
س را در قابک وچ

عک
تشکر دریافتک ردم. این نوع حسن نیت در بسیاری موارد نتیجه نمی‌دهد، اما درک ل،ک ار خوبی است. 

ک کی ارت 
س، خرید

 کی عک
ش‌آموزانتان دورید، با انداختن

ش‌آموزی ا دان
 کی دان

بنابرای��ن، هنگامیک ه از
ش‌آموزان 

ی کیا س��وغاتی ارزان‌قیمت به آن‌ها می‌گویید: »در این مدت نیز بهی ادت بوده‌ام«. اینک ار به دان
تبر

نش��ان می‌دهدک ه در دوردس��ت نیز بهی ادشان بوده‌اید. همه دوست دارند در خاطر افراد بمانند و این راهی مؤثر 
برای انجام دادن اینک ار است. 

ت کنید 
18. در رویدادها شرک

ش‌آموزانتان )هم‌چون موسیقی، تئاتری ا برنامه‌های ورزشی( 
ش آمد و درکی ی از برنامه‌های دان

اگر فرصتی پی
ش‌آموز به حضور شما در آن مکان پی ببرد. این اعلام حضور، چهک لامی 

شرکتک ردید،ک اریک نیدک ه آن دان
ش‌آموز در آن مراسم 

و چهک تبی، تأثیر مثبتی خواهد داشت.ی ادتان باشدک ه حتماً رویکی ی ازک ارهای مثبت دان
ش‌آموزتان ثابت میک‌ندک ه واقعاً در آن مراسم حضور داشته‌اید و حواستان به او بوده است. 

تأیکدک نید. این به دان

گ 
گ و مادربزر

19. جایگاه پدربزر
پدربزرگ‌ها و مادربزرگ‌ها برای نوه‌هایشان وقت دارند )عجیب نیستک ه هرچه پیرتر می‌شویم، زمان آزاد 
گ و مادربزرگ‌هایک ودکان در فاصله‌های دور 

بیشتری پیدا میک‌نیم(. متأسفانه، در دنیای متغیر امروز، پدربزر
سکونت دارند. بنابراین، چه‌طور است برخی از آن‌ها را به مدرسه دعوتک نیم؟ 

ی کی ا دو فرد مسن و باتجربه را به 
درس��ت اس��تک ه باید محاسباتی انجام شود، اما درواقع ما می‌خواهیم

 ک
ش‌آموزان در حل تمرین‌هاک م

گ و مادربزرگ‌هایک لاسی بچه‌ها معرفیک نیم. این افراد به دان
عنوان پدربزر

ش‌آموزانیک ه تکالیف خود را به پایان 
س سر جایشان بنشینند و با دان

میک‌نند. حتی می‌توانند تنها در انتهایک لا
ش دهندی ا حتی به آن‌ها شیرینی 

رسانده‌اند، صحبتک وتاهی داشته باشند. آن‌ها می‌تواند به روخوانی بچه‌ها گو
بدهند. این ایده را به راحتی می‌توان بسط داد. 

ش‌آموزان بزرگ‌تر نیز عملیک رد. امروز بیشتر نوجوانان به 
ک، می‌توان این طرح را برای دان

با چند تغییرک وچ
بزرگ‌سالان دست‌رسی ندارند. با وجود این، همین افراد می‌توانند رابطه‌ای عمیق و صمیمی را با نوجوان نفوذناپذیر 

شکل دهند )این‌جا منظور از بزرگ‌سالان، والدین، معلمان و مدیران نیست(. 

ت 
پی‌نوش

ش ابتدایی طرح‌های مشابه این ایده با عناوینی چون»اردو در منزل خانم معلم«، »میهمانی در منزل 
1. در سال‌های گذشته، در رشد آموز

ت. در داستان‌های مجید هم حضور مجید در منزل دبیر ریاضی برای آشنا کردن او با خوردن ماهی خیلی شبیه 
پ شده اس

معلم« و... چا
ت. 

این طرح اس
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از تحول بنیادین 
دکتر لیلا سلیقه‌دارتا تغییرکتاب‌های درسی  

عضو شورای برنامه‌ریزی مجله 

مهمانان این گپ‌وگفت: 
عصمت‌الس�ادات صف�وی آم��وزگار پای��ه‌ی اول، 
کارشناس آموزش ابتدایی با 23 سال سابقه، سرگروه پایه‌ی 

اول ابتدایی در آموزش‌وپرورش منطقه‌ی 15 شهرتهران.  
معصومه نصرآبادی مدیر دبستان بیت‌الهدی واقع در 
منطقه‌ی 15 آموزش‌وپرورش تهران، دارای 24 سال سابقه و 

تجربه‌ی تدریس،ک ارشناس ارشد برنامه‌ریزی درسی. 
مژگان غفوری‌محسنیک ارشناس آموزش ابتدایی با 
26 سال س��ابقه‌ی تدریس، آموزگار پایه‌ی اول دبستان امام 

سجاد)ع(.  
س�میه قربانعلی‌زاده پژوهی آم��وزگار پایه‌ی اول 
ابتدایی در دبستان هاجر منطقه‌ی نه شهر تهران با 14 سال 

سابقه‌ی آموزشی 
زهرا شیخ‌عباس�ی آموزگار پایه‌ی اول دبستان دکتر 
شهیدی )شاهد( منطقه‌ی 16 با 12 سال سابقه‌ی تدریس.  

کتایون احمدی آموزگار پایه‌ی اول دبستان دخترانه‌ی 
حافظ واقع در منطقه‌ی 15 آموزش‌وپرورش تهران دارای 22 

سال سابقه‌ی آموزشی.  

رد
ز گ

می

گپ‌و گفتی با آموزگاران، کی سال پس از 
تغییرات کتاب‌های درسی پایه‌ی اول ابتدایی

گفت‌وگو بدون هیچ پرسشی آغاز شد. همه‌ی حاضران از موضوع 
بح��ث مطلع بودند و تمایل داش��تند میزان موافق��ت و مخالفت خود 
با تغییراتک تاب درس��ی ابتدایی، به ویژه در پایه‌ی اول، را براس��اس 

تجربه‌ی خود اعلامک نند. 
نصرآبادی اولینک سی استک ه نظر موافق خود را اعلام میک‌ند. 
او می‌گوید: »من با این نوع تغییرات موافقم؛ چون به تحرک بیش��تر 
منجر می‌گردد و موجب می‌شودک ه معلمان بیشتر مطالعهک نند. ممکن 
است این تغییر با مخالفت و نگاه متعصبانه برخی از معلمان هم روبه‌رو 
شودک ه به عقیده‌ی من این مخالفت به نگاهک لیشه‌ایک ه در گذشته 
ب��وده و ذهن ما هم به نوعی به آن عادتک رده اس��ت، برمی‌گردد. به 
هر حال، باید پذیرفتک ه ترک آن‌چه به آن عادتک رده‌ایم،ک ار چندان 

ساده‌ای نیست.« 
غفوری با بخش اول نظر نصرآبادی موافق است. او عقیده‌ی خود 
را این‌طور بیان میک‌ند: »کتاب ریاضی پایه‌ی اول ابتدایی حدود سه دهه 
بودک ه تغییری نکرده بود، اما زمان تنها نش��ان‌دهنده‌ی ضرورت تغییر 
نیست بلکه می‌توان به نتایج آزمون »تیمز« هم اشارهک ردک ه در آن‌جا 
عملکرد دانش‌آموزان ضعیف بود. باید محتوای آموزشی تغییر میک‌رد تا 
دانش‌آموزان هم تغییرک نند و از حفظک ردن صرف به سویی ادگیری 
عمی��ق بروند. به نظ��رم این امکان تا اندازه‌ی زی��ادی درک تاب جدید 
فراهم شده است اما اینک‌ه برخی معلمان با تغییرک تاب موافق نیستند، 
به عقیده‌ی من به این دلیل استک ه به درستی توجیه نمی‌شوند. برای 

اشاره 
از زمانیک ه پای تحول در آموزش‌وپرورش بهک تاب‌هایک لاس اول رسید، بیش از هر تغییر دیگری ذهن همه‌ی معلمان و دیگر 
عوامل مرتبط با دانش‌آموزان را به خود جلبک رد؛ زیرا تغییر درک لاس اول برابر با تغییر در سایر پایه‌ها وک تاب‌های درسی است. از این رو 
و با توجه به اهمیت این تحول، با تعدادی از آموزگاران گفت‌وگوک رده‌ایمک ه گزارش آن در ادامه آمده است. پس از اين ميزگرد نوشته‌اي 

از يك خانم آموزگار را هم در صفحه‌هاي 22 و 23 خواهيد خواند. اين ميزگرد در شماره‌ي 5 هم ادامه خواهد يافت. 
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مثال، هنگامیک هک تاب ریاضی تغییرک رد، دی‌وی‌دی‌های ارائه شده، 
نیازهای معلم را رفع نمیک‌رد.ک تاب راهنما نبود و برخی از دوره‌ها زمانی 
برگزار می‌شدک ه مدتی از سال تحصیلی گذشته بود. بدیهی استک ه 
این‌ها همان موانعی هستندک ه به مخالفت عده‌ای از معلمان هم منجر 

می‌شود.« 
صف�وی ن��گاه دیگ��ری ب��ه ای��ن مقول��ه دارد. او می‌گوی��د: 
»اطلاع‌رس��انی‌ها بس��یار ضعیف بود. در تغییرک تاب اول ریاضی، من 
به عنوان مدرس مشغولک ار بودم و در برخورد با معلمان این احساس 
را از بیان و رفتار آن‌ها دریافت میک‌ردمک ه برای این تغییر به حساب 
نیامده‌اند. بهتر این استک ه درباره‌ی تغییرات جلسات مستمری تشیکل 
شود و مراتب در زمان مناسب به اطلاع سرگروه‌ها و  مسئولان برسد و 
از این طریق نیز به معلمان انتقال داده شود. هم‌چنین داشتن دوره‌های 

آزمایشی در جریان اعمال تغییرات ضروری است. « 

کتاب‌های جدید در کفه‌ی ترازو 
با همه‌ی این‌ها آیا نکات مثبتی درک تاب تغییری افته‌ی ریاضی اول 

ابتدایی هستک ه بتوان به آن اشارهک رد؟ 

غفوری پاس��خ می‌ده��د: »همان‌طورک ه قبلًا هم اش��ارهک ردم، 
براس��اس محتوای تولیدش��ده، دانش‌آموزان نقش فعال‌تری دارند و از 
آنچه در دست‌رسش��ان است، بیشتر برایی ادگیری و آموزش استفاده 

میک‌نند. 
دیگر ویژگی مثبت درک تاب، ترتیب مطالب از آس��ان به مشکل 
اس��تک ه تا انتهای س��ال نتیجه‌ی خوبی راک ه محصول پیش��رفت 

دانش‌آموزان است، به همراه می‌آورد. 
من در مقایسه‌ی دانش‌آموزان نسبت به گذشته احساس میک‌نم 
کت��اب فارس��ی هم موفق ب��وده و موج��ب افزایش دای��ره‌ی واژگان 
دانش‌آموزانم شده است. درباره‌یک تاب علوم تجربی هم وضع به همین 
شکل اس��ت. از اهداف اینک تاب، ایجاد علاقه‌مندی در دانش‌آموزان 

برای انجام دادن آزمایش استک ه درک لاسم شاهد آن بوده‌ام.« 
نصرآبادیک ه همراه خود نظرات چهار آموزگار پایه‌ی اول ابتدایی 
مدرسه را نیز آورده است، رشته‌ی سخن را به دست می‌گیرد و می‌گوید: 
»به عقیده‌ی هر چهار همکارم، تغییراتک تاب ریاضی و حجم و تنوع 
مطالب مندرج در آن بس��یار زیاد بوده اس��ت؛ تا جاییک ه آن‌ها مجبور 
شده‌اند زمان بیشتری را به اینک تاب اختصاص دهند و عملًا از زمان 

معلمان شرکتک ننده در میزگرد
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دروس دیگرک اس��ته شده است. براساس مس��ئله‌ی به وجود آمده، ما 
مجبور شدیم در تابستان برای دانش‌آموزان دوره‌های روخوانی برگزار 
کنیمک ه ضعف آن‌ها را از بین ببرد. همین امر موجب این نتیجه‌گیری 
شده استک ه پیشنهادک نیم تنوع و حجم مطالب درک تاب ریاضی اول 

کمتر شود.« 
اش��اره به حج��م و تنوع زیاد مطالب درک ت��اب ریاضی اول برای 
صفویی ادآور نکات دیگر در رابطه با اینک تاب است: »به عقیده‌ی من 
اهداف مندرج درک تاب ریاضی اول زیاد است؛ تا جاییک ه حتی در کی 
صفحه سه تا چهار هدف گنجانده شده است. البته همه‌ی آن‌ها حاصل 
می‌شوند اما با فشار وک استن از زمان سایر دروس. همین مسئله موجب 

شده استک ه صفحاتک تاب شلوغ به نظر برسند.« 
ام��ا ذهن غفوری هم‌چنان معطوف به محس��نات تغییراتک تاب 
ریاضی اول است. او در این رابطه ادامه می‌دهد: »کیی از ویژگی‌های 
مثبتک تاب این اس��تک ه در آن تنوع ابزار لحاظ ش��ده اس��ت؛ مانند 
اس��تفاده از انگشت‌ها، چوب خط و چینه. به این ترتیب هر سه سب ک
یادگیریک لامی، تصویری و دست‌ورزی مورد نظر هستند. به سبب این 

تنوع دانش‌آموز برای محاسبات ذهنی زودتر آماده می‌شود.« 
صفوی نظر غفوری را تأیید میک‌ند و می‌افزاید: »این نتیجه را در 
کار دانش‌آموزانک املًا احساسک رده‌ام. محاسبات ذهنی را راحت‌تر از 
گذشته انجام می‌دهند و بی‌ارتباط نیست اگر این مسئله را به استفاده از 

انگشتان دست در مراحل اولیه‌ی محاسبات مربوط بدانیم.« 
غفوری برای تکمیل گفته‌ی خود، از انگش��تان دس��ت به عنوان 
»ابزار همیشه در دس��ت‌رس«ی اد میک‌ند و آزادی دانش‌آموزان در به 

کارگیری آن را درک لاس ریاضی نقطه ی قوت می‌داند. 

تغییرات ضروری 
در نقد و بررس��ی بیش��ترک تاب به مواردیک ه به نظر می‌آید نیاز 
به تغییر دارند هم رس��یدیم. به نظر صفوی، جدول‌های سودوکو بسیار 
مناسب‌اند، اما بهتر است با شروع ساده‌تر وک متر درک تاب بیایند. هم‌چنین 
او آغازی ادگیری الگو و تقارن را در دوره‌ی پیش‌دبستانی لازم می‌داند و 

معتقد استک ه پیش‌نیازی ادگیری آن در پایه‌ی اول ابتدایی است. 
غف��وری هم تمرین‌های مرتبط با مقایس��ه‌ی ط��ول را درک تاب 
مناس��ب نمی‌داند. در این میان، نظر شیخ‌عباس�ی بس��یار متفاوت 

است. او معتقد استک هی ادگیری ریاضی، به‌ویژه با روکیرد جدید، برای 
دختران س��خت‌تر از پس��ران اس��ت اما پژوهی با رد این موضوع، به 
افزایش س��واد خانواده‌ها و نیز هوشمندسازیک لاس‌های درس اشاره 
میک‌ند و این عوامل را موجب تس��اویی ادگیری هر دو جنس و حتی 

افزایش آن نسبت به قبل می‌داند. 
غف��وری می‌گوی��د: »قاب��ل پذیرش اس��تک ه در ح��ال حاضر 
هوشمندسازی در معنای تجهیزات و سخت‌افزاری آن به اندازه‌ی لازم 
درک لاس‌های درس رش��د نداشته اس��ت اما به این معنا نیستک ه از 
همین مقدارک م هم نباید استفادهک نیم. به عقیده‌ی من برخی مفاهیم 
از طریق بهک ارگیری ابزارهاي الکترونکیی قابلیتی ادگیری ماندگارتری 
دارن��د و به همین دلیل، بهره‌گی��ری از این امکانات نباید از نظر معلم 

مخفی بماند.« 

از شلوغی کلاس تا شلوغی کتاب 
شیخ‌عباسیک ه با نظرات مطرح شده موافقت دارد، به دو شلوغی 
غیرقابل قبول درک ار خود اش��اره میک‌ند: »ش��لوغی دانش‌آموزان در 
کلاس و جمعیت زیاد آنانکی ی از مواردی استک ه گذشته از محتوا و 
نوع آموزش، تأثیر فراوانی درک ار ما دارد، اما نکته‌ي مهم درباره‌یک تاب 

ریاضی جدید، شلوغی خودک تاب است. 
در بسیاری موارد وقتی معلم باک تاب دچار مشکل شده و نتوانسته 
اس��ت به درستی با آن روبه‌رو ش��ود، این حس خود را به هر شکل به 
دانش‌آم��وز خود منتقلک رده و دانش‌آموز هم در درس دچار مش��کل 

شده است. 
کی��ی از موارد غیرقابلک تمان درک تاب ریاضی این اس��تک ه به 
دانش‌آموزانیک ه مشکلک وررنگیی ا انحراف چشم دارند، توجهی نشده 
است و در اغلب صفحات، این دسته از دانش‌آموزان مشکل دارند. این 
در حالی اس��تک ه می‌بایس��ت زمینه‌های لازم برای برخورداری تمام 

دانش‌آموزان از مفاهیم و تمرین‌هایک تاب فراهم شود.« 
نصرآب��ادی هم بهک م بودن تع��داد تمرین‌ها برای جمع دو رقمی 
اشاره میک‌ند. در این میان پژوهیک املًا با مشکلات ذکر شده درباره‌ی 
کت��اب ریاضی اول موافق اس��ت اما آن‌ها راک اف��ی نمی‌داند و اضافه 
میک‌ند: »من 11 سالک تاب قبل را تدریسک رده‌ام اما تجربه‌ام نشان 
می‌ده��دک هک تاب جديد برای بچه‌ها جذاب‌تر اس��ت. تصاویر وک ار با 
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انگشت هر دو، مورد علاقه‌ی آن‌هاست و اینک ه می‌توانند بدن خود را 
حرکت دهند، برایشان جالب است. والدین هم ازک تاب بسیار استقبال 

کرده‌اند. 
کیی دیگر از موارد مثبتک تاب، بخش الگویابی اس��تک ه بسیار 
قابل توجه اس��ت. متأس��فانه دانش‌آموزان ایرانی با وج��ود اینک ه در 
محیطی با تنوع رنگی بسیار زندگی میک‌نند، به این تنوعک متر توجه 
دارندی ا از آن استفاده نمیک‌نند. با طرح فرشک ه درک تاب آمده است، 
این توجه افزایش پیدا میک‌ند. من از دانش‌آموزانم خواستم نمونه‌های 
دیگری از طرح فرش را در دفتر ش��طرنجی خود بکش��ند و بهک لاس 
بیاورند. این نمونه‌ها بسیار دیدنی هستند و به این ترتیب،کی ی از اهداف 

اینک تاب به تحقق می‌رسد. 
ب��ا همه‌ی این‌ها نمی‌توانیم از معایبک تابک ه تعدادی از آن‌ها را 
همکاران مطرحک ردند، چشم‌پوشیک نیم. درک لاس منک تاب، سه روز 
مانده به آخر سال تمام شد. دلیل آن حجم و تنوع بالای مطالب درسی 
درک تاب ریاضی و نیز تعطیلی پنج‌شنبه‌ها بود. شاید راهکارهایی چون 
تهی��ه‌یک تابک ار برای این درسی ا اینک‌ه در هر دو صفحه‌یک تاب 
به کی موضوع پرداخته ش��ود، مفید باشد. کی صفحه معرفی موضوع 
باشد و صفحه‌ی بعد تمرین مربوط به آن‌ها تا دانش‌آموز بتواند مسئله‌ها 

را حلک ند.« 

تجربه‌ها سخن می‌گویند 
داشتن دفتر ش��طرنجی دانش‌آموزان برای برخی از معلمان آشنا 
ب��ود و آن را ب��رایک ار درک لاس به ویژه صفحات��یک ه الگوها جای 
مناسبی درک تاب نداشتند، مؤثر ارزیابی میک‌ردند. این پیشنهاد موجب 
شد صفوی هم تجربه‌ی خود را با دیگران به اشتراک بگذارد؛ تجربه‌ای 
که با اس��تقبال زیادی هم مواجه ش��د: »ما برای جمع و جدولکی ی 
ده‌تای��ی، اعداد را از صفر تا صد نوش��تیم. نام ه��ر دانش‌آموز هم روی 
آن برگه،ک ه پرس نرم شده است، وجود دارد. حالا برای تمرین پنج تا 
پنج تا جلو می‌روند وک ار را روی این برگه انجام می‌دهند و با ماژ کی
علامت می‌زنند. اینک ار موجب دید سریع آن‌ها می‌شود. هرچه بیشتر 
تمرین میک‌نند، مهارت آن‌ها برای حرکت چشمی روی صفحه افزایش 
میی‌ابد. در مجموع به نظرم داش��تن خلاقی��ت درک ار لازم و ضروری 
است. متأسفانه در حال حاضر برخی از افراد شیوه‌های موفقیت خود را 
از دیگران پنهان میک‌نند. اینک ار به هر دلیل موجب می‌شودک کی ار 
خوب بهک کی لاس محدود شود و دیگران نتوانند از آن بهره‌ای ببرند 

و البته خود آنک ار همک امل نشود.« 
پژوهی برای رفع این نقیصه پیش��نهاد می‌دهدک ه دستک‌م برای 
کتاب‌های جدیدالتألیف دو ماه کی بارک لاس ضمن خدمت برگزار شود 

و در آن به تبادل تجربه‌ها تیکه و توجه شود. 
از این پیشنهاد هم استقبال فراوانی می‌شود اما هم‌چنان تجربه‌ها 
و پیش��نهادهای ارزش��مندی مانده استک ه در ش��ماره‌ی بعدی این 

گپ‌وگفت به آن‌ها اشاره خواهد شد. 

داستان آفرینش 

دنیا پر از سایه‌روشن است... پر از تضادهای تماشایی. 
این سو برف و آن سو آفتاب ... 

این گوشه دریا و آن گوشهک ویر ... 
این جا درخت و آن جا خار... 

از خودم می‌پرسم: »من بهک دام کی از اتفاقات رنگارنگ دنیا شبیه هستم. 
به رنگ زمستانمی ا به رنگ ارغوانی پاییز؟... به لهجه‌ی قناری حرف می‌زنم 

یا به زبان دریا؟ 
چشمم تاک جای دنیا را می‌بیند و دستم بهک دام ستاره نزد‌کیتر است؟« 

... در اطرافم همه چیز در حال تغییر و دگرگونی است و طبیعت لحظه به 
لحظه از رنگی به رنگ دیگر درمی‌آید. 

اما تمام این تغییرات در نهایت س��ازگاری درک نار هم رخ می‌دهند، باران 
و آفتاب... زمس��تان و بهار... خواب و بیداری... ش��ادی و غم... زندگی و مرگ... 
مثل کی داس��تان دنباله‌دار و هدفمند ادامه دارند و این، داستان آفرینش است 
که به قلمی زرین و هس��تی‌بخش، سرنوشت هر جان‌دار و بی‌جانی را رقم زده 
است.ک افی است ارادهک ند تا آن‌چه نکیوتر است رخ دهد. اراده‌ی قدسی او برای 
آفریدگانش بر بهترین‌ها و پربارترین‌ها قرار خواهد گرفت. »انَِّما امَْرُهُ اذِا ارَادَ شَیْئاً 
انَْیَ قُولَ لهَُکُ نَ فَیَکُون« فرمان نافذ خدا چون اراده‌ی چیزیک ند به محض این 

که بگوید »موجود باش«، خواهد شد. )سوره‌یی اسین، آیه‌ی 82(. 

سعیده اصلاحی
 
آموزگار دبستان شهیدمحراب مدنی، منطقه‌ی 15 تهران 
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معصومه خالقی

آموزگار پایه‌ی پنجم دبستان طالبیان، کاشان

برای علاقه‌مندک ردن بچه‌ها به طنزنویسی 
و ایجاد فضایی شاد درک لاس درس، از بچه‌ها 
می‌خواهم در منزل با استفاده ازک لمات دشوار 
درس جدی��د و ب��هک ار بردن دوی ا س��هک لمه، 
جمله‌های خنده‌دار بنویسند. آنان با فکرک ردن 
می‌توانندک لمات جدید و ناآشنای درس تازه را 
در قالب جملات طنز ب��هکی دیگر ربط دهند. 
حتی برخی از آن‌ها موفق می‌ش��وند جمله‌ی 
خ��ود را به چند جمله افزایش دهند و مقدمات 
تش��یکل داس��تانی کا لطیفه‌ی طنز را فراهم 
آورند. دو نمونه از جملات نوش��ته شده توسط 
بچه‌ها این‌گونه است )کلمه‌های برجسته شده، 
همانک لمات جدیدی ا مشکل درس تازه است(:
- خاله سوس��که با موفقیت دماغش را 

عمل کرد.
- نقاش تصمیم گرفت در پش��ت بام 

خانه‌اش مطالعه کند.

کتاب‌های درسی مؤلفان
نقد آموزگاران  

مریم‌السادات ذوالفقاری
 
آموزگار پایه‌ی اول 

ه�دف از آم�وزش ریاض�ی در دوره‌ی 
ابتدای�ی، آم�وزش مفاهی�م ریاض�ی و 
پ�رورش توانایی‌ه�ای ذهنیک �ودکان 
اس�ت. اگر دانش‌آموزان فق�ط قواعد را 
حفظک نند، ب�دون درک و تمرین لازم، 
ب�ه زودی درس را فراموش میک‌نند اما 
اگر یادگیری مس�تمر و شاداب و متنوع 
باشد، از خشکی مطالب وک لاسک استه 
می‌شود. از نظر پیاژه »محتوای آموزشی 
باید قدرت جذبک ودک را داشته باشد 
وگرنه به هیچ‌وجه یاد گرفته نمی‌شود.« 

نظریه‌ی گشتالت 
در مقدمه‌یک ت��اب می‌خوانیم: »هر بخش 
کتاب با کی لوحه‌ی تصویریک ه در برگیرنده‌ی 
مفاهیمک لی آن بخش است، آغاز می‌شود.« از این 
رو به نظر می‌رس��د مؤلفان به نظریه‌ی گشتالت 

نظر داشته‌اند. 
در نظریه‌ی گشتالت می‌بینیمک ه: 

 ابت��دا کی »بینشک لی« به موضوع داده 
می‌شود. سپس وارد جزئیات می‌شوند. 

 در هر موضوع باید وسایل موقعیت‌های 
رسیدن به بینش شناسایی شود. 

 خود دانش‌آموز بهک شف روابط می‌رسد و 
در این راه، هدایت او در سرلوحه‌یک ارهای مربی 

قرار دارد. 
 در همه‌ی زمینه‌ه��ا به یادگیري تجربی 

قبلی او توجه می‌شود. 

ی
لاس

ی ک
ها

د 
خن

لب

پرورش طنزنویسی

نگاهی بر کتاب جدیدالتألیف 
»ریاضی« پایه‌ی اول ابتدایی
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 از طرح مسائل خارج از توان ذهنیک ودک 
خودداری می‌شود. 

در اینک تاب تصاویر لوحه‌ها دارای جزئیات 
بس��یار زیادی اس��تک ه ذک��ر هم��ه‌ی آن‌ها از 
حوصله‌یک لاس بچه‌ها و حتی معلم خارج است. 
 کیس��ؤال از لوحه‌ی ش��ماره‌ی کی می‌پرسم: 
»بچه‌ها، چند ستاره روی درک ابینت وسطی ردیف 

بالای آشپزخانه است؟« 
این س��ؤال‌های انتزاعی در حد فهم بچه‌ها 
نیس��ت. باید لوحه‌ها با تصاویر بزرگ‌تر و جزئیات 
کمتری ارائه می‌شد و می‌توانست این‌گونه باشد. 
»بچه‌ه��ا س��تاره‌های روی درک ابینت‌ها را رنگ 
کنند، بعد بگویند چند ستاره رنگ زده‌اند؟« چون 
دانش‌آموزان با رنگ زدن، هم خسته نمی‌شوند و 
هم بیش��تر دقت میک‌نند. اصولًا طراحی لوحه‌ها 
دارای اش��کال است؛ در لوحه‌های اول و چهارم و 
ششم تا هشتم و 13 زندگی مرفه با میز و صندلی و 
مبل نشان داده شده است. به نظر شما چند درصد 
مردم ایرانی ا همین تهران چنین خانه‌هایی دارند؟ 
در تدریس به ش��یوه‌ی گش��تالت، تمرین و 
تکرار لازمه‌ی تثبیت امری ادگیری است اما به این 
مقوله‌ی مهم توجهی نش��ده است. در این نظریه، 
یادگی��ری عبارت اس��ت از: »نقش‌گیری تصاویر 
ذهنی مبتنی بر نظریه‌های قبلی«. چه‌گونهک ودک 
مطلب جدیدی را بیاموزد بدون آنک‌ه تصویر قبلی 
یا پیش‌نیازی از آن داشته باشد؟ در صورتیک ه در 
هیچک تاب پیش‌دبس��تانی هم این مطالب نیامده 
است؛ مثل مربع‌های ش��گفت‌انگیزی ا ادامه دادن 
الگوها )البته با این فرضک ه‌کی س��وم بچه‌های 
کلاس بهک لاس‌های پیش‌دبستانی هم نرفته‌اند( 
و ما می‌دانیمک ه »تجارب ریاضیک ودکان بسیار 

کم است.« 
 کیاصل مهم در نظریه‌ی گشتالت »عامل 
هم‌بس��تگی« اس��ت،ک هک م کمیک‌ند مطالب 
س��ریع‌تر آموخته ش��وند. باید عوامل زمینه‌ساز در 
هنگامی ادگیری غنی، مرتبط، هماهنگ و مناسب 
باشند. رعایت توالی منطقی در نظام برنامه و تألیف 
محتوایک تاب‌های آموزشی بسیار ضروری است. 
در ای��ن نظریه معلم باید امکاناتی را فراهمک ند تا 
دانش‌آموز، خود مسئله را حلک ندی ا پس از توضیح 
به آن برسد اما مطالب درک تاب به صورت پراکنده 

آمده است وی ادگیری پایدار و ماندگار نیست. 

نظریه‌ی »رشد شناختی« پیاژه 
طبق این نظریه، دوره‌ی هفت تا 11 سالگی 
دوره‌ی عملیات محس��وسی ا عینی است. در این 
س��ن،ک ودک هنوز به وقایع قابل مشاهده وابسته 
است و می‌تواند مس��ائل قابل لمس و محسوس 
را ح��لک ند. او هنوز قدرت حل مس��ائل انتزاعی 
را ندارد، در صورتیک ه بس��یاری از مسائلک تاب 
کاملًا انتزاعی اس��ت. براس��اس نظریه‌ی »رشد 
شناختی«، در آموزش ابتدا باید نوع و سطح تفکر 
دانش‌آموز شناسایی و مطابق آن برنامه‌ریزی شود. 
ارائه‌ی پاسخ‌ها از سوی معلم به هیچ وجه توصیه 
نمی‌شود، بلکه تشویق دانش‌آموز برای پاسخ‌گویی 

مورد تأیکد است. 

نظر برونر ودیویی 
البته برونر مثل پیاژه مراحل رش��د را با سن 
منطبق نمی‌داند و می‌گوی��د: »محیط‌های غنی 
آموزش��ی، توالی رش��د را س��رعت می‌بخش��د و 
محیط‌های ضعیف و فاقد امکانات، موجباتک ندی 
رش��د را فراهم میک‌ند.« اما چند درصدک ودکان 
کشور در محیط‌های غنی آموزشی و چند درصد در 
محیط‌های ضعیف هستند؟ جان دیویی عقیده دارد 
کهی ادگیری فقطک سب معلومات نیست، بلکه حل 
مس��ائل محیطی روزانه است. در مقدمه‌یک تاب 
آمده است: »کتاب جهت بهبود روش‌های آموزش 
ریاضی ... و نیازهای دانش‌آموزان طراحی ش��ده 
است.« اما من نفهمیدمک ه چوب‌خط‌ها درک جای 
زندگی امروز ب��هک ار می‌آیندی ا آموختن مقدمات 
جدول ضرب برایک سیک ه معنای آن را نمی‌داند، 

چه نفعی دارد؟ 

کاستی‌های کتاب جدید

 مطالب آموزشی درک تاب بسیار پراکنده، 
کلی، گسترده و متنوع است. 

 توالی آموزش��ی منطقی می��ان درس‌ها 
وجود ندارد. 

 بسیاری از مطالب از سن عقلیک ودکان 

دورند و جنبه‌ی انتزاعی دارند. 
ک تاب، تمرین و تکرار لازم را ندارد و باید 

از تمرین‌های اضافی استفاده شود. 
 پیش‌نی��از لازم ب��رای تدری��س مطالب 

آموخته نشده است. 
 تصاوی��ر لوحه‌ها جزئیات زی��ادی دارد و 

بیشتر آن‌ها در فضای اتاق طراحی شده است. 
 طراح��ی لوحه‌ها با زندگی بیش��تر افراد 

جامعه تطابق ندارد. 
 مطال��ب غیرضروری بس��یاری درک تاب 

آمده است. 
 آوردن چوب‌خط‌ها لازم نیس��ت؛ چون ما 
عدده��ا را به صورتکی ی - ده‌تایی دس��ته‌بندی 

میک‌نیم نهکی ی پنج‌تایی. 
 به آموزش اعدادک متر توجه شده است و 

در دو تمرین اعداد انگلیسی وجود دارد. 
 جمع بالای ده خیلی زود ش��روع ش��ده 

است. 
 جمع س��ه عدد با جواب بالای ده مشکل 

است؟ 
 آموزش الگوهای ادامه دادن اعداد مثل 6 

تا 6 تا و ... خیلی زود است. 
ک تاب دارای اش��کالات چاپی بس��یاری 

است. 

جستگی‌های کتاب جدید 
ک تاب از سادگی قبلی خارج شده است. 

ک ار با خطک‌ش و شابلون آموخته می‌شود. 
 جمع‌های ذهنی در خور توجه و تازه‌اند. 

 محور اعداد باعث تنوع می‌شود. 
 جمع و تفریق با محور جالب توجه است. 

توجه!  نظر مخالفان اين مقاله را هم چاپ مي‌كنيم. نظرات خود را براي ما ارسال كنيد.

23

دوره‌ی16/شماره‌ی4
دی 91



بچه‌هایی هستندک ه به دلایلی چون فوت مادری ا طلاق، با نامادری زندگی میک‌نند. ممکن است بعضی از نامادری‌ها رفتار مناسبی 
نداشته باشند اما بسیاری از آن ها به برقراری روابط دوستانه با فرزند همسرشان علاقه‌مندند. باتوجه به این موضوع، ما هر سال در مدرسه 
جشنی برای نامادری‌ها برپا میک‌نیم. عنوان جشن ‌ما »با مهربانان« است و با هدف اصلاح روابط میان نامادری وک ودک برگزار می‌شود. 
این جشن فرصتی فراهم می‌آورد تا نامادری مورد توجه و احترام قرار گیرد و برای شناخت علایق و استعدادهای فرزندش بیشتر تلاشک ند.
در ش��روع س��ال تحصیلی، دانش‌آموزانی راک ه با نامادری زندگی میک‌نند، شناس��ایی میک‌نیم. علاوه بر گردآوری اطلاعاتی از این 

خانواده‌ها، با دانش‌آموزان نیز مشاوره انجام می‌گیرد تا شناخت بهتر و دقیق‌تری از وضعیت نامادری‌ها وک ودکان به‌دست آید.
بعد از مطالعات و اقدامات اولیه، با ترتیب دادن جشن، نامادری‌ها وک ودکان را به مدرسه دعوت میک‌نیم. ما تجربه‌ی مثبتی از اجرای 
این جشن داشته‌ایم و دیده‌ایمک ه برگزاری آن در بهبود روابط نامادری‌ها با فرزندانشان و تغییر رفتار تحصیلی و انضباطیک ودکان مؤثر 
بوده است. برای نمونه، امسال بعد از اتمام جشن،کی ی از بچه‌ها گفت: »خانم! خیلی جالب بود.« پرسیدم: »چه چیزی؟« پاسخ داد: »برای 

اولین‌بار نامادری‌ام مرا بوسید!«

جشنی برای دانش‌آموزانی که نامادری دارند

با مهربانان!

ی
لاس

ی ک
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د 
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لب

زلیخا فتحی

مدیر دبستان 22 بهمن شهرستان مریوان به
جر

ک ت
ش ی

زار
گ

 کیروز در س��اعت »ریاضی«، در حال بررس��ی دفترهای دانش‌آموزان بودم. دیدمک ه دفترکی ی از آن‌ها نامرتب 

است. ناگهان به او گفتم: »فقط برگه‌های دفترت را سیاه میک‌نیی ا چیزی همی اد می‌گیری؟« 

خودکار سیاه نمی‌نویسم، با خودکار آبی می‌نویسم.ک جای 
دانش‌آموز نگاهی به منک رد و گفت: »آقا اجازه! منک ه با 

برگه‌ی من سیاه است؟« 

حبیب درخشان‌پور آبـی یا سیـاه؟ 

آموزگار دبستان ایمان، ماه‌شهر 
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مریم مبشریماجرای کفش و کفاشی

آموزگار دبستان نبوت، بندر ماه‌شهر

‌کیبار وقتی ازکی ی از دانش‌آموزانک لاسک ه روز قبل غیبتک رده بود دلیل 
نیامدنش را پرسیدم، گفت: »خانم!ک فش‌هامونو برده بودیمک فاشی؛ به‌خاطر همین 

نتونستیم بیاییم مدرسه!«
چن��د روز بع��د او دوباره غیب��تک رد. ف��ردای آن روز از او 

پرس��یدم: »برای چه این قدر غیب��ت میک‌نی؟« در جواب 
گف��ت: »خانم! پریروز عصر آخر وقت، رفته بودمک فش 

پدرم را ازک فاش��ی بگیرم. دیدمک هک فش شما پیش 
کفاش��ی اس��ت. مطمئن شدمک ه ش��ما به مدرسه 
نمی‌آیی��د. بنابراین، من‌هم تصمی��م گرفتم به 

مدرسه نیایم!« 
ماجرای علت و معلولیک فش 
وک فاشی این دانش‌آموز تا مدت‌ها 
موجب خنده درک لاس ما می‌شد.

ابراهیم اصلانی

تجربه‌های خاص
گاه��ی در مدارس برنامه‌هایی برگزار می‌ش��ودک ه از آن‌ها فقط می‌توان 
باعنوان »تجربه‌های خاص« نام برد. گزارش نمونه‌های این برنامه‌ها معمولًا 
به دفتر رش��د آموزش  ابتدایی می‌رسد و البته در بیشتر موارد با رعایت جوانب 
احتیاط، در مجله چاپ هم می‌ش��ود. این تجربه‌ه��ا خاص‌اند؛ چراک ه در فضا 
و محیطی اجرا ش��ده‌اندک ه ما جزئیات فرهنگ��ی و اجتماعی آن را نمی‌دانیم 
و نمی‌توانیم حکم به تعمیم بدهیم. واقعیت این اس��تک ه برنامه‌های خاص 
براس��اس نیازهای موردی و موقعیتی و تا حد زیادی مبتنی بر سلیقه‌ی افراد، 
طراحی و اجرا می‌شوند. طراحان این برنامه‌ها هم در مقدمات و هم در اجرا به 
نکاتی توجه میک‌نندک ه به‌طور معمول، انتقال دادن آن‌ها به دیگرانک ار آسانی 
نیست. در بیشتر گزارش‌هایی نیزک ه از این‌گونه برنامه‌ها به دفتر مجله می‌رسد، 
نه توصیف مناسبی از محیط و فرهنگ وجود دارد و نه جزئیات اجرا و مجریان 

توضیح داده می‌شود.
در گزارش تجربه ی دبس��تان 22 بهمن شهرستان مریوان، با آنک ه به 
نظر می‌رسد هدف اصلیی عنی »بهبود روابط نامادری وک ودک« خوب است، 

اما نمی‌دانیم:
- پدیده‌ی نامادری تا چه اندازه در آن منطقه رایج است؟

- مردم نسبت به موضوع چه نگرشی دارند؟
- زن‌هاییک ه نامادری می‌شوند، چه نوع رفتاری دارند و آیا اصلًا حاضر 

می‌شوند به‌عنوان نامادری به مدرسه بیایند؟
- جزئیات اجرای جش��ن چیس��ت و پیام‌های مورد نظر چه‌گونه منتقل 

می‌شود؟

- چه مشکلاتی بر سر راه اجرای برنامه وجود دارد؟
نکته‌ی حائز اهمیت در اجرای چنین برنامه‌هایی تمرکز زیاد بر نکات مثبت 
و غفلت از جنبه‌های منفی اس��ت. در مدرس��ه‌ای با هدف ارج‌گذاری به پدر و 
مادر‌بزرگ‌ها جشنی ترتیب داده شده بودک ه در آن پدربزرگ‌ها و مادربزرگ‌ها 
با نوه‌هایشان حضور داشتند. عکاس مجلهک ه برای تهیه عکس و گزارش از 
برنامه در جشن‌ حاضر بود، می‌گفت: »کیی از دانش‌آموزان به من،ک ه در حال 
عکاسی بودم، نزد کیشد و با گریه گفت: »پدربزرگ و مادربزرگ من در شهر 

دیگری زندگی میک‌نند و نمی‌توانند بیایند. من در این جشن تنها مانده‌ام.«
اجرای برنامه‌های خاص، ظرایف خاصی را می‌طلبدک ه امیدواریم مدیران 

و معلمان مدارس تا حد امکان به آن‌ها توجه داشته باشند، از جمله:
- مطالعه و به‌دست آوردن درک عمیق از فرهنگ و سنت‌های مردم؛
- نیازسنجی و اولویت‌بندی نیازهای عاطفی و اجتماعی دانش‌آموزان؛

- توجهک امل به ابعاد مثبت و منفی هر برنامه؛
- بررسی و تحلیل موارد نادیده و پنهان در طراحی و اجرای برنامه؛

- عدم تمرکز برکی ی دو موضوع خاص و توجه به طیف دیگر مسائل؛
- پافشاری نکردن بر تعمیم سریع برنامه به مدارس دیگر. 

نقدی 
برکی برنامه
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تختِ جمشید     
شهین صادقی
 
آموزگار دبستان، آبادان 

 املای کامل کردنی: آموزگار تعداد 15 
تا 30ک لمه راک ه دارای ارزش املایی هستند 
در نظ��ر می‌گیرد. این لغ��ات می‌تواند از پنج 
املای قبلی دانش‌آموزان باشدک ه غلط نوشته 
بودند. سپس جای آن‌ها را در متن آماده شده 

امـلا بـدون 
مریم عباسی

 
معاون آموزگار دبستان نواب اردوخان کندی

 ارشق اردبیل 

اشاره 
مهرگان دخترکی است هشت ساله‌، ریزجثه، با موهای بلند و مجعد و تا حدودی 
روشن. با چشمانی بادامی و بینی کوچک و سربالا )بدون صرف هزینه‌های میلیونی(. 
او دهانی کوچک دارد و دندان‌هایی که کی درمیان ریخته‌اند و این نشانِ گذر از دنیای 
کودکی است. مهرگان سرشار از نشاط، شورِ کودکی و هوش است. لحظه‌ای خنده از 

لبانش دور نمی‌شود.
دخترکی که با شیرین‌زبانی‌اش باعث می‌شود گلِ لبخند بر لبان دوستانش شکوفه 

کند. قصه‌های مهرگان خیالی نیست. 
مهرگان و داستان‌های او برآیندی از وجود تمام دخترکان ایران است. 

برای تدریس درس »ایران« از بچه‌ها خواسته بودم از جاهای دیدنیی ا مناطقیک ه به آن‌ها 
سفرک رده‌اند، تعدادی تصویر تهیهک نند و بهک لاس بیاورند. 

مهرگان هم تعدادی عکس از آلبوم خانوادگی خود از سفر به شیراز آورده بود و می‌خواست 
آن‌ها را توضیح دهد.کی ی از عکس‌ها را در تخت جمشید گرفته بود و در آن عکس، بسیار شاد 
به نظر می‌رسید. از او خواستمک ه توضیحات لازم را به دوستانش بدهد. او گفت: »اینجا تخت 
جمش��ید است. ولی خانم اجازه! هرچه گشتم تختِ‌او را پیدا نکردم! از جمشیدخان هم پرسیدم: 
پس شما شب‌هاک جا می‌خوابید؟ توی همین بیابان!« با تعجب پرسیدم: »مهرگان! جمشیدخان 
یکه؟ درب��اره‌ی چی حرف می‌زنی؟« با قیافه‌ای جدی و حق‌به‌جانب گفت: »خانم اجازه! همین 
جمش��یدخانک ه همراه ما بود! اینم عکس��ش!« و عکس��ی را نش��ان داد. بعد ادامه داد: »خانم! 
جمشیدخان درباره‌ی آن‌جا خیلی چیزها می‌دانست و برای ما توضیح می‌داد.« با چند سؤال دیگر 
متوجه ش��دمک ه جمشیدخان اس��م راهنمای آن منطقه بودهک ه درباره‌ی تخت جمشید توضیح 

می‌داده است. وقتی بچه‌ها متوجه جریان شدند، با صدای بلند خندیدند. 
ن 
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اشاره
رش�د  مجل�ه‌ی   در  تاکن�ون 
آموزش ابتدایی، نمونه‌های فراوانی 
از تجربه‌های آموزشی آموزگاران در 
زمینه‌ی املاهای آموزشی را منتشر 
کرده‌ا�یم. خانم نقش، آموزگاری از 
اس�تان اصفهان، در نوش�ته‌ای که 
در پ�ی می‌آی‌د، س�عی کرده اس�ت 
مجموعه‌ای از املاهای آموزش�ی را 
‌کیجا به خوانن�دگان مجله عرضه 

کند.

تصویرگر:هدی حدادی



ارتقای آموزش املا= چند روش دیگر+11
سیمین نقش

آموزگار دبستان سما، اصفهان

کی��ی از روش‌های عملی م��ن در تدریس و به ویژه درس دکیته، امـلا بـدون 
گفتن »املای بدون اضطراب« اس��تک ه پس از گذشت حدود دو ماه 
از سال تحصیلی آغاز می‌ش��ود. در این هنگام دانش‌آموزان تعداد قابل 
توجهی ازک لمه‌ها رای اد گرفته‌اند. ناگفته نماندک ه املا، فقط تقریرک لمات 
کتابی اک لمات خودس��اخته نیستک ه دانش‌آموزان پایه‌ی اول )و البته 
دیگران( با اضطراب و تحمل فشار روحی آن را بنویسند و از ترس این 
که درست نوشته‌اندی ا نه، ندانند چهک ارک نند! من برای جلوگیری از ایجاد 
اضطراب در بچه‌ها، هرچند گاه کی بار جملاتی راک ه بخش��ی از آن‌ها 
افتاده است، در حکم املا به دانش‌آموزان می‌دهم و از آن‌ها می‌خواهم 
کهک لمه‌های مناس��ب را در جاییک ه به نظرش��ان درست می‌آید، قرار 

دهند. مانند: 
 بابا ... داد 

 ایرانی... است.  
  ....ک دو میک‌ارد. 
  مادر با .... آمد. 
 ک ریم ... است. 

با اینک ار، دانش‌آموزان بدون ترسک لمه‌هایی راک هی اد گرفته‌اندی ا 
بلدند، در جاهای خالی می‌گذارند. 

اگر این روش همراه با دیگر روش‌های جذاب املا بهک ار برود، باعث 
می‌شود دانش‌آموزان چیزهای بیشتریی اد بگیرند.

باشد.
روی  جدول�ی:  کارت�ی-  امالی   
مقواهایی به ابعاد 13 در 13 سانتی‌مترک لماتی 
راک ه دارای ارزش املایی هستند، می‌نویسیم 
وک لمات��ی را می‌خوانیم. دانش‌آموزان باید هر 
کلم��ه‌ای راک ��ه خوانده می‌ش��ود، روی مقوا 

علامت بزنند.
 املای لمس�ی: هر دانش‌آموزک لمه‌ای 
را پشت نفر جلویی می‌نویسد. نوشته‌ی حس 
شده توسط نفر جلویی رویک اغذ وارد می‌شود.
 املای پ�رده‌ای: نوش��تن روی تخته، 
خواندن متن نوش��ته ش��ده، پوش��اندن متن، 
نوشتن متن توس��ط فراگیرندگان و در پایان 

برداشتن پرده و مقایسه‌ی متن‌ها.
 امالی من از م�ن: فراگیرنده درحالی 
که از روی متن فارسی می‌خواند، صدایش را 
ضبط میک‌ند؛ سپس با استفاده از صدای ضبط 

شده به خودش املا می‌گوید.
کلاس  در  ک�س  »هی�چ  امالی   

برای تکثی��ر خالی می‌‌گذارد. آن‌گاه برگه‌ها را 
در اختی��ار فراگیرندگان می‌گذارد. متن قرائت 
می‌شود و دانش‌آموزانک لمه‌های نوشته نشده 
را با توجه به قرائت معلم می‌نویس��ند )املا را 

کامل میک‌نند(.
 امالی گروهی: در ه��ر گروه کی نفر 
به دو نفر دیگر املا می‌گوید،ی ا کی نفر املا 
می‌گوی��د، کی نفر می‌نویس��د وی ا  کی نفر 
نظارت میک‌ندی ا کی گروه به گروه دیگر املا 

می‌گوید.
 امالی مش�ارکتی: هرک ��دام از افراد 
قس��متی از املا را بنویسد، نفر اول به نفر 
دوم بده��د و به همین ترتی��ب ادامهی ابد. 
به هر گ��روه می‌گوییم با هم خانواده، متضاد 
و... جمله بسازند. پس از اینک ار، هر گروه به 
ترتیب جملات را بخوانند و دیگران بنویسند.

 املای مش�ورتی: با 10ک لمه‌ی داخل 
قوطیک بریت جمله‌سازی میک‌نند، داستانی 
می‌نویسندک ه پیام اخلاقی- اجتماعی داشته 

نیس�ت«: خواندن متن فقط کی بار خیلی 
آرام؛ پ��س از آنک س��انیک ��هک لم��ه‌ای را 
نشنیده‌اند، دست خود را بالا می‌برند تا تکرار 
ش��ود. معلم دکیته را به‌صورتی می‌خواندک ه 
به‌نظر می‌رسدک سی درک لاس نیست )صدای 

بسیار آرام(.
 امالی »کامل کن«: نوش��تنک لماتی 
نیمه‌تمام روی تابلویک لاس و فرصت دادن 
به فراگیرندگان برای تکمیلک ردنک لمات با 
رنگ دیگر و روخوانی گروهیک لمات تکمیل 

شده.
 »گ�وش ک�ن، بنو�یس، تصحیح 
ک�ن«: آم��وزگار جمل��ه‌ای را می‌گوید. پس 
از اینک‌��ه هم��ه‌ی دانش‌آم��وزان جمل��ه را 
می‌نویسند، همان جمله روی تابلویک لاس 
نوش��ته می‌شود و هر دانش‌آموز جمله‌ی خود 

را تصحیح میک‌ند.
 و املاهای��ی چ��ون املای موش�کی، 

سفره‌ای و...
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اشاره
خواندن خالق و به عبارت ديگر خواندن همراه با 
درك مطلب، كودك را در همه‌ي درس‌ها كمك ميك‌ند. 
در ح�ال حاضر دانش‌آموزان به‌خاطر س�بك مكانكيي 
مهارت‌ه�اي خوان�دن، در يادگ�يري مطال�ب بيش از 
درك مطل�ب، ب�ه حفظ �كردن آن‌ها بس�نده ميك‌نند. 
مشك�ل بسي�اري از دانش‌آموزان در يادگيري رياضي، 
عل�وم يا درس‌هاي علوم انس�اني هم ضع�ف آن‌ها در 
درك مطلب اس�ت. ب�ه عبارتي، آنان مت�ن را به روش 
خالق نمي‌خوانند. در مقاله‌ي حاضر، مشك�لات تغيير 
رسم‌الخط كتاب فارسي ابتدايي از نسخ به نستعليق، كه 
حاصل تجارب مؤلف در مناطق آموزشي استان اردبيل، 
به‌ويژه منطقه‌ي ارشق است، مورد بررسي قرار گرفته 
است. رش�د آموزش ابتدايي آماده اس�ت ديدگاه‌هاي 
مخالف�ان اين مقاله و نيز نتايج س�اير پژوهش‌ها را در 

اين زمينه منتشر كند.

آيا اين  يك ادعاست؟

خوش‌نويسي 
براساس مدل چهارخط   

مؤلفان: مهدی قیداری، رفعت عطاری 
ناشر: دانشگاه آزاد اسلامی- واحد میانه 

)نمابر 0423-2227290(
نوبت چاپ: اول، بهار 1391

قیمت: 30000 ریال 

درک ش��وری مانند ایران به دلیل قرابت تاریخی خط با نقاشی و 
تذهیب، خط و خوش‌نویسی کی هنر به شمار می‌آید. 

اهمیت خط از نظر تأثیرات فردی و اجتماعی بس��یار است. این 
تأثیرگذاری‌ه��ا خودبه‌خود به حوزه‌ی تعلیم و تربیت نیز راه میی‌ابد و 
خوبی ا بد نوش��تن دانش‌آموزانی ا آموزگاران، می‌تواند بر چگونگی 

یادگیری سایه افکند. 
خوش‌نویسی براس��اس مدل چهارخط، تلاشی است از مهدی 
قی��داری و رفعت عطاری از فرهنگی‌های خلاق ش��هر میانه. آن‌ها 
پ��س از س��ال‌ها تدریس و دقت در خط و نوش��ته‌های دانش‌آموزان 
ابتدایی و به ویژه پس از نوش��ته شدنک تاب‌های درسی به شیوه‌ی 
نستعلیق و تحريری بر آن شده‌اندک ه درک نار آموزش خط، در زمینه‌ی 

درست‌نویسی آن همک وششک نند و رهنمود دهند. 
اما چراک تاب و مؤلفان بر چهارخط تأیکد دارند؟ در نوش��تن خط 
نس��تعلیق، خطوط زمینه به س��ه تا نه و گاهی بیش��تر هم می‌رسد. 
تعداد خطوط زمینه به ارتفاعی بستگی داردک ه برای نوشتنک لمه‌ی 
موردنظر باید از خط زمینه وجود داش��ته باشد. به اعتقاد مؤلفان خط 
زمینه‌ایک ه بیشترین تریکبات را در بر گرفته است در اصل چهارخطی 
استک ه خط انتهایی، خطک رس��ی آن به شمار می‌آید. به عقیده‌ی 
قی��داری، مخاطبان با مطالعه‌ی اینک تاب،ک ه در چهارفصل تدوین 
شده است، به تفاوت‌ها و برتری‌های شیوه‌ی چهارخط در امر آموزش 

خط نستعلیق بهک ودکان اقرار خواهندک رد. 
آموزگار  قی��داری، 
فع��ال میانه‌ای اس��ت 
ک��ه برای اثب��ات طرح 
خوش‌نویسی مبتنی بر 
چهارخط، بسیارک وشیده 
است. در سال‌های قبل، 
در چندین نوبت مطالب 
و گفت‌وگوهایی از وی 
در مجله‌ی رشد آموزش 
ابتدایی منتش��ر ش��ده 

است.

ار  
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پاسخ دفتر برنامه ریزی و تألیف کتاب های 
درسی به این نوشته را در یکی ازشماره های 

بعد خواهید خواند.
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بررسي پيامدهاي منفي رسم‌الخط نستعليق 
در كتاب‌هاي »فارسي« ابتدايي 
بر دانش‌آموزان ضعيف و كم‌توان

علي‌اكبر عبداله‌زاده

كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي، آموزگار

در نظام آموزشي كشور ما آموزش فارسي 
در واقع مجموعه‌اي چند بعدي و شامل آموزش 
زبان و ادبيات، خط و دستور زبان فارسي است. 
هم‌چنين اه��داف جزئي‌تري مانند آش��نايي 
ب��ا تاريخ و فرهن��گ ايران و جه��ان را دنبال 
مي‌كند. از اين‌رو اگ��ر آموزگاران در ميان اين 
اه��داف به هدف افزايش مهارت خواندن نگاه 
خاصي نداشته باش��ند، اين مهارت در بچه‌ها 
بهبود نمي‌يابد. آشنا نبودن با نوع نگارش كتاب 
فارسي اول ابتدايي )خط نستعليق( مشكلات 
خواندن را مضاعف كرده اس��ت. بررسي تغيير 
رسم‌الخط نسخ به نستعليق در دوره‌ي ابتدايي 
نشان مي‌دهد كه دانش‌آموزان در تشخيص و 
خواندن حروف با نگارش نستعليق و به‌خصوص 
تركيب واژه‌ها يا هجي‌ها، مشكل دارند. مكث 
طولاني، غلط‌خواني و حذف حروف در خواندن 
از مشكلات اساسي آنان در قرائت فارسي است. 
هم‌چنين كلماتي را كه به سختي مي‌خوانند، 
هنگام نوشتن آن‌ها نيز دچار مشكل مي‌شوند 
)روزنامه‌ي ايران، ش��ماره‌ي 4407(. براي حل 
اين مشكلات راه‌هاي متعددي پيش‌بيني شده 
است؛ از جمله هم‌خواني درس‌هاي فارسي به 
صورت بلندخواني، استفاده از روش مشاركت 
در يادگي��ري، آم��وزش اصول ن��گارش خط 
نستعليق، استفاده از متون داستاني و ساده به 

خط نس��تعليق، تلفيق درس فارس��ي با درس 
هنر، حروف‌چيني يا نگارش دس��تي متن انشا 
با خط نستعليق، تصحيح رسم‌الخط مشق‌ها و 
املاهاي نوشته شده، برگزاري نمايشگاه خط 
نس��تعليق از دست‌نوشته‌هاي بچه‌ها، تشويق 
دانش‌آموزان در كلاس و مراسم صبحگاه، اما 
آيا اين راه‌حل‌ها بر تمام دانش‌آموزان و در تمام 

مناطق آموزشي كشور تأثير يك‌ساني دارد؟

آي�ا تغيير رس�م‌الخط كتاب فارس�ي 
ابتداي�ي روي هم�ه‌ي دانش‌آم�وزان 

تأثير مثبت داشته است؟
بي‌شك هرگونه طراحي آموزشي، به‌ويژه 
در دوران حس��اس ابتداي��ي، باي��د مبتني بر 
پژوهش‌هايي باش��د كه صحت و سقم آن را 
بارها آزموده باشند تا تأثيرات مخرب و مضر آن 

به حداقل كاهش يابد )فردانش، 1388(.
آن‌چه مس��لم است، رس��م‌الخط قديمي 
كتاب فارسي ابتدايي براي دانش‌آموزان ضعيف 
با پيچيدگي كمتري همراه ب��ود؛ در حالي‌كه 
رس��م‌الخط جديد كتاب فارسي با شكل‌هاي 
پيچي��ده و ك��ج و مع��وج ح��روف، تأثيرات 
جبران‌ناپذيري بر روحيات دانش‌آموزان ضعيف 
در پايه‌هاي ابتدايي گذاشته است؛ به‌گونه‌اي كه 
در بيشتر موارد دانش‌آموزان به جاي يادگيري 

آيا اين  يك ادعاست؟
حروف الفبا ب��ه حفظ طوطي‌وار ظاهر كلمات 
مي‌پردازن��د و قادر به هجي‌ك��ردن كلمات و 
خواندن ح��روف كلمات به ص��ورت جداگانه 
نيستند. بي‌شك، اين دانش‌آموزان كلمه‌سازي 
و تركيب حروف را به سختي انجام مي‌دهند. 
در برخي موارد حتي مش��اهده شده است كه 
دانش‌آموز پايه‌ي پنجم ابتدايي متأسفانه قادر 
به خواندن الفباي فارسي نيست و نيروي خود 
را ص��رف حفظ‌كردن ظاه��ر كلمات مي‌كند 

)روزنامه‌ي جام‌جم، 14 فروردين 84(.
مي‌دانيم كه از نظ��ر گانيه مهارت‌هاي 
ذهني ش��امل تميز )تشخيص(، مفهوم‌سازي، 
قاعده و حل مس��ئله اس��ت. اي��ن مهارت‌ها 
سلسله مراتبي هستند و دانش‌آموزي قادر است 
ب��ه مهارت‌هاي بالاي ذهني دس��ت يابد كه 
مهارت‌هاي قبلي را به خوبي كسب كرده باشد 
)فردانش، 1389(. بنابراين، وظيفه‌ي طراحان 
آموزش��ي اين اس��ت كه مراحل مهارت‌هاي 
ذهن��ي را به گون��ه‌اي در كتاب‌هاي درس��ي 
طراحي كنند كه كس��ب مهارت‌هاي ذهني از 
سطوح پايين تا بالا عملي شود. پيچيده كردن 
رسم‌الخط نوش��تاري كتاب فارس��ي ابتدايي 
منجر به ناتواني دانش‌آموزان ضعيف در كسب 
زيربنايي‌ترين مهارت ذهني مي‌ش��ود. ناتواني 
دانش‌آموزان در تشخيص حروف الفباي فارسي 
در رسم‌الخط جديد، صدمات جبران‌ناپذيري را 
به خودپنداره‌ي پيش��رفت تحصيلي كودكان 
و ش��خصيت آن‌ها وارد مي‌كند. مي‌دانيم كه 
خودپنداره‌ي تحصيلي دانش‌آموزان به برداشت 
كود كاز وضعيت تحصيلي خود اش��اره دارد 

)سيف، 1389(.
دانش‌آم��وز ضعيف��ي كه چندي��ن بار در 
خواندن شكل‌هاي مختلف و پيچيده‌ي حروف 
الفبا ك��ه به صورت نس��تعليق در كتاب آمده 
است، با شكس��ت مواجه مي‌شود و نمي‌تواند 
ش��كل‌هاي پيچي��ده و كج ح��روف را از هم 
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تشخيص دهد، به‌تدريج احساس عدم كفايت 
مي‌كن��د و اعتم��اد به نفس خود را از دس��ت 
مي‌دهد. گذش��ت زمان و تكرار اين وضعيت 
در كلاس و خان��ه باعث مي‌ش��ود دانش‌آموز 
ابتدايي به درماندگي آموخته شده كه بدترين 
حالت مفهوم خودپنداره‌ي تحصيلي است، روي 
آورد. در واقع، دانش‌آموز ابتدايي فكر مي‌كند هر 
كاري بكند، نمي‌تواند اين حروف را تشخيص 
دهد، پس يا در كلاس به گوش��ه‌گيري روي 
مي‌آورد يا از مدرسه فرار مي‌كند. البته برخي از 
اين دانش‌آموزان نيز كه نگران موفقيت خود در 
مدرسه و به‌ويژه در آزمون‌هاي مدرسه هستند، 
به حف��ظ كردن ظاه��ر كلم��ات مي‌پردازند؛ 
بي‌آن‌كه حروف الفباي فارس��ي را بشناس��ند 

)روزنامه‌ي همشهري، شماره‌ي 8803(.
در كتاب‌هاي تكنولوژي آموزش��ي آمده 
اس��ت كه يكي از اصول بديهي يك رسانه يا 
كتاب آموزشي، ساده بودن آن است )فردانش، 
1388(. ساده كردن رسم‌الخط نوشتاري كتاب 
فارسي ابتدايي، باعث افزايش قدرت تشخيص 
و يادگي��ري بهت��ر حروف الفباي فارس��ي در 
دانش‌آموزان مي‌ش��ود. اين امر به نوبه‌ي خود 
اعتماد به نفس ك��ود كرا افزايش مي‌دهد و 
در نتيجه، تلاش او ب��راي يادگيري محتواي 
مطالب، كه ركن اصلي هر آموزشي است، نيز 

افزايش مي‌يابد.
افزايش مه��ارت خواندن در دانش‌آموزان 
باعث ارتقاي مهارت نوش��تاري خواهد ش��د. 
هم‌چنين بهبود مهارت خواندن به افزايش در ك
مطلب در درس فارس��ي و ساير دروس كمك 
خواه��د كرد. با بهتر ش��دن توانايي و مهارت 
خواندن، حس اعتماد به نفس در دانش‌آموزان 
تقويت مي‌ش��ود و تلاش آنان براي موفقيت 
دوچندان خواهد شد )سيف، 1389(. بنابراين، 
لازم اس��ت رس��م‌الخط كتاب‌هاي درسي در 
مقاطع مختلف، به‌وي��ژه در دوره‌ي ابتدايي، با 
توجه به س��اده بودن و قدرت در كمخاطب، 
طراح��ي و نگارش ش��ود. الگوهاي تدريس و 
ارزش‌يابي در مدارس، به‌ويژه در درس فارسي، 
مبتني بر در كمطلب باشد و اين‌گونه الگوها به 
معلمان معرفي شود و آنان به اجراي آن تشويق 

شوند )ايران، شماره‌ي 4407(.
در يك بررس��ي ك��ه نگارنده در س��ال 
1390 و در مناطق روس��تايي ارشق اردبيل با 
دانش‌آموزاني كه پنج سال تمام را با رسم‌الخط 
جديد س��پري كرده بودند انجام داد، نتايج زير 

به‌دست آمد: 
 خ��ط تحري��ري دانش‌آموزان ق��وي كه با 
رس��م‌الخط نس��تعليق آموزش ديده بودند با 
دانش‌آموزاني كه با رس��م‌الخط قديمي )نسخ( 

آموزش ديده بودند، تفاوتي نداشت.
 دانش‌آم��وزان ضعيف��ي كه با رس��م‌الخط 
جديد آم��وزش ديده بودند، ق��ادر به روخواني 
س��اده ی مطالب كتاب نبودند. هم‌چنين، اين 
دانش‌آموزان به‌وي��ژه در مناطق دوزبانه، مثل 
منطقه‌ي اردبيل، به هيچ‌وجه نمي‌توانس��تند 
مطالب را در ككنند. اين در حالي اس��ت كه 
دانش‌آموزان ضعيفي كه با رسم‌الخط قديمي‌ 
آموزش ديده بودند، ن��ه تنها قادر به روخواني 
مطالب بودند بلكه حتي موفق به در كمطلب 

برخي از مطالب آسان درس نيز مي‌شدند.
 احساس اعتماد به نفس دانش‌آموزان ضعيف 
كه با رسم‌الخط جديد آموزش ديده بودند، در 
پي ناتواني در تشخيص گوناگوني شكل‌هاي 
حروف به شدت كاهش يافته بود و در نتيجه از 
انگيزه و شور و شوق آن‌ها براي مدرسه كاسته 

بود )عبداله‌زاده، 1390(.
 خوش‌خطي به عنوان يك هدف فرعي در 
نظام آموزشي هر كشوري مطرح شد. بدخطي 
دانش‌آموزان در كشور ما علل ديگري دارد كه 
در زير به آن‌ها اشاره خواهد شد و با رعايت اين 
موارد مسلماً خط دانش‌آموزان نيز بهبود خواهد 
يافت. پس نباي��د هدف اصلي در كمطلب و 
افزايش مهارت در كمطلب و در نتيجه، كسب 
موفقيت بيشتر دانش‌آموز را فداي هدف فرعي 

خوش‌خطي كرد.

پيشنهادهايي براي رفع مشكل 
در كتاب‌هاي فارسي ابتدايي

يك��ي از ويژگي‌هاي��ي ك��ه در طراحي 
يك رس��انه‌ي آموزش��ي بايد مورد توجه قرار 
گيرد، لزوم س��اده بودن رسانه است )فردانش، 

1388( بنابراين، به طراحان آموزش��ي توصيه 
مي‌ش��ود كه در طراحي كتب فارسي ابتدايي 
با توجه به اين اصل، از رس��م‌الخط نسخ، كه 
از خوانايي بالايي برخوردار است، استفاده كنند 
و رس��م‌الخط فعلي، يعني نستعليق با توجه به 
پيچيدگي شكل حروف و هم‌چنين پيچيدگي 
خواناي��ي و تش��خيص توس��ط دانش‌آموزان 
پايين‌ت��ر از متوس��ط و ضعي��ف از كتاب‌هاي 
درسي ابتدايي حذف گردد. يكي از اصلي‌ترين 
اهداف دوره‌ي آموزش ابتدايي پرورش قدرت 
روان‌خواني و در كمطلب خلاقانه دانش‌آموز 
است كه اين امر خطير تنها در صورت گرايش 
مثبت يك دانش‌آموز به رس��انه‌ي آموزش��ي 
تحقق مي‌يابد )هم��ان(. دانش‌آموزان ضعيف 
و كم‌ت��وان و حتي متوس��ط اول ابتدايي كه با 
هزاران اميد و آرزو وارد مدرس��ه مي‌ش��وند، از 
همان ابتدا كه با شكل‌هاي گوناگون، پيچيده 
و كج حروف روبه‌رو مي‌شوند، به علت ناتواني 
در تش��خيص و خواندن و نوشتن اين حروف 
روحيه‌ي خود را مي‌بازند و اين مطمئناً صدمات 
جبران‌ناپذيري به سرنوشت آن‌ها وارد مي‌آورد. 
در حالي‌كه به‌كارگيري رسم‌الخط نسخ باعث 
مي‌شود كه دانش‌آموزان اول ابتدايي متوسط و 
حتي ضعيف كه در بدو ورود با اين شكل‌هاي 
س��اده‌ي حروف روبه‌رو مي‌شوند، به‌تدريج بر 
اثر يادگيري اين حروف ساده اعتماد به نفس 
يافته و آمادگي يادگيري مطالب بيشتر و در ك
مطل��ب خلاقانه را پيدا كنند كه اين امر نيز به 
نوبه‌ي خود پيش��رفت كلي آن‌ها را در زندگي 
سبب مي‌شود )روزنامه‌ي همشهري، 8803(.
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نخود نخود، هر که رود خانه‌ی خود 
روی زمی��ن تع��دادی دایره میک‌ش��م و در ه��رک دامکی ی 
ازعددهای کی تا نه را می‌نویس��م. سپسک ارت‌هایی راک ه روی 
هرک دام چند شکلک شیده شده است، به گروهی از دانش‌آموزان 
می‌دهم تا با خواندن شعر »نخود نخود، هرک ه رود خانه‌ی خود« 

در دایره‌ها قرار بگیرند. 

محمدحسین ملکیان

آموزگار دبستان شهیدمدنی، شهرضا 

می‌خوانند و بعد جواب خود را پیدا میک‌نند. دانش‌آموزان پس از پیداک ردنک اغذها، جمعی ا تفریق را کاغذها را داخل نیمکت‌های دانش‌آموزان قرار می‌دهم. کاغذهای��ی به رنگ دیگر، جواب آن‌ها را می‌نویس��م و ازک اغ��ذ چند جمع و تفریق می‌نویس��م. س��پس روی پیش از ورود دانش‌آموزان بهک لاس، روی تکه‌هایی نگاه نکنید 

بادکن‌کها را بترکانید 

آموزگار روی هرک اغذ کی جملهک ه برای گفتن املا در نظر گرفته 

شده است، می‌نویس��د. هرک اغذ را داخل کی بادکن کقرار می‌دهد و 

آن را باد میک‌ند. سپس بادکن‌کها راکی یکی‌ی به طرف دانش‌آموزان 

می‌فرستد. دانش‌آموزیک ه بادکن کرا می‌گیرد، آن را می‌ترکاند وک اغذ 

داخلش را باز میک‌ند و جمله‌ی آن را با صدای بلند می‌خواند. به همین 

ترتیب، همه‌ی جمله‌های املا خوانده می‌ش��ود و در پایان، آموزگار به 
دانش‌آموزان املا می‌گوید. 

روش‌های انفجاری
در تدریس  

پیام‌های هوایی 
روی تکه‌های��ی ازک اغذ چندک لمه را جداگانه می‌نویس��یم. 
س��پس هر تکهک اغذ را به صورت موش��ک کاغذی درمی‌آوریم 
و به سوی دانش‌آموزان پرتاب میک‌نیم. دانش‌آموزیک ه موش ک
را بگی��رد، بای��د آن را بازک ند،ک لمه‌ی داخل آن را بخواند و با آن 

جمله بسازد. 

منصوره متولی
 
آموزگار دبستان شمس، گرمسار 

در تدریس »ریاضی« به موضوع محیط دایره رسیده بودم. وقتی تدریس را 
آغاز و قطر و شعاع را به بچه‌ها معرفیک ردم، با نگاه‌هایک نجکاوانه و مبهوت 
آن‌ها روبه‌رو شدم. معلوم بودک ه مفهوم محیط دایره را به درستی نفهمیده‌اند. 
روزهای قبل دیده بودمک ه بسیاری از آن‌ها برای وعده‌ی خوراکی میان 
روزی خود، بیس��کویت می‌آورند و شکل بعضی از بیسکویت‌ها گرد است. از 
آن‌ها خواس��تم بیسکویت‌های گردشان را به من بدهند. بسته‌ها را بازک ردم و 
به هرک س کی بیس��کویت گرد دادم. از آن‌هاییک ه بیسکویت‌های غیرگرد 

یا خوردنی‌های دیگر داش��تند، خواستمک ه خوراکی‌هایشان را با دوستانیک ه 
بیسکویت گرد آن‌ها میان دانش‌آموزان تقسیم شده بود، شر کیشوند. 

بچه‌ها با راهنمایی من، همه‌ی بیس��کویت‌های خود را از وس��ط نصف 
کردند. آن‌گاه قطر را معرفیک ردم و ضمن بازی، محیط بیس��کویت‌ها را هم 

محاسبهک ردیم. 
آن روز هم می‌توانس��تم محیط دایره را بهک م کبیس��کویت‌های گرد 
آموزش دهم و هم بچه‌ها از فضای توأم با شادی و خنده‌یک لاس لذت بردند.

بیسکویت در خدمت آموزش
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اکرم احمدیزنگ گنجشک    

آموزگار دبستان شهیدزمانی
روستای فتح‌آباد، ناحیه‌ی چهار تبریز 

با سرد ش��دن هوا و باریدن برف، معاون 
آموزش��گاه باقی‌مانده‌ی لقمه نان‌های بچه‌ها 
را خیس میک‌رد و در گوش��ه‌ی حیاط مدرسه 
می‌ریخت تا گنجش��‌کهاییک ��ه روی دیوار 
مدرسه می‌نشستند، غذایی برای خوردن داشته 
باشند. اینک ار بسیار خوب بود ولی مشکلاتی 
برای مدرس��ه وک ارکنان به وج��ود می‌آورد؛ از 
جمله خ��رابک‌اری روی خودروها و تجهیزات 
مدرس��ه و ورود نابه‌هن��گام ای��ن پرندگان به 
کلاس‌ه��ای درس. روزی بعد از زنگ تفریح 
واردک لاس شدم. گنجشکی واردک لاس شده 
بود و بچه‌ها قصد بیرونک ردن آن را داش��تند. 
ب��ا ورود بهک لاس بچه‌ه��ا را به آرامش دعوت 
کردم. زنگ تاریخ بود؛ هرچه فکرک ردم ربطی 
بین موضوع درس و گنجش�� کوارد ش��ده به 
کلاس پیدا نکردم تا از این فرصت برای تدریس 
استفادهک نم. به هر نحوی بود حواس بچه‌ها را 
از گنجش کبه درس معطوف وک لاس را شروع 
کردم. چند روز بعد همین اتفاق تکرار شد. حیوان 
بی‌چ��اره از ب��س خود را ب��ه در و دیوارک لاس 
کوبیده بود، بی‌حال روی لوله گازک لاس افتاده 
بود. زنگ قبل در درس »بخوانیم« )اگر دیگران 

نبودند( در بخش فعالیت‌های ویژه، داستان‌سازی 
گروه��ی را تدریسک رده بودم. فکری به ذهنم 
رسید؛ از بچه‌ها خواستم از فرصت به دست آمده 
استفادهک نیم و برای گنجشکیک ه واردک لاس 
شده، داستانی بنویسیم. به این ترتیبک ه هر کی 
از بچه‌ها جمله‌ای از داستان را بگوید و من آن 
را روی تخته‌سیاهی ادداشتک نم. اولین جمله‌ی 
داس��تان را خودم به این ترتیب روی تخته‌سیاه 
نوشتم: »روزی گنجشکی واردک لاس شد.« بعد 
هر کی از بچه‌ها به نوبت جمله‌ای مربوط به این 
داستان را گفت و من آن را روی تخته نوشتم تا 
داستانی شکل گرفت و با همفکری بچه‌ها نام 
داستان را »زنگ گنجشک« انتخابک ردیم و آن 
را به عنوان کی واحدک ار عملی »داستان‌سازی« 

در پوشه‌یک ار بچه‌ها قرار دادم. 
این داستان را برای شما می‌فرستم تا شاید 
تجربه‌اش مورد استفاده‌ي همکاران محترم قرار 
گیرد. آخر سال وقتی از بچه‌ها خواستم بهترین 
و شیرین‌ترین خاطره‌ی خود را بنویسند، بیشتر 
بچه‌ها خاط��ره‌ی آن روز را به عنوان بهترین 

خاطره معرفیک ردند. 

داستان گروهی بچه‌ها 
روزی ب��رف می‌باری��د. گنجش��کی وارد 
کلاس ش��د. همه ترس��یدند و فریادک شیدند. 
گنجش�� کاز ترس، این‌ج��ا و آن‌جا می‌پرید 
و نفس‌نف��س م��ی‌زد. هم��ه‌ی دانش‌آموزان 
می‌خواستند آن را بگیرند اما گنجش کبی‌چاره 
راه خ��روج را پیدا نمیک‌��رد. هرک اریک ردیم 
بیرون نرفت و دوباره برگش��ت و روی لوله‌ی 
گازک لاس نشس��ت و از آن‌جا به بچه‌ها نگاه 
کرد. حتی رویک تاب مهدی نیز خرابک‌اری 
کرد.ک لاس شلوغ شد و پرنده رویک لاهکی ی 
از بچه‌ها پرید. خانم معاون آمد و گفت: »گناه 
دارد؛ک اری بهش نداش��ته باش��ید.« تا اینک‌ه 
معلم هم واردک لاس شد. پنجره را بازک ردیم 
ت��ا حیوان بیرون برود ام��ا نرفت. معلم گفت: 
»بچه‌ها نترس��ید؛ تا حالا گنجشک کسی را 
نخورده است.« بعد تصمیم گرفتیم بهک م ک
هم ‌داس��تانی برای این پرنده بنویسیم. پس از 
تمام ش��دن درس و نوشتن داستان گنجش ک
ب��هک م کمعلم، دیدیمک ه گنجش�� کبالای 
تخته‌سیاه نشس��ته و در گرمایک لاس، ما را 

تماشا میک‌ند. 
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اشاره
اجرای طرح ارزشی‌ابی توصیفی چند سالی است که در دبستان‌های کشورمان شروع شده است. 
با آغاز این طرح شاهد تب‌وتابی در میان معلمان بودیم. آن‌ها به خوبی از این طرح استقبال کردند و 
طرح‌ها و برنامه‌های عملیاتی خود را با توجه به مفاهیم علمی، آموزه‌های مسئولان آموزش‌وپرورش و 

پژوهشگران رشته‌های سنجش و علوم تربیتی، در مدرسه‌ها به اجرا گذاشتند.
بعد از گذش�ت چند س�ال و به‌ویژه با تغییراتی که براس�اس برنامه‌ي درسی ملی در کتاب‌های 
درسی رخ داد، هم‌چنین با تأسیس پایه‌‌ي ششم ابتدایی، به نظر می‌رسد تا حدودی اجرای ارزشی‌ابی توصیفی در مدرسه‌ها 
کم‌رنگ شده است یا بعضاً شاهد برخی بدفهمی‌ها و کج‌فهمی‌هايي هستیم که نیاز به اصلاح دارد. برخی از اولیا به‌ویژه آن‌هایی 
که دانش‌آموزان راهنمایی و دبیرستانی دارند، به کادر مدرسه فشار وارد می‌کنند که توصیفی که از فرزندان‌شان صورت گرفته، 
چه مفهومی دارد و معادل چه نمره‌ای است؟ از این‌رو تصمیم گرفتیم به حضور مسئولان دفتر برنامه‌ریزی و تألیف کتاب‌های 
درس�ی برویم و این موضوع را کی بار دیگر با هم مرور و بررس�ی کنیم. به همین منظور سردبیر مجله با خانم‌ها دکتر فاطمه 
رمضانی، معاون آموزش ابتدایی و دکتر طیبه حمزه‌بیگی، مسئول گروه هماهنگی ابتدایی این دفتر گفت‌وگويي انجام داده است 

که ماحصل آن در پی می‌آید.

* ب�رای ش�روع گفت‌وگو، بهتر اس�ت تعر�یف ارزشی‌ابی 
توصیفی را از زاویه‌ي دید دو تن از مسئولان دفتر برنامه‌ریزی و 
تألیف کتاب‌های درسی که متولی تدوین برنامه‌های درسی برای 

تمامی دانش‌آموزان است، بشنویم.
حمزه‌بیگی: ارزشی‌ابی توصیفیی عنی توصیف میزان پیشرفت تحصیلی 
دانش‌آموزان از طریق جمع‌آوری اطلاعات با استفاده از ابزارهای متنوع درک ل 
فرایند آموزش و ارائه‌ي بازخورد توصیفی برای تبیین وضعیت پیشرفت تحصیلی 

دانش‌آموزان و پیشنهاد راهک‌ارها و اقدامات جبرانی. 
آن‌چه در ارزشی‌ابی توصیفی مهم اس��ت، جمع‌آوری اطلاعات از طریق 
ابزاره��ای متنوع مثل آزمون، پوش��ه‌‌يک ار و چ‌کلیس��ت اس��ت. جمع‌آوری 
اطلاع��ات درک ل فرایند آموزش و به منظور ارائه‌ي بازخورد انجام می‌ش��ود. 
نوع بازخوردباید تبیینک‌ننده‌‌ي وضعیت پیشرفت تحصیلی دانش‌آموز و توصیفی 
باشد. بازخورد به منظور ارائه‌ي راهک‌ارهای جبرانی به دانش‌آموز است تا پیشرفت 

تحصیلی‌اش را به سطح مطلوب برساند. 
* به نظر شما در چند سالی که از اجرای ارزشی‌ابی توصیفی 
می‌گذرد، این تعریف در مدارس محقق شده است؟ اگر بخواهید 
به صورت درصد یا نسبت بیان کنید، طرح ارزشی‌ابی توصیفی 

به چه میزان  در مدارس به اجرا درآمده است؟
رمضانی: در مورد درصد و نس��بت اج��رای نقاط مورد تأیکد ارزشی‌ابی 
توصیفی در مدارس، اطلاعات ما آن‌قدر دقیق نیس��تک ه بخواهیم این را به 
صراحت بیانک نیم. گزارش‌ها، گفت‌وگوهای انجام‌شده با معلمان و بازدیدهای 

انجام‌ شده از سال اول اجرای سراسری این طرح، حاکی از این استک ه تلقی 
عده‌ای از معلمان نسبت به ارزشی‌ابی توصیفی صرفاک نار گذاشته شدن نمره‌ها 

و علنی نکردن آزمون‌هاست.  
براس��اس گزارش‌های رس��یده هنوز خیلی از معلمان مثل گذشته برای 
ش��ناختک م‌ویکفی ادگیری دانش‌آم��وزان در دروس گوناگون از آزمون‌های 
کتبی و ش��فاهی استفاده میک‌نند،ولی اینک ار را خیلی علنی نمیک‌نند. شاید 
برنام��ه‌ي امتحانی ندهند و حرفی از امتحان به میان نیاورند اما به هر حال با 
همان سب‌کوس��یاق سابق برآورد میک‌نندک ه دانش‌آموزان در چه مرحله‌ای از 
یادگیری هستند. این امر نشان می‌دهدک ه ‌تأیکدهای ارزشی‌ابی توصیفی به 
خوبی در كو اجرا نمی‌شود. البته نمی‌توان این نقص را فقط ناشی از معلمان 
دانست. ممکن است زمینه‌های اجرایی‌فراهم نباشد. از معلمان می‌شنویمک ه 
تعداد زیاد دانش‌آموزان درک لاس کی مانع اجرایی است.گاهی نیز توقعات اولیا 
و اینک‌ه این توصیف‌ها برایشان گویا نیست و مي‌خواهندک ه هم‌چون گذشته 
وضعیت فرزندان‌شان به صورت نمره اعلام شود،معلمان را به این سمت سوق 
می‌ده��دک ه بعضی از مواردی راک ه ارزشی‌ابی توصیفی به طور جدی توصیه 
میک‌ند، زیر پا بگذارند و به آن‌ها عمل نکنند. اگر به وضعیت فعلی ارزشی‌ابی 
توصیفیک ه فکر میک‌نم همه‌‌ي ما در آموزش‌وپرورش به آن اعتقاد داریم، چون 
راه حل بس��یاری از مشکلات ماست، توجه بیشتری نشود، شایدک ار به جایی 
برس��دک ه به خاطر اینک‌ه مسائل و مشکلاتش پررنگ‌تر از فوایدش می‌شود، 
حتی بعضی از اولیا و معلمان ترجیح‌ دهندک ه به وضع سابق برگردند. این چیزی 
نیس��تک ه مطلوب ما باش��د. طبیعتاً باید اقداماتی انجام دهیمک ه حق مطلب 

در گفت‌وگو با مسئولان دفتر برنامه‌ریزی‌و تألیف کتاب‌های درسی بررسی شد:

نورمحمد خادمي‌فرد

ارزشی‌ابی توصیفی؛ نگاهی دوباره

 دكتر فاطمه رمضاني
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در م��ورد ارزشی‌ابی توصیفی ادا و 
با همه‌‌ي آن مواردیک ه مورد نظر 

دارد، در مدارس اجرا شود.
* براساس تعریف ارائه 
شده از ارزشی‌ابی توصیفی، 
مؤلفه‌های اساسی این نوع 

ارزشی‌ابی چیست؟
حمزه‌بیگی: س��ه مؤلفه‌‌ی 
ای��ن تعریف ش��امل جم��ع‌آوری 
م��ورد  در  قض��اوت  اطلاع��ات، 

اطلاعات جمع‌آوری‌شده و ارائه‌ی بازخورد است.
در جمع‌آوری اطلاعات اولین س��ؤال این اس��تک ه اطلاعات توسط چه 
کس��انی باید جمع‌آوری ش��ود؟ آیا فقط معلم باید اطلاعات م��ورد نیاز برای 

تشخیص میزان پیشرفت تحصیلی دانش‌آموز را جمع‌آوریک ند؟
 برای مثال کی فعالیت آموزشی درک لاس انجام می‌شود، معلم با استفاده 
از ابزارهایی مانند چ‌کلیست خودساخته، در مورد پیشرفت تحصیلی دانش‌آموز 
اطلاعات جمع‌آوری میک‌ند. ولی آیا اینک ارک افی است؟ آیا اولیا می‌توانند در 
جمع‌آوری اطلاعات  نقش��ی داشته باشند؟ برای مثال از دانش‌آموزان خواسته 
ش��ده اس��تک ه فعالیتی در خانه انجام دهند. آیا معلم می‌تواند از اولیا بخواهد 
گزارشی در مورد نحوه‌ی انجام فعالیتیک ه دانش‌آموز در منزل انجام داده است، 
به او بدهند؟ آیا خود دانش‌آموز می‌تواند منبع جمع‌آوری اطلاعات باشد؟ مثلًا از 
او خواسته شده است فعالیتی ا آزمایشی را در خانه انجام دهد و گزارش انجام 
کارش را بنویس��د و بیاورد. پ��س ارزشی‌ابی توصیفی می‌گویدک ه جمع‌آوری 

اطلاعات می‌تواند توسط منابع گوناگون انجام شود. 
سؤال دوم در این مؤلفه این استک ه در چه زمانی معلم، اولیای ا دانش‌آموزان 
اقدام به جمع‌آوری اطلاعاتک‌ نند؟ آیا ارزشی‌ابی جداستی ا نه، عین آموزش 
است و درک ل فرایند آموزش معلم می‌تواند اقدام به جمع‌آوری اطلاعاتک ند؟ 
سومین سؤال این‌ استک ه جمع‌آوری اطلاعات در چه موردی باید انجام 
شود؟ آیا نباید نکته‌ی تأیکدی، هدف برنامه‌ و درس باشد؟ برای مثال »آشنایی 
دانش‌آموز با مفهوم انتقال در جمع‌های اساس��ی نوع دوم« کی هدف اس��ت. 

بنابراین جمع‌آوری اطلاعات باید حول همین هدف باشد. 
سؤال بعدی این استک ه چه ابزاری باید بهک‌ار بردک ه دریافت این هدف 
محقق ش��دهی ا نشده است؟ مثلًا می‌توان از آزمون عملکردیی ا  مشاهده‌ی 

دانش‌آموز در حین انجام فعالیت استفادهک رد؟
سؤال دیگر اینک‌ه اطلاعات با چه هدفی جمع‌آوری می‌شود؟ پاسخ این 
استک ه با هدف شناخت وضعیت آموخته‌های دانش‌آموز انجام می‌شود تا معلم 
گام بعدی را ترسیمک ند و بداند اگر دانش‌آموز مثلًا در مفهوم جمع‌های اساسی 
نوع دوم مش��کل دارد، گام بعدی چه چیزی می‌تواند باشد. آیا می‌تواند از این 
مفهوم بگذرد و جمع‌های چند رقمی را به دانش‌آموز بگویدی ا نه باید در همین 

مرحله بماند؟ 
پس در جمع‌آوری اطلاعات این س��ؤالات مطرح است: »چهک سی،چه 

زمانی، چه موردی، از چه طریقی و با چه هدفی؟«

مؤلفه‌ی دوم، قضاوت در مورد اطلاعات جمع‌آوری‌ش��ده اس��ت. باز هم 
س��ؤالات مؤلفه‌ی اول مطرح می‌شوند.ی عنی قضاوت را چهک سانی می‌توانند 
انجام دهند؟ این قضاوت روی اطلاعات در چه زمانی باید انجام شود؟ آیا معلم 

می‌تواند درک ل فرایند قضاوتک ند؟پاسخ مثبت است. 
در چه موردی باید قضاوتک ند؟با چه ملاکی باید قضاوتک ند؟ معلمی 
که تأیکدش روی محتواس��ت نه بر هدف، آیا می‌تواند ملاکی داش��ته باشد؟ 
کیی از اهدافک تاب »راهنمای معلم در ارزشی‌ابی توصیفی« این اس��تک ه 
اهداف برنامه‌های درسی را برای معلم مشخصک ند، نشانه‌ها و سطوح عملکرد، 
ملاک‌ها و معیارهای ارزشی‌ابی را به معلم نشان دهد تا معلم براساس آن‌ها 

قضاوتک ند. 
با چه هدفی انجام می‌ش��ود؟ با این ه��دفک ه معلم دریابد نقاط قوت و 
ضعف دانش‌آموزک جاست و اگر ایرادی در روش تدریس او وجود دارد، اصلاح 

کند. 
مؤلفه‌ی سوم بازخورد بود. س��ؤال اول این استک ه بازخورد به‌وسیله‌ی 
چهک سی باید انجام شود؟ آیا معلم می‌تواند به دانش‌آموز بازخورد دهد؟ آیا اولیا 
می‌توانند بازخورد دهند؟ آیا دانش‌آموز می‌تواند به خود و دوس��تانش بازخورد 

دهد؟ منبع بازخورد هم دانش‌آموز، هم اولیا و هم معلمان هستند.
در چه زمانی؟ درک ل فرایند آموزش می‌تواند بازخورد دهد. در چه موردی؟ 

براساس میزان تحقق اهداف.
کیی از بازخوردهای معلمان این استک ه می‌نویسند:»آفرین! خوب است« 
این بازخورد، بازخوردی از نوع تشویقی است، ولی بهتر است بازخوردتوصیفی 
از وضعیت هدف باشدتا دانش‌آموز دقیقاً بداندک جا قرار دارد. اگر هدف این بود 
که دانش‌آموز با مفهوم انتقال در جمع‌های اساسی آشنا شود، بازخوردیک ه به 
او داده می‌شود، می‌تواند به این شکل باشد:»شما به درستی می‌توانید انتقال در 
جمع‌های اساسی را انجام دهید.« »شما در این قسمت این مشکل را دارید.«

از چه طریقی می‌توان بازخورد داد؟ از طریقک لامی، غیرکلامی،ک تبی و 
زبان بدن، معلم می‌تواند بازخوردهای متنوعی بدهد.

با چه هدف��ی بازخورد می‌دهد؟ دانش‌آموز بداندک جایک ار دارای ضعف 
وک جا قوی اس��ت و معلم بتواند راهک‌ارهایی برای رفع مش��کلات دانش‌آموز 
پیداک ند. نکته‌ی مهم بازخورد این استک ه به اولیا ارائه می‌شود تا در جریان 
وضعیت تحصیلی دانش‌آموز قرار گیرند و همکاری‌های لازم را با معلمان داشته 

باشند.
* در م�ورد اس�تفاده از ا�ین جدول‌ه�ا و مؤلفه‌ها چه نکات 

دیگری قابل ذکر است؟
رمضانی: نحوه‌ی استفاده از این جداول طی فرایند آموزش خیلی مهم 
اس��ت. گاهی وقت‌ها معلمان فکر میک‌نندک ه ای��ن جداول باید موقع ارائه‌ی 
بازخورد در قالبک ارنامه و گزارش رس��می پایان هر نیم‌س��ال به اولیا تنظیم 
شوند. در حالیک ه این جداول باید از ابتدای سال تحصیلی در اختیار معلمان 
باشد. وقتی معلمان طراحی تدریس میک‌نند، برآورد میک‌نندک ه این طراحی به 
چه نتایجی رسید، دانش‌آموزان دری ادگیری مواد موردنظر چه‌قدر موفق بوده‌اند 
وک جایک ارش��ان دچار نقص و اش��کال بوده است. در تمام این لحظات باید 
جداول موردنظر باشند تا جمع‌بندی و قضاوتک ردن در قالب چهار سطحیک ه 

دكتر طيبه حمزه‌بيگي
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معمولًاک ارنامه‌های توصیفی دارند، امکان‌پذیر باشد وگرنه ممکن استک ه در 
این جمع‌بندی برخی از حقایق جا بیفتند و قضاوت غیردقیق شود.

 پیشنهاد و توصیه‌ی ما این استک ه در قالب همان دفاتر ثبت وضعیت 
تحصیلی دانش‌آموزانک ه معلمان در اختیار دارند و هر روز و هر ساعت وضعیت 
یادگی��ری دانش‌آم��وزان را در آن‌ها گزارش میک‌نند، م��واد و نکته‌ها،اهداف، 
نشانه‌های تحقق و سطوح عملکرد این جداول را آن‌جا درجک نند و بر آن اساس 
وضعیتی ادگیری دانش‌آموزان را ثبت و ضبطک نند تا در انتهای هر نیم‌س��ال 
جمع‌بندی آن نکات و اعلام نتایج دقیق، قابل‌دفاع و قابل طراحی برای جبران 

کم‌وکاستی‌ها شود.
* فک�ر می‌کنید ک�ه تجدید آموزش‌هایی ک�ه در آغاز طرح 
وجود داش�ت، ضرورت داشته باشد، یعنی معلمان در این زمینه 

همیشه در دوره‌های آموزشی مستمر شرکت کنند؟
رمضانی: حتماً همین‌طور اس��ت.کی ی از عوامل زمینه‌ساز عدم اجرای 
مناس��ب ارزشی‌ابی توصیفی این استک هک تاب درسی برای معلمان ملاکی 
برای تدریس محتوای تدریس اس��ت. معلمانک تاب را نگاه میک‌نند و حدس 
می‌زنندک ه اینک تاب چه مطالبی را با چه س��طحی ازی ادگیری قرار اس��ت در 
کلاس پی��ادهک ند. طبق همان، طراحی تدریس ص��ورت می‌گیرد وک ار جلو 

م��ی‌رود. در حالیک‌ه اگر قرار اس��ت ارزشی‌ابی توصیفی به خوبی اجرا ش��ود، 
مس��تلزم آگاهی و تس��لطک امل معلمان بر اهداف برنامه‌های درسی است نه 
صرف��اً بر مفاهیم، موضوعات و مطالبیک ه درک تاب‌های درس��ی وجود دارد. 
الان وضعیتیک ه قابل مشاهده است از این نظر راضیک‌ننده نیست. دستک‌م 
خود این دلیل ما را ملزم میک‌ند به اینک‌ه برای معلمان بازآموزی داشته باشیم.
هم‌چنین نکته‌های ذکر شده در مورد وجه امتیاز ارزشی‌ابی توصیفی با وضعیتی 
که قبل از آن وجود داشت،ی ا الان در پایه‌های پنجم و ششم وجود دارد، دلایلی 
هستندک ه ضرورت تجدید آموزش‌های معلمان و استمرار آن را ایجاب میک‌نند. 

تجدید آموزش‌ها نه به این معنیک ه مثلًا امسال برای عده‌ای از معلمان دوره‌ای 
برگزار و تمام شود بلکه این موضوعی استک ه باید بارها پرونده‌اش را بازک رد، 
از زاویه‌‌ي دیگری وارد موضوع ش��د، با معلمان دوره‌هایی را برگزار و به آن‌ها 
کمک‌کردک ه با دست پر و با تسلطک امل بر اهداف برنامه‌های درسی وارد این 

میدان شوند وک ار را جلو ببرند.
* آ�یا دفتر برنامه‌ر�یزی و تألیف کتاب‌های درس�ی، کتاب 

مستقلی در زمینه‌ي ارزشی‌ابی توصیفی منتشر کرده است؟
حمزه‌بیگی: این دفتر براس��اس مصوبه‌‌ي ارزشی‌ابی توصیفی شورای 
عالی آموزش‌وپرورش موظف شدک ه مواد آموزشی ارزشی‌ابی توصیفی را تألیف 
کند و در اختیار معلمان قرار دهد. بنابراین از سال 88 به تدوین راهنمای معلم 
برای ارزشی‌ابی توصیفی در پایه‌ي اول اقدامک رد و به ترتیب در سال‌های بعدی 
ارزشی‌ابی توصیفی برای پایه‌های دوم و س��وم تدوین ش��د.ک تاب موجود نیز 
»راهنمای معلم در ارزشی‌ابی توصیفی ویژه‌ی معلمان پایه‌های اول، دوم و سوم 
ابتدایی« باک د 53/5 است. اگر معلمان نسخه‌ی چاپی در اختیار ندارند، می‌توانند 
از طریق سایت www.chap.sch.ir نسخه‌ي پی‌دی‌اف آن را دانلودک نند.
* در ماه‌ه�ای اخی�ر حت�ی از ط�رف برخ�ی از مس�ئولان 
آموزش‌وپ�رورش زمزمه‌ها�یی مبن�ی بر این ش�نیده ش�د ‌که 

ارزشی‌ابی توصیفی فقط تا پایان سال سوم اجرا می‌شود. حتی 
گفته و ش�نیده ش�د که در پایه‌های پنجم و ششم، ارزشی‌ابی 
توصیفی نیست. این موضوع را چه گونه برای خوانندگان مجله 

توضیح می‌دهید؟
حمزه‌بیگی: برای همین موضوع جلس��ه‌ای در وزارتخانه تشیکل شد 
تا مش��خص ش��ودک ه ارزشی‌ابی توصیفی در پایه‌های چهارم و پنجم به چه 
صورتی است. براساس تصمیمیک ه در آن جلسه گرفته و ابلاغ شد، ارزشی‌ابی 
توصیفی طبق روال قبلی خود ادامه خواهد داش��ت.ی عنی امس��ال ارزشی‌ابی 

نمونه‌ای از اهداف، نشانه‌های تحقق و سطوح عملکرد
در آموزش قرآن پایه‌ی اول، هدفیک ه دنبال می‌ش��ود مشارکت دری ادگیری قرآنک ریم است. سؤال اول این است 
که از دانش‌آموز چه نشانه‌ای ببینیمک ه بگوییم این هدف محقق شدهی ا نشده است؟ نشانه‌ی تحقق این هدف شرکت در 
جمع‌خوانی سوره‌هایک تاب درسی است. اگر دانش‌آموز مشارکتک رد، می‌گوییم به این هدف رسیده‌ایم و اگر مشارکت 
نکرد، به این هدف نرسیده‌ایم. آیا همه‌ی دانش‌آموزان در کی سطح هستند؟ آیا می‌توان از همه‌ی دانش‌آموزان به کی 
میزان توقع داش��ت؟ می‌گوییم نه، چون تفاوت‌های فردی وجود دارد. به‌خاطر اینک‌ه بتوانیم دانش‌آموزان را در س��طوح 
مختلف قرار دهیم، نشانه‌ی تحقق را به صورت عملکردیک ه از دانش‌آموزان بروز میک‌ند، طبقه‌بندیک رده‌ایم و گفته‌ایم 
سطح عملکرد قابل‌قبول، سطح پایه‌برای ارتقا به پایه‌های بعدی است. پس این را مبنا قرار می‌دهیم. سطح قابل‌قبول این 
استک ه دانش‌آموز با توصیه‌های معلم در جمع‌خوانی شرکت ‌میک‌ند. سطح خوب، در جمع‌خوانی درس قرآن شرکت 
میک‌ند و س��طح خیلی خوب در جمع‌خوانی س��وره‌ها هماهنگیک امل دارد،ی عنی اگر نوار آموزشی مد دارد، دانش‌آموز 
هم آن را رعایت میک‌ند و اگر ریتم بالا و پایین می‌شود، دانش‌آموز دقت میک‌ندک ه این هماهنگی‌ها را رعايت كند. 

 نکته‌ی مهم این استک ه معلمان باید بدانندک ه هر سطح از عملکرد کی درجه با سطح پایین تفاوت دارد.ی عنی 
خیلی خوب نباید فاصله‌اش با خوبی ا خوب با قابل ‌قبول خیلی زیاد باشد. تناسب بین فاصله‌ها مهم است. بحث بعدی 
این استک ه اگر ما هدفی در پایه‌ی اول داریم، در پایه‌های دوم و سوم با کی فرایند و توالی منطقی رعایت شده و 

ارتباط بین این‌ها باید مدنظر قرار گیرد.
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برخلاف مزایای عینی و بدیهی ارزشی‌ابی 
توصیف��ی و ب��ا توجه ب��ه اج��رای عملی آن 
در چند س��ال اخیر و نیزک س��ب تجربه‌های 
متعدد بهک ارگیری آن در پایه‌های نخس��تین 
دوره‌ی ابتدای��ی، واقعی��ت این اس��تک ه این 
نوع ارزشی‌ابی نتوانس��ته‌ اس��ت. جایگاه قابل 
قبول و در عین ح��ال قابل اعتمادی در میان 
والدین، مربیان و حتی دانش‌آموزان بیابد. چنین 
می‌نمایدک ��ه ارزشی‌ابی توصیفی جایگزینی 
مطمئن برای ارزشی‌ابی سنتی در نزد طراحان 
آن به ش��مار می‌آید و به عنوانکی ی از اهداف 
اصلی تحول كیفی در نظ��ام ارزشی‌ابی مورد 
توجه اس��ت اما آن طورک ه بای��د، این هدف 
آرمانی طراح��ان ارزشی‌ابی توصیفی محقق 
نگشته است. شاید بیان نکات زیر بتواند بخشی 
از مسائل و مشکلات فراروی اجرایک اربردی 
ارزشی‌ابی توصیفی را به روشنی بازتاب دهد. 
1. ارزشی‌اب��ی توصیف��ی در ش��رایطی 
مطرح ش��دک ه هیچ‌گونه امکان��ات اجرایی از 
جمله برگزاری دوره‌های آموزش��ی، برگزاری 
جلس��ه‌های توجیهی س��ازنده برای والدین و 
مربی��ان، و ام��کان قرار گرفت��ن تدریجی به 
جای ارزشی‌ابی س��نتی ب��رای آن پیش‌بینی 
نش��ده بود. در اثبات این ادعا باید گفتک ه در 
کشور ما هنوز محتوای امتحانات، نظیر آزمون 
پیشرفت تحصیلی، طی چند سالیک ه از اجرای 
ارزشی‌ابی توصیفی می‌گ��ذرد، هیچ تغییری 
نکرده و بیشتر آموزگاران مجبورند به‌گونه‌ای 
تدریسک نندک ه دانش‌آموزان را برای موفقیت 
در این آزمون‌ها آماده سازند. درواقع مغالطه‌ی 

توصیفی پایه‌ی چهارم به صورت 100 درصد، پایه‌ی پنجم 30 درصد و پایه‌ی 
ششم به تعداد دانش‌آموزان استک ه در پایه‌ی پنجم طرح ارزشی‌ابی توصیفی 

را گذرانده‌اند.
رمضانی: به نظر من این مطلبیک ه اعلام ش��د، ناشی از سوءبرداشتی 
بودک ��ه ازکی ی از بندهای آیین‌نامه‌ی ارزشی‌ابی توصیفی در ذهن بعضی از 
اعضا به وجود آمد. در این بند آمده استک ه آیین‌نامه‌ی ارزشی‌ابی توصیفیک ه 
جای‌گزین آیین‌نامه‌ی امتحانات بود، بعد از سه سال اجرا باید بازنگری شود.در 
حالیک ه آیین‌نامه  به صراحت به دوره‌ی ابتدایی اشارهک رده است و حرفی از  

سه پایهی ا چهار پایه نیست. 
* ما در آموزش‌وپرورش تقس�یم‌بندی‌هایی داریم. مباحث 
علمی بخش�ی از آموزش‌وپرورش اس�ت. بخش‌هایی توس�ط 
حوزه‌ی س�تادی انجام می‌ش�ود و پی‌گیری مباحث اجرایی هم 
کار بخش‌ها�یی از حوزه‌ی س�تادی اس�ت. س�ازمان پژوهش 
و برنامه‌ر�یزی آموزش�ی ب�ه دل�يل این‌که کی بخ�ش علمی- 
پژوهشی آموزش‌وپرورش است، در بخش‌های اجرایی حضور 
ندارد و نباید هم حضور داشته باشد. به نظر شما برای هماهنگی 
بیشتر و این‌که تصمیمات علمی که در سازمان گرفته می‌شود و 
پشتوانه‌ی پژوهش�ی دارد، در اجرا با مشکل مواجه نشوند، چه 

کارهایی باید صورت گیرد؟
حمزه‌بیگی: حوزه‌ها و دفاتر ستادی باید ارتباط منطقی و منظمی با هم 
داش��ته باشند. اول از خودمان باید شروعک نیم. دفتر برنامه‌ریزی و تألیف باید 
در ش��ورای برنامه‌ریزی گروه‌های درسی،‌ نمایندگانی از دفاتر اجرایی مرتبط  
داش��ته باش��د. این امر در آیین‌نامه‌ی ش��ورای برنامه‌ریزی گروه‌های درسی 
مصوب و ابلاغ ش��ده است. س��ایر دفاتر اجرایی هم باید ارتباط تنگاتنگی با 
دفتر داشته باشند. برای مثال، اگر من به مدرسه‌ای می‌رومک ه دارای دفتر ثبت 
شاخص‌هاس��تک ه قبلًا ندیده‌ام و معلم در این زمینه از من س��ؤال میک‌ند و 
نمی‌توانم جواب دهم، ایرادی استک ه بر من وارد می‌شود. تعامل بین دفاتر باید 
برقرار شود، ما به نوبه‌ی خودمان موظفیم ارتباط برقرارک نیم. در مرحله‌ی دوم 
تقاضا داریمک ه دفاتر اجرایی برایک ارهاییک ه مرتبط و در راستای فعالیت‌های 
دفتر برنامه‌ریزی و تألیف است، جلسات مشترکی به صورت موردی برگزارک نند 

و این ارتباط برقرار شود. 
رمضانی: ارزشی‌ابی توصیفی می‌خواهد ارزشی‌ابی پیشرفت تحصیلی 
را در خدم��تی ادگیری قرار دهد نه اینک‌‌ه ابزاری برای تعیین تکلیف ارتقای 
تحصیلی دانش‌آموزان  بس��ازد. قبلًا تلقی ما این بودک ه مأموریت ارزشی‌ابی 
پیش��رفت تحصیلی این اس��تک ه روش��نک ند آیا دانش‌آموزیک ه وضعیت 
یادگیری‌اش ارزشی‌ابی ش��ده اس��ت، می‌تواند به پایه‌ی بعدی برودی ا نه؟ اما 
وقتی می‌گوییم ارزشی‌ابی در خدمت و برایی ادگیری است، نقش واحدهای 
گوناگون وزارت‌خانه هم صورت دیگری پیدا میک‌ند. برنامه‌ریزی درس��ی در 
سازمان پژوهش و برنامه‌ریزی آموزشی انجام می‌شود.کی ی از بخش‌های آن 

ارزشی‌ابی پیشرفت تحصیلی است و نمی‌شود این‌ها را از هم جداک رد.  
فکر میک‌نم تعاملیک ه خانم حمزه‌بیگی بیان میک‌نند، این‌جا باید خیلی 
بیشتر و در حد کی پارچه‌شدن باشد نه تعامل به معنای اینک‌ه بخشی از این 
کار را گروهی انجام دهند و کی بخشی از آن را گروه دیگر. کی پارچگی خیلی 
بیشتر از گذشته ضروری است. اگر غیر از این باشد، ارزشی‌ابی تبدیل به بخش 

تکمیلی فرایند آموزشی و فعالیت انتهایی معلم می‌شود. 
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هدف با وسیله )یادگیری با امتحان( هم‌چنان 
پابرجاس��ت و هنوز آن خش��ونت‌های پنهانی 
که جلال آل احمد ب��ه وجود آن‌ها در روند 
تعلیم و تربیت ما اش��ارهک رده اس��ت، به سان 
علف‌ه��ای ه��رز و خودرو گرد بوس��تان‌های 
علمی ما پیچیده‌اند. با نظر به اهداف ارزشی‌ابی 
توصیف��ی، متأس��فانه دانش‌آم��وزان با مجوز 
وزارت آموزش و پرورش در آزمون‌هایی چون 
پیشرفت تحصیلی، تیزهوشان و غیره شرکت و 
همواره نتیجه‌مداری را تعقیبک رده و در مسیر 

نظام ارزشی‌ابی سنتی گام برمی‌دارند. 
2. از ارزشی‌ابی سنتی به عنوان ارزشی‌ابی 
ملاک م��دار و هنجارمداری اد می‌ش��ودک ه با 
مقیاس فاصله‌ای )کمّیی ا صفر تا 20( رقابت 
بچه‌ها را تش��دید و آن‌ها را وارد مس��ابقه‌ای 
اضط��راب‌آور میک‌ند. اما بای��د قبولک ردک ه 
نداش��تن مقیاس دقیق نیز عوارض��ی دارد. از 
جمله اینک‌ه دانش‌آموز ممتازیک ه به همه‌ی 
سؤالات طرح ش��ده، به طور صحیح وک امل 
پاسخ می‌گوید و با چشمانی باز همیشه ناظر آن 
استک ه دیگر همک‌لاسی‌هایش در پاسخ‌گویی 
به سؤالات شفاهی معلمی ا در قسمت نوشتاری 
به اندازه‌ی وی دقیق نیستند، در موقع تحویل 
گرفتنک ارنامه )گزارش پیش��رفت تحصیلی( 
متوجه می‌شودک ه هیچ فرقی بین او و دیگران 
دیده نمی‌ش��ود و این‌جاس��تک ه شاید نظام 
ارزشی‌ابی را در عالم خود به اس��تهزا می‌گیرد 
یا با جسارت از نوعی بی‌عدالتی آموزشی سخن 

به میان می‌آورد! 
3. ای��ن ن��وع ارزشی‌اب��ی، ب��ا توجه به 

برخ��ورداری از مقیاس ترتیب��ی چهارپله‌ای، 
در نش��ان دادن جایگاه واقعی فراگیرندگان از 
نظر درس��ی، نمی‌تواند روند واقعی پیش��رفت 
دانش‌آموزان را به طور واقعی مشخص سازد. 
4. در این ارزشی‌ابی، ارتقای افتنی ا نیافتن 
دانش‌آموزان ضعیف به عهده‌ی معلم و شورای 
مدرسه است ولی متأسفانه طبق دستورالعمل‌ها 
و ویرای��ش رایان��ه‌ای ‌تنظیم ش��ده توس��ط 
مسئولان ذی‌ربط در خصوص ارتقای خودکار 
از پایه‌ی اول تا س��وم ابتدای��ی، دانش‌آموزان 
ضعیف، به ویژه در دروس پایه مانند »فارسی« 
و »ریاضی« بدون دخالت معلم ارتقا میی‌ابند و 
در س��ال‌های بعد برای معلمان و اولیای خود 
و حتی س��ایر دانش‌آموزان دردسرهای بزرگی 

درست میک‌نند. 
ارزشی‌اب��ی  گزارش‌ه��ای  برگ��ه‌ی   .5
تحصیل��ی دانش‌آم��وزان )کارنامه‌ها( به دلیل 
وجود نق��ص در طراحی، پیش��رفت وضعیت 
درسی دانش‌آموزان را نمی‌تواند به طورک امل 
توصیفک ند؛ زیرا انتظارات آموزشی و اهداف 
نوش��ته ش��ده در برابر هر ماده‌ی درس��ی در 
کارنامه‌ها در بعضی از موارد خیلیک م هستند 
و در بعض��ی مواقع اصلی‌تری��ن هدف‌ها را در 

برنمی‌گیرند. 
6. در برگ��ه‌ی گزارش‌ه��ای تحصیل��ی 
تع��دادی از دروس مانن��د »املا«، »انش��ا«، 
»بخوانیم« و »بنویسیم«، در کی بند با فهرست 
کردن تعداد اندکی از انتظارات آموزشی ارزیابی 
می‌شوند به همین دلیل، نمی‌توان به نتایج این 

ارزیابی‌ها چندان امیدوار بود. 

خسرو حسنعلی‌زاده

آموزگار دبستان شهید سلطان‌بیگی ماکو، آذربایجان غربی 

آسیب‌شناسی ارزشی‌ابی توصیفی از دید کی آموزگار

هنرش جمله بگفتی
عیبش را هم بگو!

پیشنهادها 
با توج��ه به نواقص موجود در ارزشی‌ابی 
توصیف��ی،ک ��ه در اي��ن نوش��ته ذكر ش��د، 

راهکارهای عملی زیر پیشنهاد می‌شود. 
1.ک ارشناسان تعلیم و تربیت ترتیبی اتخاذ 
کنند تا امتحاناتی نظیر آزمون‌های پیش��رفت 
تحصیلی، تیزهوش��ان و غی��ره، در آموزش و 
پرورش حذف ش��وندی ا این آزمون‌ها هم سو 
و هماهنگ با ارزشی‌ابی توصیفی اجرا گردند 
تای ادگیرندگان مثل گذشته دچار اضطراب و 

فشار روحی نشوند. 
2. مس��ئولان امر برای توصیف عملکرد 
دانش‌آموزان بای��د از مقیاس‌های دقیق‌تری 
اس��تفادهک نند تا هر دانش‌آموز به حق واقعی 
خود دس��تی اب��د و جایگاه علم��ی‌اش برای 
هم��گان ب��ه طور دقیق مش��خص ش��ود و 
دانش‌آموزان مستعد هم از بی‌عدالتی صحبتی 

به میان نیاورند. 
3. درباره‌ی ارتقای خودکار دانش‌آموزان 
)استفاده از تبصره و غیره( باید چاره‌ای اساسی 
اندیشید و برای رسیدن به هدف‌های ایده‌آل 

آموزشی، به معلمان قدرت بیشتری داد. 
ارزشی‌اب��ی  برگ��ه‌ی گزارش‌ه��ای   .4
تحصیلی )کارنامه‌ها( باید براس��اس انتظارات 
آموزش��ی و مطابق با اهداف مهمک تاب‌های 
درسی و با روال منطقی، تنظیم گردد تا بتواند 
واقعی��ات را به طور واضح بی��انک ند. نیز، در 
کارنامه‌ها هر درس، به خصوص »ادبیات« و 
»علوم اجتماعی« جداگانه و نه درک نار دروس 

دیگر ارزشی‌ابی شود. 

37

91
دی

/4
ه‌ی

مار
/ش

16
ه‌ی

دور



91
دی

/4
ه‌ی

مار
/ش

16
ه‌ی

38دور

تعامـل بـا آموزگـار
 در آزمون توصیفی!

فاطمه نذری

آموزگار دبستان میلاد، ناحیه‌ی پنج اصفهان

اشاره
معاون آموزشی مدرسه ترتیبی داده بود تا هر سهک لاس اول در سالن آموزشگاه، آزمون پایانی درس »ریاضی« را اجراک نند. از پیش 
قرار بود در هفته‌های پایانی سال طی جلسه‌هایی هر دانش‌آموز مشکلات خود را بیانک ند و مسائل احتمالی برطرف گردد. به هر حال 
جلسه‌ی امتحان شروع شد اما دانش‌آموزان با هم حرف می‌زدند و می‌نوشتند. عده‌ای زیرچشمی از روی برگه‌یک ناری می‌نوشتند و تعدادی 

هم خودشان پاسخ می‌دادندی ا با آموزگارشان تعامل میک‌ردند!
وقتی بی‌نظمی و آش��فتگی جلس��ه را دیدم، بچه‌ها را به سکوت و آ‌رامش دعوتک ردم اماکی ی از آموزگاران با صدای بلند فریاد زد: 
»خانم! ارزشی‌ابی توصیفی است، به بچه‌ها اضطراب وارد نکنید.« آن روز وقتی به منزل برگشتم،ک تاب‌هاییک ه در زمینه‌ی ارزشی‌ابی 
نوین داشتم و جزواتی راک ه طی هر دوره‌‌های ادداشتک رده بودم دوباره مطالعهک ردم، اما مطلبی مبنی بر تعامل دانش‌آموز در آزمون پایانی 
نیافتم. به همین دلیل بر آن ش��دم تا دل‌نگرانی و س��ؤالم را با آموزگاران فرهیخته‌یک شورم در میان بگذارم و نظر ارزشمند آنان را جویا 

شومک ه:
»آیا ارزشی‌ابی توصیفی عامل بی‌نظمی دانش‌آموزان استی ا برداشت نادرست از آن به این معضل دامن زده است؟«

ب
زتا

با

کلیدواژه‌ها: ارزشی‌ابی توصیفی، تعامل، اضطراب.

ای��ن روزها زمزمه‌های ارزشی‌ابی توصیفی به فریاد تبدیل ش��ده 
اس��ت. منظورم این اس��تک ه همه با آن دس��ت و پنج نرمک رده‌ایم و 
در پیچ و خمک وچه‌های آن در رفت و آمد هس��تیم. در وصف آن هم 
کتاب‌ها و مقاله‌های زیادی چاپ ش��ده و دوره‌های بسیار برگزار گشته 

است.
لازم به ذکر اس��تک ه هدف از ارزشی‌اب��ی توصیفی جمع‌آوری، 
تحلیل و تفسیر اطلاعات درباره‌ی دانش‌آموز است تا تعیین شودک ه آیا 
هدف‌های مورد نظر تحقّقی افته است1. شیوه‌های جمع‌آوری اطلاعات 
و معیاریک ه برای قضاوت انتخاب می‌شود، در ارزشی‌ابی نوین از تنوع 
بیشتری برخوردار است و شامل فهرس��ت مشاهدات، پروژه‌، پوشه‌ی 
کارنما، آزمون‌های عملکردی )که خود شامل آزمون عملکردیک تبی، 
شناسایی، شبیه‌‌سازی ش��ده و نمونهک ار است( و در نهایت ارزشی‌ابی 
پایانی استک ارگروهی، هم‌سال‌سنجی، خودسنجی و والدین‌سنجی نیز 

از مقوله‌های آشنا در ارزشی‌ابی نوین به‌شمار می‌آید.
در هرک دام از موارد، هدفی مدنظر است:

»فهرس��ت مش��اهدات به معلم امکان می‌دهد ت��ا دریابدک ه هر 
دانش‌آم��وز تا چه اندازه به هدف رس��یده و احتمالًا به چهک م‌کهایی 
نیاز دارد و براساس آن اطلاعات، فرایند تدریس خود را بازنگریک ند.«2

»فعالیت‌های پروژه‌ای برای دانش‌آموز، فرصتی فراهم میک‌ند تا 
مهارت‌های بهتر زندگیک ردن و توانایی برخورد با مس��ائل زندگی را 

کسبک ند.«3
»پوشه‌یک ار، بیش از آنک‌ه قطعاتی ازک ارهای دانش‌آموز باشدک ه 
بی‌هدف جمع‌آوری شده، مجموعه‌ای ازک ارهای مشخص، هدف‌دار و 
آگاهانه‌ی دانش‌آموز استک ه به او امکان می‌دهد توانایی‌های خود را از 
جهات گوناگونی به نمایش بگذارد و فرصت شناخت و اصلاح اشتباهات 
را به دانش‌آموز بدهد. اینک ار توان ریسک کردن، نهراسیدن از اشتباه، 

جرأت پذیرش اشتباه و اصلاح آن را به او می‌دهد.«4
در آزمون‌های عملکردی، فرصتی مناسب برای تعامل میان 
معل��م و هر دانش‌آم��وز وی ا دانش‌آموزان باکی دیگ��ر فراهم می‌آید و 
دانش‌آم��وزان را به کی »فراگیرنده‌ی فع��ال« تبدیل میک‌ند.«5 و اما 
ارزشی‌ابی پایانی: »درست استک ه ایده‌ی سنجش نوین، مستمر، پویا 
و رش��د دهنده، ایده‌ای اس��تک ه در سال‌های اخیر به آن بیشتر توجه 
شده است اما این ایده‌ها نباید به حذف آزمون‌های پایانی تعبیر شود.«6
»دانش‌آموز امروز، به‌عنوان کی شهروند در آینده مجبور است در 
ش��رایطک نترل شده‌ای به پرسش‌ها پاس��خ دهد. ارزشی‌ابی پایانی‌ ما 
دانش‌آم��وز را به تمرین در برخورد با چنی��ن موقعیت‌هایی وا می‌دارد، 

نگاهی به جایگاه نظم در ارزشی‌ابی توصیفی
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آزمون پایانیکی ی از ابزارهای مناسب برای قضاوت در زمینه ی حدود 
)آموخته‌ها و( توانایی‌های اوست.7«

در ش��یوه‌های ارزشی‌ابی نوین تمرین وی ادگیری بیشتر، پرسش 
و پاس��خ و تعامل با معلم و دانش‌آموزان دیگر، نه‌تنها آزاد اس��ت بلکه 
)به‌نظر من( از زیبایی، لطافت و محاسن آن است. در ارزشی‌ابی پایانی، 
این تعامل با معلم و دانش‌آموزان دیگر )به صورت نگاهک ردن از روی 
برگه‌ی بغل‌دستی، پرسیدن از آموزگارک ه این جواب را درست نوشته‌ام؟ 
و هر مورد دیگریک ه باعث به هم خوردن تمرکز بقیه ش��ود( به‌نظر 
می‌رس��د نه‌تنها ما را از جاده‌ی سرسبز ارزشی‌ابی توصیفی به بیراهه 
کشانیده، بلکه قدرت تفکر، اطمینان به خود، پویایی، تلاش و احساس 
نیاز بهی ادگیری بیش��تر، روی پای خود ایس��تادن، رشد ذهنی، توانایی 
رس��یدن به فراشناخت، مسئولیت‌پذیری، توانایی تصمیم‌گیری، قدرت 
انتخاب،ک س��ب تجربه، توان خطرک ردن، جرئت پذیرش اشتباه و در 

ک کیلام »جسارت پرواز« را از دانش‌آموز گرفته است.
در ضم��ن در ارزشی‌ابی پایانی )مخصوصاً پایان هر فصل،ی ا ماه( 

چند هدف را دنبال میک‌نیم:
-ی افتن نقاط قوت و ضعف دانش‌آموزان؛
- پی بردن به نقاط ضعف تدریس معلم؛

- آموزش به شیوه‌ای دیگر برای رفع نواقص؛

- نشان دادن سطحی ادگیری دانش‌آموزان به والدین؛
- تصمیم برای ارتقای ا عدم ارتقای دانش‌آموز به پایه‌ی بالاتر.

)که در صورت مشورت وی ا همان تبادل‌نظر با دیگران، رسیدن به 
این اهداف تقریباً غیرممکن است(.

شما بگویید: آیا هدف را گم نکرده‌ایم؟ آیا به نام ارزشی‌ابی توصیفی، 
کام بی‌نظمی را سیراب نکرده‌ایم؟ آیا در بیراهه‌های ارزشی‌ابی نوین، 
دانش‌آموزان، این سرمایه‌های منحصر به‌فردک شور را درک وره راه‌های 
بی‌سوادی، بی‌نظمی و بی‌چارگی جا نگذاشته‌ایم؟ آیا اندکی اضطراب در 
آزمون پایانی، ناگوارتر از باختن این ثروت‌های خدادادی است؟ آیا واقعاً 

داشتن نظم، مساوی استرس و اضطراب است؟
پی‌نوشت 

1. ارزشی‌ابی در خدمت آموزش. طاهره رستگار. چاپ نهم، 1388، صفحه‌ی 14.
2. همان، صفحه‌ی38.
3.همان، صفحه‌ی 60.

4. همان، صفحه‌ی 82 و 83.
5. همان، صفحه‌ی 115.
6. همان، صفحه‌ی 123.
7. همان، صفحه‌ی 124.

منابع 
1. رستگار، طاهره. ارزشی‌ابی در خدمت آموزش. مؤسسه‌ی فرهنگی منادی تربیت. 1388.

2. حسنی، محمد و احمدی، حسین. ارزشی‌ابی توصیفی، الگویی نو در ارزشی‌ابی تحصیلی، 
انتشارات مدرسه. 1385.

ابوذر بذری- لنگرود
از عكس‌هاي هفتمين جشنواره‌ي عکس رشد
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اختلال در رياضيات1 عبارت است از ناتواني در مهارت‌هاي 
مربوط به حساب كه با توجه به ظرفيت هوشي و سطح آموزش 
از كس��ي انتظار مي‌رود. فقدان توانايي مورد انتظار در رياضي با 

عملكرد تحصيلي يا فعاليت‌هاي روزمره تداخل مي‌كند.
ناتواني يادگيري در حيطه‌ي فهم حساب و اختلال در مفهوم 
و يادگيري كمي، در اصطلاح »ديس كالكوليا« ناميده مي‌شود.

طبق DSN-IV تخري��ب در چهار گروه از مهارت‌ها  در 
رياضيات مشخص شده است: مهارت‌هاي زباني )مثل فهميدن 
و نام بردن عمل‌ه��ا و نام بردن اصطلاحات رياضي، فهميدن و 
نام بردن عمل‌ها و مفاهيم رياضي و تبديل مكتوب به نمادهاي 
رياضي(، مهارت‌هاي ادراكي )مانند ش��ناخت و خواندن نمادهاي 
عددي يا نش��انه‌هاي حس��ابي و گروه‌بندي ارقام(، مهارت‌هاي 
رياضي )مثل رعايت مراحل رياضي، ش��مارش اشيا و يادگيري 
جدول ضرب( و مهارت‌ه��اي مربوط به توجه )مانند كپي‌كردن 
درست ارقام، به‌خاطر سپردن ارقام و مشاهده‌ي نمادهاي عملياتي 

به‌طور صحيح(.

همه‌گيري‌شناسي
ش��يوع اختلال در رياضيات تجربي، مطالعه نش��ده است و 
حدوداً مي‌توان گفت كه در ش��ش درصد كودكان دبس��تاني كه 
عقب‌مانده‌ي ذهني نيستند، وجود دارد. ميزان تأثير محدوديت‌هاي 
آموزشي در اين ميزان روشن نيست. داده‌ها حاكي از آن است كه 
كودكان مبتلا به اختلال در رياضيات احتمال دارد نوعي اختلال 
يادگيري يا ناتواني زباني ديگر نش��ان دهند. نس��بت ابتلا در دو 
جنس هنوز در حال بررس��ي است. اين اختلال ممكن است در 

دخترها شايع‌تر از پسرها باشد.

تشخيص
تش��خيص قطعي پس از انجام يك آزمون ميزان ش��ده‌ي 
انفرادي در حساب و كسب نمره‌اي بسيار پايين‌تر از سطح مورد 
انتظ��ار، با توجه به ميزان تحصيلات و ظرفيت هوش��ي فرد، بر 
مبناي آزمون هوش��ي استاندارد ش��ده داده مي‌شود. اين گروه از 

)مهر، آبان، آذر و دی ماه 1391( شماره‌های 1 تا 4 رشد آموزش ابتداییپرونده‌ی ضمیمه‌ی

کد دوره: 91400513
طول دوره: 24 ساعت
مقطع و زمینه: ابتدایی
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زهره افشار
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دانش‌آموزان صرف‌نظر از اختلال در مهارت‌هاي رياضي ممكن 
اس��ت در ديگر مهارت‌هاي تحصيلي از جمله خواندن، نوش��تن، 
هجي‌كردن مشكل داشته باشند ولي درجه‌ي آن به ميزان مشكل 
موجود در رياضي نيست. در صورتي كه كود كهوش‌بهر بالايي 
داشته باشد، ممكن است اين اختلال تا كلاس‌هاي سوم و چهارم 

مشخص نشود.
اختلال در توجه2 و اختلالات رفتاري و ارتباطي3 نيز ممكن 
است با مشكلات رياضي ارتباط كامل داشته باشند كه بايد به‌طور 

جداگانه تشخيص داده شوند.

ـ عوامل عليّ
فقدان آمادگي يادگيري

متأسفانه به‌ برخي از كودكان مفاهيمي آموزش داده مي‌شود 
كه خارج از توانايي ش��ناختي آن‌هاس��ت. ع��دم آمادگي كود ك
براي يادگيري برخي مهارت‌هاي حساب و عدم موفقيت وي در 
اين‌گونه اعمال به‌ندرت مورد توجه قرار گرفته است اما كودكان 
بايد پيش از دس��ت‌يابي به برخي از مس��ائل موجود در برنامه‌ي 
حساب، آمادگي لازم را در برخي مهارت‌ها و پيش‌نيازها به‌دست 
آورند. براي مثال، توانايي تشخيص اندازه‌ها و شكل‌هاي گوناگون، 

بي‌ترديد با توانايي كود كدر تشخيص اعداد در ارتباط است.

ـ آموزش ضعيف
ارائه‌نشدن مطالب به ترتيب صحيح و استفاده‌ي نادرست از 
مواد آموزشي درباره‌ي برخي كودكان، مثال‌هاي بارزي از آموزش 
ناصحيح هستند. بسياري معلمان به واسطه‌ي آموزش نديدن، از 
اهميت ترتيب ارائه‌ي مطالب آگاه نيستند. ضمن اين‌كه معلمان 
درباره‌ي كودكان مبتلا به مشكلات حساب، بيشتر از برنامه‌هايي 

كه خود براي آنان تدار كديده‌اند بهره مي‌گيرند!

ـ پافشاري نابجا
اكنون ثابت ش��ده اس��ت كه پافش��اري بر يادگيري عادتي 
مهارت‌ها و حقايق مجزا درباره‌ي برخي كودكان مبتلا به ناتواني 
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يادگيري، فاجعه‌بار است. برنامه‌هاي جديدتر رياضي كه تأكيدشان 
بر به‌كارگيري و در كمفاهيم و مهارت‌هاي مختلف اس��ت، بايد 
براي بسياري از كودكان مبتلا به نارسايي‌هاي حساب پرمعني‌تر 

باشد.

ـ علاقه و انگيزش
به دليل ناكامي‌هاي پيش��ين، بس��ياري از ك��ودكان هرگاه 
با چيزي روبه‌رو مي‌ش��وند كه به حساب ش��باهت دارد، نوميد و 
دل‌سرد مي‌شوند. لازم اس��ت براي كود كفعاليت‌هايي تدار ك
ديده شود كه احتمال موفقيت وي در آن‌ها زياد است. در غير اين 

صورت، نمي‌توان از كود كموفقيت چنداني انتظار داشت.

ـ حافظه
بسياري از مهارت‌هاي مهم حساب از اختلال‌هاي گوناگون 
حافظه تأثير مي‌پذيرند. كودكي كه از به‌خاطر آوردن برخي عددها 
يا به يادآوردن نتيجه‌ي ضرب اعداد، به‌خصوص در جدول ضرب، 
ناتوان است، بي‌ترديد در بسياري از عمل‌هاي حساب با دشواري 
روبه‌روس��ت. به همين ترتيب، كودكي كه نمي‌تواند به‌طور مثال 
ش��كل اعداد 3، 4، 8 و 7 را به‌خاط��ر آورد، قادر نخواهد بود اين 

اعداد را در هنگام ديدن تشخيص دهد.

پيش‌نيازهاي يادگيري رياضيات
مشكلات مربوط به روابط اعداد در برخي كودكان از سنين 
پايين شروع مي‌ش��ود. توانايي شمارش، جور كردن، دسته‌بندي، 
مقايس��ه‌كردن و در كتناظر يك‌به‌يك به تجربه‌هاي كود كدر 
به‌كارگيري اشيا بستگي دارد. كودكي كه دچار اختلال‌هاي نقص 
توجه، مهارت‌هاي ادراكي ناپايدار و رش��د حركتي اند كاس��ت، 
احتمالًا تجربه‌ي كافي يا مناس��ب در زمينه‌ي اس��تفاده از اشيا ـ 
كه خود زمينه‌س��از در كصحيح از فضا، ش��كل، ترتيب، زمان، 
فاصله و كميت است ـ ندارد. گاه از دانش‌آموزان انتظار مي‌رود كه 
تكاليف رياضي را درس��ت حل كنند؛ در صورتي‌كه برخي از آنان
 هن��وز مهارت‌هاي پيش‌نياز ضروري را براي يادگيري رياضيات

اختلال رياضي
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 به‌دس��ت نياورده‌اند. اي��ن امكان نيز وج��ود دارد كه پيش 
از اين‌ك��ه اين كودكان آمادگي لازم )يا دانش پيش��ين( را براي 
يادگيري مفهوم يا مهارتي رياضي داشته باشند، مفهوم يا مهارت 
موردنظر به آنان ارائه ش��ود. نتيجه اين مي‌شود كه كود كواقعاً 
چي��زي در كنكند و گيج ش��ود. يادگيري رياضي��ات فرايندي 
متوالي اس��ت و كودكان باي��د پيش از رفتن ب��ه مرحله‌ي بعد، 
مهارت‌ه��اي مربوط ب��ه مرحله‌ي پايين‌تر را ي��اد بگيرند )پياژه، 
1965(. پيش‌نيازه��اي يادگيري اوليه‌ي رياضيات ش��امل فهم 
تناظر يك‌به‌ي��ك، طبقه‌بندي، رديف ك��ردن و نگه‌داري ذهني 
است. معلم‌هايي كه با دانش‌آموزانِ دچار ناتواني‌هاي رياضي كار 
مي‌كنند )حتي با دانش‌آموزان بزرگ‌تر(، اغلب مجبورند آموزش 
را به س��مت مهارت‌هاي آموخته نشده‌ي پيش‌نياز معطوف كنند 
و در زمينه‌ي مهارت‌ها و مفاهيم پيش‌نياز تجربه‌هاي بيشتري در 

اختيار كودكان قرار دهند.

اختلال در درك روابط فضايي
عموماً يادگيري كودكان خردس��ال از طريق بازي با اشيايي 
مانند ظ��رف و ظ��روف، جعبه‌هايي كه در داخ��ل يكديگر قرار 
مي‌گيرند و لوازمي كه مي‌توان آن‌ها را در داخل ظرف‌هايش��ان 
قرار داد، صورت مي‌گيرد. اين بازي‌ها به رش��د حس فضا، توالي 
و ترتي��ب كمك مي‌كنند. به ه��ر حال، والدين ك��ودكان دچار 
ناتواني‌هاي رياضي اغلب گزارش مي‌كنند كه كودكان آن‌ها مانند 
ساير كودكان پيش‌دبس��تاني با مكعب‌ها، جورچين‌ها، الگوها يا 
اسباب‌بازي‌های ساختماني‌ بازي نمي‌كنند يا از بازي‌كردن با آن‌ها 
لذت نمي‌برند. دانش‌آموزانِ نات��وان در يادگيري رياضي ممكن 
است تجربه‌هاي اوليه‌ي يادگيري عددها را كسب نكرده باشند.

ك��ودكان بس��ياري از مفاهي��م روابط فضايي را در س��نين 
پيش‌دبس��تاني مي‌آموزند اما اغل��ب كودكاني كه به ناتواني‌هاي 
رياضي دچارند، در برخورد با مفاهيمي نظير بالا/ پايين، رو/ زير، 
س��ر/ ته، بلند/ كوتاه، نزديك/ دور، جلو/ عقب، ش��روع/ پايان و 
تقاطع دچار اش��كال مي‌شوند. آش��فتگي در در كروابط فضايي 
ممكن است در فهم كامل نظام عددي اختلال ايجاد كند. براي 
مثال، كود كممكن است از در كفاصله‌ي بين اعداد رديف شده 
روي خط يا خط‌كش‌ها ناتوان باشد و نداند كه عدد سه به چهار 

نزديك‌تر است يا به شش.

اختالل در تواناي�ي دي�داري ـ حركت�ي و ديداري ـ 
ادراكي 

دانش‌آموزان با اختلال رياضي ممكن است در فعاليت‌هاي 

مرتبط با توانايي‌هاي ديداري ـ حركتي و ديداري ـ ادراكي دچار 
مشكل شوند. برخي ممكن است نتوانند اشيا را با اشاره به آن‌ها 
به ترتيب بشمارند و بگويند: »يك، دو، سه، چهار.« كودكاني كه 
دچار چنين مشكلي هستند، پيش از يادگيري شمارش اشيا بايد 
آن‌ها را با گرفتن در دس��ت و با ب��ازي كردن حس كنند. لمس 
فيزيكي اش��يا مهارتي اس��ت كه از نظر تحول عصبي ـ حركتي 
و ادراكي، پيش از اشاره كردن و شمارش اشيا صورت مي‌گيرد.

برخي از دانش‌آموزان قادر به در كتعداد اش��ياي دس��ته‌ها 
)يا مجموعه‌ها( نيس��تند. اين توانايي نياز به تعيين س��ريع تعداد 
اش��ياي مجموعه دارد. حتي هنگامي كه مجموعه‌اي سه‌تايي را 
به مجموعه‌اي چهارتايي اضافه كنيم، برخي از دانش‌آموزانِ دچار 
ناتواني‌هاي رياضي براي تعيي��ن حاصل جمع دو گروه به جاي 
جمع‌كردن اعضاي دو مجموعه ناچارند تمام اش��يا را يكي‌يكي 
بش��مارند؛ كاري كه در سنيني بسيار پيش از اين طبيعي به نظر 

مي‌آيد.
ناتواني در ادرا كديداري شكل هندسي به صورت يك كل 
و واحد، مش��كل ادرا كديداري به‌شمار مي‌رود. در اين اختلال، 
يك مربع ممكن است مربع به نظر نرسد بلكه به شكل چهار خط 

نامربوط به هم يا شش ضلعي يا حتي دايره به‌نظر آيد.
بعضي ديگر از خردس��الان دچار اخت�الل در در كديداري 
نمادهاي عددي، ممكن اس��ت 1 و 4 را به دليل داشتن شباهت 
بخش‌هاي عمودي و 2 و 3 را به دليل داشتن شباهت در نيمه‌ي 

فوقاني با هم اشتباه بگيرند.
برخ��ي ديگر از دانش‌آموزاني ك��ه در رياضي ضعيف‌اند، در 
انجام دادن تكاليف ديداري ـ حركتي ضعيف عمل مي‌كنند. چنين 
كودكاني به دليل داش��تن اختلال در در كش��كل‌ها، تشخيص 
روابط فضايي و داوري فضايي، قادر به الگوبرداري از شكل‌هاي 
هندسي، تصاوير، اعداد و حروف نيستند. اين دانش‌آموزان احتمالًا 
علاوه بر دست‌خط، در حس��اب نيز ضعيف‌اند. اگر دانش‌آموزان 
نتوانند عددها را به‌راحتي، بنويس��ند، مس��لماً ق��ادر به خواندن و 
مرتب‌كردن آن‌ها نيز نخواهند بود. نتيجه اين‌كه اين دانش‌آموزان 
در محاس��به دچار اشتباه مي‌شوند. آن‌ها بايد براي جمع و تفريق 
و ضرب و تقس��يم در مسئله‌ها بتوانند اعداد را به‌طور صحيح در 

جايگاه ارزشي خود بنويسند.

نقص در راهبردهاي يادگيري رياضيات
برخي از ناتواني‌هاي رياضي كودكان را مي‌توان به نداشتن 
راهبرده��اي مناس��ب ب��راي حل مس��ائل رياضي نس��بت داد. 
دانش‌آموزان براي مجس��م‌كردن و فهميدن صورت مسئله و نيز 



براي تصميم‌گيري درباره‌ي چه‌گونگي استفاده از روش‌هاي حل 
مسئله بايد راهبردهايي را ياد بگيرند. پژوهش‌ها نشان مي‌دهد كه 
دانش‌آموزانِ دچار ناتواني‌هاي يادگيري اغلب يا از هيچ راهبردي 
اس��تفاده نمي‌كنند يا راهبردهاي نامناس��ب را انتخاب مي‌كنند. 
دانش‌آموزان ممكن اس��ت در يافت��ن و به‌كارگيري راهبردهاي 
به‌خاطر س��پاري و يادآوري اطلاعات كُند باشند، اما اگر آموزش 
ببينن��د، مي‌توانند راهبردهاي يادگيري رياضي��ات را با موفقيت 

بياموزند و از آن‌ها استفاده كنند.

اضطراب رياضي
اضطراب رياضي واكنش��ي هيجاني نس��بت ب��ه رياضيات 
است كه باعث مي‌ش��ود افراد در مواجهه با مسائل رياضي يا در 
هنگام امتحان رياضي مات و مبهوت بمانند و خشكش��ان بزند 
)اس�الوين، 1991(. اين اضطراب ممكن است ريشه در ترس از 
ناكامي يا از دس��ت دادن اعتماد به‌نفس داش��ته باشد. اضطراب، 
بازتاب‌هاي بس��ياري دارد و ممكن اس��ت ابتدا با دشوار ساختن 
يادگيري رياضيات و س��پس با ممانع��ت از بهره‌گيري يا انتقال 
دانش رياضيات به هنگام امتحانات، مانع كارآمدي دانش‌آموزانِ 

دچار ناتواني‌هاي يادگيري در مدرسه شود )همان(.
بس��ياري از دانش‌آموزان و بزرگ‌س��الان دچار ناتواني‌هاي 

يادگيري اذعان دارند كه اضطراب همراه هميشگي آن‌هاست.

ديگر خصايص كودك ناتوان در حساب 
كودكاني كه در فهم عدد ضعيف‌اند، گاه تصورات نادرس��ت 
و نارس��ايي هم در تن آگاهي و نقش اندام‌ها دارند. اين كودكان 
نمي‌توانند روابط اساسي اندام‌هاي مختلف بدن را دريابند. وقتي از 
آن‌ها خواسته مي‌شود كه مثلًا تصويري از يك انسان را بكشند، 
به خوبي از عهده‌ي اين كار برنمي‌آيند و نمي‌توانند اندام‌ها را در 
ارتباط با هم ترس��يم كنند يا اين‌ك��ه اندام‌ها را به جاي يكديگر 
مي‌كش��ند؛ مثلًا پاهاي باريك كه از سر بيرون آمده‌اند يا اين‌كه 

بدن فراموش شده است.
هم‌چنين كود كناتوان در حس��اب، معمولًا فهم درستي از 
جه��ت و زمان ن��دارد؛ خيلي زود نش��انه‌ها را فراموش مي‌كند و 
اگر بخواهد به منزل دوس��تش، كه قبلًا نيز به آن‌جا رفته است، 
برود، نمي‌داند از چه راه‌هايي بايد گذر كند. چنين كودكاني اغلب 
فراموش مي‌كنند كه آيا اكنون مثلًا صبح اس��ت يا بعدازظهر، و 
امكان دارد برخي از آن‌ها در زنگ تنفس به تصوير اين‌كه مدرسه 
تعطيل شده است، به خانه برگردند. اصولًا براي آن‌ها دشوار است 
كه بتوانند وسعت زماني يك ساعت، يك دقيقه يا چند ساعت و يا 

يك هفته را تخمين بزنند. همين‌طور شايد نتوانند مدت زماني را 
كه براي انجام دادن يك كار لازم است، حدس بزنند.

براي موفقيت در رياضيات، لازم است كود كاطلاعاتي در 
نظام عددهاي مقدماتي داشته باشد و به موازات آن رشد مهارت 
در عمليات رياضي نيز ضروري است. براي كارآمدي در حساب، 
مهارت‌هاي رياضي چون جمع، تفريق، ضرب و تقس��يم بايد به 
شكل خودبه‌خودي درآيند. گاهي كودكي كه نقيصه‌ي شديد در 
حافظه دارد، مي‌تواند نظام اعداد مقدماتي را در ككند اما قادر به 
يادآوري نوع رابطه و مراتب اعداد نيست. چنين كودكي وقتي با 
مسئله‌‌اي درباره‌ي ضرب روبه‌رو شود، از تكرار عمل جمع استفاده 

مي‌كند.
نمره‌ه��اي بل��وغ اجتماعي و ني��ز ادرا كاجتماعي در ميان 
اكثر كودكاني كه ناتواني در حس��اب دارند، پايين است. جانسون 
و ميكلباس��ت )1967( در يك��ي از پژوهش‌ه��اي خ��ود چنين 
نتيجه گرفتند كه ميانگين ضريب اجتماعي يك‌دس��ته كودكان 
ديسكالكوليا به‌طور چشم‌گيري پايين‌تر از ميانگين ضريب هوش 
كلامي آن‌هاست. به‌علاوه، نمرات عملي اين گروه در يك آزمون 
هوش بس��يار پايين‌تر از نمراتي بود كه آنان در قسمت كلامي 

كسب كرده بودند.
اين پژوهش��گران در پايان كار خود به نتيجه‌ي ديگري نيز 
رس��يدند و آن اين بود كه بعضي از كودكان ناتوان در حس��اب، 
داراي توانايي‌هاي كلامي و ش��نوايي رضايت‌بخش��ي هستند. 
چنين خردسالاني نمره‌ی كلامي بالايي مي‌گيرند و حتي ممكن 
اس��ت در خواندن، توانايي فوق‌العاده‌اي داشته باشند. با اين حال 
كودكاني هم هس��تند كه علاوه بر دش��واري در فهم حساب در 
خواندن نيز ناتوان‌اند. كودكي كه نمي‌تواند بخواند و مس��ئله‌ی 
حساب را بفهمد، مسلماً قادر به حل مسائل خواسته شده و انجام 

دادن عمليات نيز نخواهد بود.

آموزش كودك ناتوان در حساب
پيش از تصميم‌گيري درباره‌ي فنون آموزش حساب، معلم 
بايد علاوه بر موضوع حساب، خود كود كرا نيز بشناسد. به اين 
ترتيب، پس از آن‌كه معلم متوجه مي‌ش��ود ك��ه كود كدر چه 
سطحي از عمليات حساب موفق مي‌شود، ضرورت دارد قوت‌ها 
و ضعف‌هاي او را نيز در يادگيري مطالب حس��اب بررسي كند. 
بدين ترتيب، طرح سؤالاتي نظير پرسش‌هاي زير براي آموزگار 
ضروري اس��ت: »چه‌گون��ه كود كمي‌تواند هم��راه با ضعف‌ها 
و نارس��ايي‌‌هايش، خود را با ش��يوه‌ي آموزش سازش دهد؟ چه 
كارهايي به موفقيت او در اين راه كمك مي‌كند؟ پس افتادگي 
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او تا چه اندازه اس��ت؟ براي پي‌ريزي مفاهيم كمي ثابت و پايدار 
چه طرح‌هايي لازم است؟ چه فنوني براي اين‌كار مطلوب به نظر 

مي‌رسد؟«
چلفان��ت و ش��فه‌لين )1969( توصيه مي‌كنند كه بررس��ي 
حيطه‌هاي زيرين در تعيين و ارزيابي هم‌بستگي‌هاي بين قواي 
رواني و عصبي و ناتواني‌هاي يادگيري در تفكر كمي مفيد است.

1. تعيين كنيد آيا كود كاز س��اخت عدد و اعمال 
حسابي استنباطي دارد؟ آيا قادر است مفهوم اعداد بيان 
شده را بفهمد؟ آيا مي‌تواند عمليات حساب مقدماتي را 
انجام دهد؟ آيا مي‌تواند اعداد را بخواند و بنويس��د و آيا 
مي‌تواند بگويد كدام بزرگ‌تر و كدام كوچك‌تر است؟

2. مهارت‌ه��اي او را در جهت‌يابي فضايي تعيين 
كنيد. آيا كود كشواهدي دالّ بر اختلاف در جهت‌يابي 
فضايي از خود نشان مي‌دهد؟ آيا در نوشتن اعداد، جهت 

از چپ به راست را رعايت مي‌كند؟
3. آيا در جاي‌گزيني انگشتي )پيدا كردن انگشت 
خاص( با اش��كال روبه‌رو مي‌ش��ود؟ يعني مي‌تواند هر 
يك از انگشتان دست را نام ببرد و آن‌را تعيين و نشان 
دهد؟ آيا در حالي كه چش��مانش بسته است و يكي از 
انگشتان او لمس مي‌ش��ود، مي‌تواند نام يا محل آن‌را 

درست بگويد؟
4.  چه‌گون��ه و تا چه اندازه تواناي��ي زباني‌اش بر 

مشكلات وي در حساب تأثير مي‌گذارد؟
ف��ري‌داس )1966( ب��ه اهمي��ت وارس��ي دقيق 
پيش‌آموخته‌هاي كمي كود كدر گذشته تأكيد مي‌كند. 
او بر اين باور است كه اين‌كار به ما در تعيين و طراحي 
آن‌چه لازم اس��ت طفل بياموزد، كمك مي‌كند. در اين 
صورت، زمان و تلاش به‌كار برده ش��ده در ايجاد يك 
شالوده‌ي استوار مفاهيم كمّي در كودك، متعادل شده 
و از بس��ياري پيامدهاي نينديشيده و پيش‌بيني نشده 
جلوگي��ري مي‌ش��ود؛ به‌ويژه آنجا ك��ه كود كتلاش 
مي‌كند فراگردهاي رياضي بس��يار پيش��رفته و كاملًا 
انتزاعي را تجربه كند. فري‌داس توجه به مراحل زير را 
در تشخيص رشد مفاهيم كمي كود كتوصيه مي‌كند: 
1. چي��دن و مرت��ب كردن: )پي‌ب��ردن به مفهوم 

»يك‌سان« و دسته‌كردن اشيا(؛

2. تناسب و مفاهيم نسبت: )مقايسه و نسبت دادن 
اشيا(؛

3. سنجيده و جفت كردن: )تخمين، سوار كردن، جفت و 
جور كردن، پيدا كردن ارتباط يكي با ديگري(؛

4. شمارش: )انطباق شماره با اشيا(؛
5. توجه به امتياز كمي: )چيدن اشيا مشابه برحسب 

تفاوت‌هاي كمي(؛
6. نس��بت‌هاي جزء به كل و جزء ب��ا جزء ديگر: 
)تجربه با مواد آموزش��ي خود اصلاحي، براي كش��ف 

نسبت‌هاي عددي(؛
7. عملي��ات: )انجام محاس��به‌هاي ع��ددي تا ده 
با استفاده از انگشتان دس��ت، بدون مراجعه به اشياي 

واقعي(؛
8. سيستم ده‌دهي: )يادگيري سيستم عددخواني و 

عددنويسي از ده به بعد و بر مبناي ده‌دهي(.

پي‌نوشت 
1. Mathematics disorder
2. Attention Deficit Disorder
3. Conduct Disorder

منابع 
1. ميلاني‌فر، بهروز. روان‌شناسي كودكان و نوجوانان استثنايي، 1390.

2. لرنر، ژانت. ناتواني‌هاي يادگيري، نظريه‌ها؛ تش��خيص و راهبردهاي 
يادگيري، مترجم: عصمت دانش، 1384.

3. والاس، مك‌لافلين. ناتواني‌هاي يادگيري، مترجم: تقي منشي‌طوس��ي،  
.1376

4. رخشان، فريار. ناتواني‌هاي يادگيري، 1379.
5. هالاه��ان، كافمن. اختلال‌هاي يادگيري، مترجم��ان: حميد عليزاده و 
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6. Learning Disabilities and Related Mild Disabilities/ 
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)فصل رياضي،  مترجم: نگارنده(
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واژه اولين ابزار ارتباطي 
عناص��ر  واژه‌ه��ا  اس��ت. 
هس��تند  ش��گفت‌انگيزي 
كه هن��گام صحبت كردن 
سريع، بي‌واس��طه و راحت 
ب��ر زبان رانده مي‌ش��ود اما 
وقتي نوشتن ضرورت پيدا 
مي‌كند، كارك��ردن با آن‌ها 
به تكليفي شاق و پرزحمت 

بدل مي‌ش��ود. بس��ياري از دانش‌آموزان دچار 
ناتواني‌ه��اي يادگيري، مش��كلات حادي در 
نوش��تن، كاربرد زبان نوش��تاري دارند )گربر و 

ريف 1994، آدلمان و فوگل 1991(.
پيچيده‌ترين  پيش��رفته‌ترين و  نوش��تن 
دس��تاورد نظام زبان اس��ت. در سلسله مراتب 
مهارت‌هاي زباني، نوش��تن در آخرين مرحله 
قرار دارد و بعد از ساير مراحل فراگرفته مي‌شود.
سلسله مراتب مهارت‌هاي زباني عبارت‌اند 

از: 
1. گوش دادن )دريافت زبان شفاهي(
2. سخن گفتن )بيان زبان شفاهي(
3. خواندن )دريافت زبان نوشتاري(

4. نوشتن )بيان زبان نوشتاري(
مهارت‌هاي دريافتي، مقدم بر مهارت‌هاي 
بياني است؛ يعني گوش‌دادن مقدمه‌ي سخن 

گفتن و خواندن مقدمه‌ي نوشتن است.
تبحر در زبان نوش��تاري مستلزم داشتن 
مهارت‌ه��اي پايه‌اي كافي در زبان ش��فاهي 
)صحبت‌كردن و س��خن گفتن( است. كسي 
كه مي‌نويسد، بايد قادر باشد در ضمن استفاده 
از ابزارهاي نوشتن، مهارت لازم براي نوشتن 
ش��كل درس��ت حروف و واژه‌ها را پيدا كند و 
حافظه‌ي ديداري و حركتي خوبي داشته باشد، 

تا ارتباط پيچيده‌ي چشم و دست را هماهنگ 
سازد.

مشكلات عمده در زمينه‌ي نوشتن به سه 
دسته تقسيم مي‌گردد: 

1. نارسانويسي يا دست‌خط بد؛
2. اختلال در املانويسي؛

3. اختلال در انشانويسي )بيان نوشتاري(.

نارسانويسي يا دست‌خط بد
دست نوشته يا خط ملموس‌ترين صورت 
مهارت‌هاي ارتباطي اس��ت كه مي‌توان آن را 
مشاهده، ارزيابي و نگه‌داري كرد. فرايند نوشتن 
با دست فرايندي پيچيده است كه به مهارت‌ها 
و توانايي‌هاي زيادي وابس��ته است. نوشتن به 
ادرا كصحيح الگوهاي نمادي ترس��يمي نياز 
دارد. عمل نوشتن مستلزم مهارت‌هاي ديداري 
 ـحركتي بس��يار زيادي اس��ت كه به ديدن با 
چش��م، هماهنگي حركات چشم، هماهنگي 
حركات ظريف چشم و دست و كنترل عضلات 

بازو، دست و انگشتان نياز دارد )لرنر، 1384(
اش��كال در درست‌نويس��ي ب��ه صورت 
نارسانويس��ي2 بروز مي‌كند. اين اصطلاح در 
مورد كودكاني كه برخلاف هوش طبيعي بسيار 
بد مي‌نويسند، به‌كار مي‌رود. اين كودكان قادر 
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به انج��ام‌دادن اعمال حركتي مورد 
نياز نوش��تن و يا رونويسي حروف، 
واژه و شكل نيس��تند و نمي‌توانند 
اطلاع��ات دي��داري را ب��ه اعمال 
حركتي ظريف تبديل كنند. اهميت 
درس��ت نوش��تن و خوانا نوش��تن، 
به‌گونه‌اي كه قاب��ل خواندن براي 
ديگران باشد، كاملًا روشن و آشكار 
اس��ت. اكثر متخصصان براي نوشتن نقشي 

اساسي قائل‌اند. )نراقي و نادري، 1379(
عواملي كه ممكن است سبب نارسانويسي 

شوند، عبارت‌اند از: 
 نداش��تن انگيزه‌ي كافي ب��راي يادگيري 

چه‌گونگي نوشتن؛
 عدم هماهنگي چشم و دست؛

 عدم توانايي كنترل بازو، دست و انگشتان؛
 عدم اس��تفاده‌ي صحيح از ميز، صندلي و 

مداد؛
 به‌دست گرفتن نامناسب و نادرست مداد؛

 عدم توانايي در ترس��يم شكل صحيح هر 
يك از حروف و كلمات؛

 دشواري در حفظ تجارب و تأثيرات ديداري 
)به‌خاطر سپردن موارد ديده شده(؛

 بي‌قراري و پرتحركي؛
 تأخير در تكلم؛
 فقر آموزش؛

 ضع��ف در انتقال ادرا كح��س ديداري به 
حركتي.

پي‌نوشت 

1. Writhing disorders
)منابع در دفتر مجله موجود است(

اختلالات نوشتن1
آزيتا محمودپور

كارشناس اختلالات يادگيري



91
دی

/4
ه‌ی

مار
/ش

16
ه‌ی

46دور

اشاره 
در صفحه‌ي با همراهان، با خوانندگان مجله س�خن مي‌گوييم. ش�ما هم مي‌توانيد پيام‌ها، نوش�ته‌ها، درخواست‌ها، 
تجربه‌ها و سخنان خود را از راه‌هاي شش‌گانه‌ي ارتباطي )ارسال نامه به شماره‌ي صندوق پستي مجله، تماس تلفني، 
ارسال نمابر، ارسال پيام از طريق پست الكترونكيي، گذاشتن پيام در تلفن پيام‌گير و مراجعه‌ي حضوري( با ما در ميان 

بگذاريد. راه‌هاي ارتباط با مجله در صفحه‌ي شناسنامه‌ي مجله آمده است.
***

مقالات و نوشته‌هاي دوستاني را كه نام آن‌ها در پي مي‌آيد، دريافت كرديم. به دليل حجم بالاي آثار دريافتي از همكاران و صفحات محدود 
مجله، متأسفانه چاپ اين آثار ميسر نخواهد شد. با پوزش از اين همكاران عزيز، منتظر دريافت ساير آثار آن‌ها هستيم: 

زهرا شوروزي و نرگس توكلي )كارشناسي گروه‌هاي تكنولوژي و آموزش ابتدايي، ملارد(، سيما مولايي فرزام )آموزگار سوم دبستان، 
ورامين(، فاطمه مهراني )آموزگار دبستان امام هادي)ع(، ناحيه‌ي چهار كرج(، عالم مهدي‌زاده )آموزگار دبستان فتح‌المبين، ناحيه‌ي چهار كرج(، 
فريبا جباري )آموزگار دبستان امام حسن مجتبي)ع(، ناحيه‌ي چهار كرج(، فاطمه برزآبادي فراهاني )آموزگار دبستان خالد اسلامبولي، ناحيه‌ي 
چهار كرج(، طاهره چهاردولي )آموزگار بازنشسته، همدان(، طوبي دلارامي ثاني )مدير دبستان دخترانه كشتيراني هشت، چابهار(، يكوان 
آسا )كارشناسي ارشد تكنولوژي آموزشي و آموزگار(، مدينه آديگوزلي )كارشناس علوم تربيتي، آموزگار، پارس‌آباد مغان(، عليرضا عباسي 
)كارش��ناس آموزش ابتدايي و آموزگار دبستان فرهنگ، خليل‌آباد خراس��ان رضوي(، پروين نعمتي )آموزش‌وپرورش ملارد(، علي احمدپور 
)كارشناس آموزش ابتدايي، گيلان غرب(، بنفشه مخزن )كارشناس ارشد و مدير دبستان، كرج(، ساكار شيرزاد )كارشناس آموزش ابتدايي و 
آموزگار دبستان اعظم، مهاباد(، رشيد محمدي ليتكوهي و محمدعلي پورموسي )كارشناسان علوم تربيتي و آموزشي، آمل(، طاهره اماني 
حقاني )معاون آموزگار آموزشگاه علامه قزويني عمارت اسفراين، خراسان شمالي(، اعظم كريمي جعفري )معاون آموزشي دبستان دخترانه 
آيت‌الله خامنه‌اي، تهران(، علي صادقي سياح )مدير و مربي مركز اختلالات يادگيري شهيد مجيدي، شهرستان كبودرآهنگ(، زينب‌السادات 
معروفي )آموزگار دبستان حبيب بن مظاهر، سمنان(، عاطفه دانايي )آموزگار دبستان پسرانه‌ي شهيد مهاجر، شهرستان سرخس(، سيداكبر 
محمدي )آموزگار دبس��تان زهراي اطهر)س(، جرقويه‌ي عليا، كمال‌آباد اصفهان(، دكتر محمدرضا نيلي )عضو هيئت علمي دانشگاه علامه 

طباطبايي(، طاهره حيدري )كارشناس ارشد برنامه‌ريزي درسي( و مهناز اخباري آزاد )كارشناس ارشد برنامه‌ريزي درسي(.
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 با مجله هاي رشد آشنا شويد

مجله هاي دانش آموزي 
 ) به صورت ماه‌نامه و هشت شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند ( :

 )به صورت فصل‌نامه و چهار شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند(:

مجله هاي بزرگ‌سال عمومي 
 )به صورت ماه‌نامه و هشت شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند(:

مجله هاي رش��د عمومي و تخصصي، براي معلمان، مديران، مربيان، مشاوران 
و كاركن��ان اجرايي م��دارس، دانش جويان مراكز تربيت معلم و رش��ته هاي 
دبيري دانش��گاه ها و كارشناس��ان تعليم و تربيت تهيه و منتش��ر مي شوند. 

 4 ش��مارة  شمالي،س��اختمان  ايرانش��هر  خياب��ان  ته��ران،  نش�اني:   
                آموزش وپرورش ، پلا ك266، دفترتکنولوژی و انتشارات كمك آموزشي. 

 تلفن و نمابر:  88301478 ـ 021

مجله هاي رشد توسط دفتر انتشارات و تکنولوژی آموزشی
به  وابسته  آموزشي  برنامه ريزي  پژوهش  و  سازمان    
مي شوند: منتشر  و  تهيه  پرورش  آموزش  و  وزارت 

وزش ابتــدايي  رشد آموزش راهنمـايي تحصيلي  رشد تكنولوژي   رشد آمـ
آموزشي  رشد مدرسه فردا  رشد مديريت مدرسه  رشد معلم 

 رش�د برهان راهنمايي )مجله رياضي براي دانش آموزان دورة راهنمايي تحصيلي( 
 رشد برهان متوسطه )مجله رياضي براي دانش آموزان دورة متوسطه(  رشد آموزش قرآن 
 رشد آموزش معارف اسلامي  رشد آموزش زبان و ادب فارسي  رشد آموزش هنر  
رشد آموزش مشاور مدرسه  رشد آموزش تربيت بدني  رشد آموزش علوم اجتماعي 
 رش�د آموزش تاريخ   رش�د آموزش جغرافيا  رش�د آموزش زبان  رشد آموزش 
رياضي   رشد آموزش فيزيك  رشد آموزش شيمي   رشد آموزش زيست شناسي   
رشد آموزش زمين شناسي  رشد آموزش فني و حرفه اي  رشد آموزش پيش دبستاني

مجله هاي بزرگسال اختصاصي

)براي دانش آموزان آمادگي و پاية اول دورة دبستان(

)براي دانش آموزان پايه هاي دوم و سوم دورة دبستان(

)براي دانش آموزان پايه هاي چهارم ، پنجم و ششم دورة دبستان(

)براي دانش آموزان دورة راهنمايي تحصيلي(

)براي دانش آموزان دورة متوسطه و پيش دانشگاهي(

�

مجله هاي بزرگسال و دانش‌آموزي تخصصي

با دفتر مجله تماس بگیرید
فرزانه فرخي )آموزگار دبس��تان تربيت، ملاير(.  نسترن 

بهرامی )مرودشت، فارس(. پروین روزبهانی )آبادان(.
پاسخ به برخي سؤال‌ها

 جعفر ش�اه‌نوري در رايانامه‌اي نوشته است: »لطفاً از 
همه‌ي كساني كه در مسابقه‌ي تلنگري براي تفكر شركت 
مي‌كنند، به صورت كتبي تقدير كنيد، در ضمن در داوري‌ها 

عدالت را فراموش نكنيد.«
به دليل بالا بودن تعداد شركت‌كنندگان، امكان صدور 
تقديرنامه براي همه وجود ن��دارد. در ضمن به دليل آن‌كه 
همه‌ي شركت‌كنندگان از ديد ما محترم و ناشناخته هستند، 
تنها ملا كداوري ما، كيفيتي است كه در متن‌هاي ارسالي 

آن‌ها وجود دارد.
 سيده زهره عابديان، از شهر كاشمر خراسان رضوي 
با ارس��ال رايانامه‌اي، از چه‌گونگي اشترا كمجله و مبلغ آن 
س��ؤال كرده‌اند. در پاسخ به پرسش اين خواهر محترم بايد 
بگوييم اشترا كمجله و نحوه‌ي آن، ارتباطي به دفتر مجله 
و تحريريه‌ي آن ندارد و در اين ارتباط لازم اس��ت با بخش 
مشتركين كه شماره تلفن‌هاي مربوط به آن در شناسنامه‌ي 
مجله درج شده است، تماس بگيريد. مطالعه‌ي فرم روبه‌رو 

نيز مفيد خواهد بود.
***

سپاس
از:  مرضيه لك )كارش��ناس مشكلات يادگيري و 
مدير وبلاگ روان‌شناس��ي و مشكلات ويژه يادگيري، ازنا(، 
به‌خاطر قدرشناس��ي ايش��ان از فعاليت‌هاي مجله‌ي رشد 

آموزش ابتدايي. 
 محمدرضا مهرابي )معاون آموزگار مجتمع آموزشي و 
پرورشي سعدي، روستاي سادات فچ، اداره‌ي آموزش‌وپرورش 
منطقه‌ي شاوور خوزستان(؛ به‌خاطر طراحي خلاقانه‌ي دفتر 
ديكت��ه‌ي پايه‌ي اول ابتدايي و توليد تراكت‌هاي آموزش��ي 

مفيد براي استفاده‌ي همكاران و دانش‌آموزان.
 اكب�ر احمدي�ان باغبادراني )مدير دبس��تان عدل، 
اصفه��ان(؛ به‌خاط��ر اج��راي ط��رح جم��ع‌آوري نظرات 
دانش‌آموزان در پايان و آغاز سال تحصيلي و استفاده از اين 
نظرات در اداره‌ي امور مدرسه با ذكر نام و طرح دانش‌آموزان، 

يا مطرح كردن پيشنهادي كه داده‌اند.
***
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تولیدملی،حمایت از کار و سرمایه ایرانی
برگ اشتراك مجله هاي رشد

      
 هزينة اشترا كيكساله مجلات عمومي )هشت شماره(: 120000 ريال
 هزينة اشترا كيكساله مجلات تخصصي )چهار شماره(: 80000 ريال

  نشاني: تهران، صنـدوق پستي  امور مشتريكن: 5/111 59 16
www.roshdmag.ir                                                      :وبگاه مجلات رشد  
  اشتراك مجله:                            14ـ 77339713/ 77335110 /   77336656ـ021

 نام مجلات  در خواستي:
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. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . نام خانوادگي:. و  نام   

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  ميزان تحصيلات: . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  تاريخ تولد:.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  تلفن:.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .  نشاني كامل پستي:  
 . . . . . . . . . . . . . . . . خيابان:   . . . . . . . . . . . . . . شهرستان:  . . . . . . . . . . . . . . . . . استان: 
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . پرداختي:  مبلغ  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . فيش:  شمارة 
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . پستي:  شمارة  . . . . . . . . . . . . . . . . . . . پلاك: 
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   در صورتي  كه قبلاً مشترك مجله بوده‌ايد، شمارة اشتراك خود را ذكر كنيد:

	  	              
   	  		

                                     امضا:

نحوه‌ي اشتراك:
حساب  شماره  به  اشتراك  مبلغ  واريز  از  پس  مي‌توانيد  شما 
39662000 بانك تجارت، شعبة سه‌راه آزمايش كد 395، در وجه 

شركت افست از دو روش زير، مشترك مجله شويد: 
1.  مراجعه به وبگاه مجلات رشد؛ نشاني:  www.roshdmag.ir و تكميل 

برگة اشتراك به همراه ثبت مشخصات فيش واريزي. 
2. ارسال اصل فيش بانكي به همراه برگ تكميل شدة اشتراك با پست 

سفارشي )كپي فيش را نزد خود نگه‌داريد(.

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .

با وبلاگ‌هاي فعال آموزگاران آشنا شويم

http://maladr-newbook.blogfa.com
وبلاگ زهرا خماريان، آموزگار و كارشناس علوم تربيتي 

از ملارد كرج
در اين وبلاگ، برخلاف نامش كه »براي كلاس اولي‌هاي ميهنم« 
اس��ت، مطالبي درباره كتاب‌هاي جديدالتأليف، به‌ويژه كتاب‌هاي پايه‌ي 

ششم درج شده است.

http://www.Lidingo.blogfa.com
وبلاگ داود سليمي، كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي 

و معلم ج.ا. ايران در استكهلم
كس��اني كه دوست دارند از چه‌گونگي تحصيل دانش‌آموزان ايراني 
در مدارس جمهوري اس�المي در خارج از كشور اطلاعاتي كسب كنند، 

مي‌توانند به اين وبلاگ مراجعه كنند.

www.kashkoolaneh.blogfa.com
وبلاگ ناصر حاجي‌زاده، آموزگار دبستان شهيد فهميده 

برازجان 
در اين وبلاگ، انواع پاورپوينت‌هاي جالب و قابل استفاده در كلاس 
درس و نيز سؤالات مداد كاغذي متنوع در مورد پايه‌ي اول ابتدايي وجود 

دارد.

http://alirezaabbasi70.blogfa.com
وبلاگ عليرضا عباسي، آموزگار دبستان ولي‌عصر دهنو، 

خليل‌آباد خراسان رضوي
در اين وبلاگ، مطالب آموزشي و نيز برخي مطالب خواندني و مفرّح 

به چشم مي‌خورد. عنوان وبلاگ »آفتاب علم« است.

http://www.samaepavalef.blogfa.com
ال�ف، دبس�تان س�ما نجف‌آب�اد،  وبالگ كلاس اول 

يادداشت‌هاي مرضيه معين 
در اي��ن وبلاگ، مطالب آموزش��ي و نيز برخ��ي مطالب خواندني و 
فايل‌هاي��ي براي بارگذاري، ويژه‌ي ك��ودكان كلاس اولي و اولياي آن‌ها 

وجود دارد.

http://www.nkazar.blogfa.com
وبلاگ بچه‌هاي كلاس نارنجي، يادداش�ت‌هاي نعيمه 

كرد اوغلي آذر
در اين وبلاگ كه يادداشت‌هاي يك مربي پيش‌دبستاني در مجتمع 
ايران زمين تبريز است، با متن‌هاي ادبي خواندني و بازي‌هاي فراواني براي 

پيش‌دبستاني‌ها روبه‌رو مي‌شويم.
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