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قابل توجه نويسندگان و مترجمان محترم
مقاله هايي را كه براي درج در مجلة رشد آموزش جغرافيا مي فرستيد، بايد با موضوع مجله مرتبط باشد و قبلاً در جاي ديگري چاپ نشده باشد. *مقاله هاي ترجمه شده بايد با متن اصلي همخواني داشته باشد و متن 
اصلي نيز همراه آن باشد. چنانچه مقاله را خلاصه مي كنيد، اين موضوع را قيد بفرماييد. * مقاله يك خط در ميان بر يك روي كاغذ و با خط خوانا نوشته يا ماشين شود. * اصل نقشه، جداول و تصاوير ضميمه شود.* 
نثر مقاله بايد روان و از نظر دستور زبان فارسي درست باشد و در انتخاب واژه هاي علمي و فني دقت لازم مبذول شود.*مجله در رد، قبول، ويرايش و تلخيص مقاله هاي رسيده مختار است.*آراي مندرج در مقاله ضرورتاً 
مبين رأي و نظر مسئولان رشد,  نيست. بنابراين مسئوليت پاسخ گويي به پرسش هاي خوانندگان با خود نويسنده يا مترجم است.*مجله از عودت مطالبي كه براي چاپ مناسب تشخيص داده نمي شود، معذور است.
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ــقام! سخـــــــــــن سردبيـــــــــرمــــ

ــت اندركاران توليد مجله اى به نام «رشد آموزش جغرافيا»  وقتى دس
ــا در ميان ديگر  ــوند كه مجلة آن ه ــى غافلگير مى ش ــك گردهماي در ي
مجلات تخصصى رشد، به خاطر تحويل به موقع و تنظيم مناسب مطالب 
مجله و ارائة آن به بخشهاى ديگر آماده سازى مجلات، مقام اول را كسب 
كرده، خواه ناخواه اندكى به فكر فرومى روند و دستپاچه مى شوند؛ به فكر 
مى افتند كه چه تدابيرى به كار برند تا اولاً اين مقام را حفظ كنند و ثانياً 

از ديگر جنبه ها هم به مقام و مرتبه اى دست يابند.
ــب اين مقام، بدون دلسوزيهاى هيئت محترم  واقعيت آن است كه كس
ــلاش مدير داخلى  ــالات، و جهد و ت ــندگان مق ــة مجله، نويس تحريري
ــات هيئت  ــكيل منظم جلس مجله امكان پذير نبود. دريافت مقالات، تش
تحريريه، بررسى مقالات توسط داوران محترم، سفارش مقالات، دريافت 
ــها، تنظيم مقالات نهايى شده، دريافت به موقع  ــى اخبار و گزارش و بررس
ــده از نويسندگان، بخش بندى مطالب برحسب جدول  مقالات اصلاح ش
ــدة قبلى براى حصول به اهداف و سرفصلهاى لازم براى انتشار  تنظيم ش
ــت كه بايد به موقع و  ــد آموزش جغرافيا، از جمله اقداماتى اس مجلة رش
با دقت انجام گيرند تا سردبير و مدير داخلى بتوانند، خبر مجله (نمونة 
مقالات آماده شدة اوليه) را در زمان مشخص شده و مطابق با برنامه ريزى 
به بخش فنى «دفتر انتشارات كمك آموزشى» تحويل دهند. كسب مقام 
ــد با انجام به موقع اين امور حاصل شده  اول بين 19 مجلة تخصصى رش
ــد آموزش جغرافيا سعى مى كند هم چنان با  ــت. هيئت تحريرية رش اس
تنظيم به موقع فعاليتهاى خويش و افزودن بر كيفيت مطالب ارائه شده 
در مجله، اين مقام را حفظ كند و حتى در نظر دارد از نظر كيفى نيز به 

مقامى درخور برسد.
بررسى كيفى مجلات رشد تخصصى تاكنون به وسيلة يك پژوهش 

ــكل  ميدانى و تماس با مخاطبان انجام نگرفته، يا اگر انجام گرفته به ش
ــت. در اين زمينه لازم  ــهاى خاصى بوده اس مقطعى و منحصر به بخش
است كه توسط پرسش نامه اى منسجم و دقيق، چگونگى تأثيرگذارى اين 
ــة آن با ديگر مجلات رشد تخصصى  مجله بر مخاطبان ارجمند و مقايس

انجام پذيرد.
ــد آموزش جغرافيا، مستلزم  افزايش كيفيت مجلات تخصصى و رش
ــه و دريافت نظرات و  ــت اندركاران مجل ــوى دس برنامه ريزى دقيق از س
ــنهادهاى مخاطبان، توجه به اهداف انتشار اين گونه مجلات، توجه  پيش
ــيوه هاى  ــى و حرفه اى، آگاهى از ش ــاى مخاطبان از نظر علم ــه نيازه ب
ژورناليستى و اعمال آنها با ظرافت تمام در يك مجلة تخصصى، و تعامل 
بيشتر اعضاى هيئت تحريريه با دبيران، استادان و ديگر مخاطبان مجلة 
رشد آموزش جغرافياست. سردبير، مدير داخلى و هيئت محترم تحريرية 
ــراى درك و دريافت نيازهاى  ــى ب ــوزش جغرافيا، از هر فرصت ــد آم رش
ــان مخاطبان طى  ــتقيم در مي ــره مى جويند. حضور مس ــان به مخاطب
ــتانى، شركت در جلسات گروههاى آموزشى، شركت  گردهمايى هاى اس
ــتقيم  ــى و مهارتى دبيران، حضور مس در كارگاهها و برنامه هاى آموزش
ــنهادهاى  ــل كار دبيران و گفت وگو با آنان، گرفتن نظرات و پيش در مح
ــا، و حتى انجام  ــات و گردهمايى ه ــتادان محترم جغرافيا طى جلس اس
مصاحبه هاى خصوصى و برگزارى ميزگردها، ازجمله راهكارهاى آزموده 

شده و مناسب براى درك نيازهاى مخاطبان بوده است.
ــد آموزش جغرافيا،  مراجعة حضورى برخى از خوانندگان مجلة رش
ــايت مجلات رشد تخصصى، انجام مكاتبات مستقيم با گروه  تعامل با س
جغرافياى «دفتر برنامه ريزى و تأليف كتب درسى» و يا سردبير و مدير 
ــد آموزش جغرافيا از ديگر راههايى بوده است كه مخاطبان،  داخلى رش

نيازها و پيامهايشان را به ما رسانده اند.
ــد تخصصى،  ــد در ميان مجلات رش ــه مقامى ارجمن ــيدن ب تا رس
برداشتن گامهاى بيشتر و بلندترى مورد نياز است. از تمامى خوانندگان 
محترم مجله مى خواهيم به شيوه هاى مطلوب و در دست رس خود ما را 
در درك نيازها و دريافت پيشنهادها و راهكارهاى مطلوبيت بيشتر مجلة 

رشد آموزش جغرافيا، بيش از پيش يارى كنند.
سياوش شايان

در بــاب 
حفـــظ
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 چكيده 
در قرن اخير، برخى از كشفيات علوم تجربى توسط دانشمندان، بر آيات 
قرآن منطبق شـده و صحت بيانات اين كتاب الهى بيش از پيش به اثبات 
رسـيده است. در قرآن به پيدايش جهان ماده مبنى بر اين كه جهان ماده 
غبار و ابر بوده ... (در سـورة انبياء، آية30)، اما با گذشـت زمان مواد از هم 
جدا شـدند و تركيبات تازه اى آشـكار گرديدند كه باعث ايجاد آسمان و 
زمين شدند، اشاره شده است. اين مطالب منطبق بر تحقيقات علمى جديد 
است. براساس سـورة رعد آية 13، خداوند سيارات منظومة شمسى را با 
سـتونهايى كه آنها را نمى بينيد، بلند كرد. مى توان گفت مقصود اين آيه 
آن است كه زمين و سيارات در ابتدا به هم متصل بودند و بعد جدا شدند. 
منظور از ستونهاى نامرئى نيز نيروى جاذبه است. هم چنين، ميان سيارات 

تعادل وجود دارد. 

كليدواژه ها:  آفرينش جهان، قرآن كريم، منظومه شمسى.

مقدمه 
«قرآن كريم»، چهارده قرن پيش انسانها را به مشاهده و دقت در پديده هاى 
ــاهدة  ــيدن به آنها دعوت كرد. مش طبيعت و موجودات روى زمين و انديش
دقيق پديده هاى طبيعى، مانند چگونگى پيدايش جهان و تفكر در آنها، نه 

قـــــــرآن و 
پيدايش جهــان

آموزه هاى دينى مرتبط با موضوعات جغرافيايى

دبيران جغرافياى شهرستان جهرم
 فروزنده پايدار، شهلا محبتى

ــان را از عظمت جهان هستى و خالق آن آگاه مى سازد، بلكه او را  فقط انس
در شناخت درست قوانين طبيعت و پيشرفت هر چه بيشتر در علم و دانش 
يارى مى دهد؛ باشد تا مقالة حاضر كه طبق آيات كريمة قرآن تنظيم شده 

است راهنمايى براى همگان باشد.

قرآن و پيدايش جهان 
ــماء و هى دخان فقال لها و الارض ائتيا طوعاً او كرهاً  ــتوى الى الس «ثم اس
قالتا اتَيَْنا طائعين» [فصلت/ 11]: سپس ارادة آفرينش آسمان كرد، در حالى 
ــكل سحابيها در گسترة فضاى بى انتها پراكنده) بود.  كه دود (گونه و به ش
ــمان و زمين فرمود: چه بخواهيد و چه نخواهيد، پديد آييد، گفتند:  به آس

فرمان بردارانه پديد آمديم. 
ــتگاه آفرينش و نظامى كه فعاليتهاى گوناگون جهان را به  حقيقتاً نيز دس
سوى هدفهاى آفرينش و آرمانهاى هستى پيش مى راند، بسيار شگفت آور 
ــم يرالذين كفروا أن  ــت. خداوند متعال مى فرمايد: «اول و حيرت بخش اس
السماوات و الارض كانتا رتقاً ففتقنا هما و جعلنا من الماء كل شىءٍ حى أفلا 
يؤمنون» (الانبياء/ 30]. آيا كافران نمى بينند كه آسمانها و زمين به هم متصل 
بودند و سپس آنها را از هم جدا ساختيم و هر چيز زنده اى را از آب آفريديم؟ 

آيا ايمان نمى آورند؟
ــتگى و  «رتق و  فتق»  كه در اين آيه به كار رفته، در اصل به معنى «پيوس
جدايى» است. خلقت، به صورت تودة واحد عظيمى از بخار آسمان بود. پس 
ــوزان بر اثر برخورد  ــارات درونى، حركت به دور خود و ايجاد گاز س از انفج
ستارگان، منظومه تدريجاً تجزيه شد و كواكب يكنواخت شمسى به وجود 
ــد. بعضيها آن را فرو رفته بودن مواد جهان مى دانند كه چنان در آغاز  آمدن
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«فطر» از جمله به معنى «از درون و مركزيت خود برآمدن، شكل گرفتن، 
ــت. هر كره اى نيز وقتى مى خواهد درست بشود، ابتدا  و درست شدن» اس
در مركز آن نيروى جاذبه آغاز به جذب مواد به دور خود مى كند و رفته رفته 

بزرگ و بزرگ تر مى شود. به اين شكل كره شكل مى گيرد.

مرده بودن و دوباره پا گرفتن منظومة شمسى
كسانى كه به خدا معتقد نبودند و نيستند، ازجمله مى گفته اند و مى گويند: 
وقتى ما مى ميريم، ديگر زنده نمى شويم. خدا زنده كردن موارد گوناگونى را در 
قرآن براى آنها مثال زده است. در اين جا زنده نمودن منظومة شمسى را مثال 
زده و گفته است: «آيا آفرينش شما مشكل تر است يا منظومة شمسى؟» اين 

يعنى منظومة شمسى مرده بود و دوباره به حيات و زندگى برگردانده شد.
«بديع السماوات و الارض انى يكون له ولد و لم تكن له صاحبه و خلق كل 

شىء و هو بكل شىء عليم.»
و در آية 101 سورة انعام نيز گفته شده كه خدا ابداع كنندة زمين و سيارات 
است. بديع به معنى: نوساز، نوآور، نوين پرداز و مواردى از اين قبيل است. اين 
موضوع به طور ضمنى و تلويحى به اين معنى است كه زمين و سيارات پيش 
از اين چيز ديگرى بوده اند و وضعيت فعلى آنها، شكل نوآورى شدة آنهاست.

ــى در واقع در اصل جرم و انرژى مربوط به لاشة يك ستارة  منظومة شمس
بسيار بزرگ و غول آساى مرده بود و لاشة آن به صورت ابر در فضاى منظومة 

شمسى پراكنده شده بود و منظومة شمسى فعلى نوآورى آن است.

درست كردن شب و روز براى منظومة شمسى
ــى اليل النهار ان فى ذلك لايات لقوم يتفكرون» [رعد/ 3]: روز را با  «يغش
ــانه هايى است براى گروهى كه تفكر  ــب بپوشاند. در اين كار نش تاريكى ش

مى كنند.
منظور از شب و روز درست كردن براى منظومة شمسى، شب و روز درست 
ــيارات آن است. و شب و روز در سيارات ناشى از گردش آنها  كردن براى س
به دور خود و وضعيت محور آنها نسبت به خورشيد است. وقتى محور سياره 
به موازات خورشيد قرار مى گيرد، با چرخش سياره به دور خود، شب و روز 
پديد مى آيد. در صورتى كه محور زمين يا هر سيارة ديگرى عمود بر خورشيد 
ــد؛ هر چند سياره به دور خود نيز  ــب و روز ايجاد نمى ش قرار مى گرفت، ش
ــمال هميشه روز مى بود و قطب جنوب هميشه  مى چرخيد. مثلاً قطب ش

شب، هر چند زمين به دور خود نيز مى چرخيد.
ــى»، براى  ــب و روز براى منظومة شمس ــت كردن ش مطرح كردن «درس
ــتدلال به حساب و كتاب داشتن و برنامه ريزى شده بودن ايجاد «شب و  اس
روز» در آن است. اين تبيين با علم نجوم عصر حضرت محمد(ص) كه در 
آن زمين مركز عالم بود و خورشيد به دور آن مى چرخيد، نمى خواند. چون 
ــب و روز امرى طبيعى  ــيد به دور زمين، ايجاد ش در صورت گردش خورش
ــيد است  مى نمود، ولى در صورت گردش زمين به دور خود و به دور خورش
كه در صورت قرار نگرفتن درست محور زمين و سيارات نسبت به خورشيد، 
شب و روز در آنها ايجاد نخواهد شد [مهدى پور، تفسير موضوعى...، 1356: 

25-10؛ بى آزار شيرازى،: 35-36].

درهم بود كه به صورت مادة واحدى خودنمايى مى كرد. اما با گذشت زمان، 
ــكار گرديدند كه باعث ايجاد  ــدند و تركيبات تازه اى آش مواد از هم جدا ش

آسمانها و زمين شدند.
ــمانها در آغاز مانند دود بودند...  در آية فوق خوانديم: «... كانتا رتقاً...»: ... آس
هماهنگى اين آيه با كشفيات دانشمندان كه مدت چندان از آنها نمى گذرد، 
ــت كه پرده از روى تفكرى كه در عصر نزول  از موارد اعجاز علمى قرآن اس
ــة مباركه نيز از به هم  ــت، برمى دارد. اين آي ــناخته بوده اس قرآن كاملاً ناش
پيوستگى جهان در آغاز امر و سپس جدا شدن اجزاى آن از يكديگر سخن 
مى گويد. پيدايش موجودات زنده، اعم از گياهى و حيوانى، در نخستين بار از 
آب اقيانوسها نيز، امروزه يك نظرية معروف علمى است [مهدى پور، ترجمة 

مصور...، 1356: 14-18].

آفرينش منظومه شمسى
آيا آفرينش شما مشكل تر است يا منظومة شمسى؟ جوانب آن را به هم آورد، 
غلظت آن را بالا برد و آن را ساخت و شب و روز را براى آن درست كرد. زمين 

و سيارات را نوآورى كرد. نكات مندرج در آيات از اين قرارند:

بالا بردن غلظت منظومة شمسى و درست كردن آن
منظومة شمسى ما كه در حدود پنج ميليارد سال عمر دارد، ابتدا ابرى شامل 
ــتر، غبار و برخى عناصر ديگر بوده كه در فضاى منظومة  دود، گاز، خاكس
ــى پراكنده بوده اند. بعد بادى كه ظاهراً موج ناشى از انفجار ستاره اى  شمس
بود، ابعاد و جوانب آن را به هم آورد و منظومة شمسى به صورت يك ديسك 
درآمد كه به دور خود مى چرخيد. بعد در قسمت مركزى آن ابر كه كلفت تر 
بود، نيروى جاذبه مواد بيشترى را جذب كرد و در آن ناحية متراكم، گرماى 
ــته اى فراهم شد و خورشيد شكل گرفت.  ــهاى هس لازم براى ايجاد واكنش
ــرى از گاز و غيره به چرخش  ــيد حلقه هاى ديگ ــراف خورش آن گاه در اط
درآمدند كه رفته رفته به كره هاى بزرگ ترى تبديل شدند كه همان سيارات 

فعلى منظومة شمسى باشند.
ــموات و الارض الذى  ــم: «ربكم رب الس ــاء آية 56 مى خواني ــورة انبي در س
فطرهن»: آفريدگار شما، آفريدگار آسمان ها و زمين است كه آنها را از درون 

(از مركز) درست كرد.

«قـرآن كريـم»، چهـارده قـرن پيش 
در  را بـه مشـاهده و دقـت  انسـانها 
پديده هـاى طبيعت و موجـودات روى 

زمين و انديشيدن به آنها دعوت كرد
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تعادل
ــانى كه به خدا ايمان ندارند، نمى توانند ببينند كه زمين و سيارات  آيا كس
منظومة شمسى در آغاز «به هم چسبيده» بودند و بعد آنها را با نيرو از هم 

باز كرديم؟
ــت كه  ــماوات بغير عمدٍ ترونها» [رعد/ 3]: خدا آن اس ــذى رفع الس «االله ال

سيارات منظومة شمسى را با ستونهايى كه آنها را نمى بينيد، بلند كرد.
«و سيارات منظومة شمسى را بلند كرد و در آن (در منظومة شمسى) تعادل 

ايجاد نمود.»
نكات مندرج در آيات از اين قرارند:

1. اتصال و انفصال
چنان كه پيش از اين آمد، خورشيد و ساير سيارات منظومة شمسى ابتدا در 
كنار هم شكل گرفته بودند و بعدها از هم فاصله گرفتند. علت اين كه قرآن 
دور شدن آنها را «بلند كردن» آنها توصيف كرده اين است كه بالاى ما قرار 
ــدن آنها نسبت به ما، حالت «بلند شدن و بالا رفتن آنها» را  دارند و دور ش

دارد.

2. ستونهاى نامرئى
ــيلة نيروى جاذبه كه انسان آن را به صورت  سيارات منظومة شمسى به وس
ستونهايى از موج تصور مى كند و به شكل ستون آن را رسم مى كند، با هم 
نگه داشته شدند. خدا سيارات و زمين را نگه مى دارد كه فرو نپاشند. اگر فرو 
بپاشند، كس ديگرى غير خدا نيست كه بخواهد آنها را بگيرد. خدا خيلى 

بردبار است و مسائل را براى تعيين تكليف آنها به آينده موكول مى كند.

3. برآيند نيروها
ــا يكديگر را هل  ــوند ي ــيده نمى ش ــيارات به طرف هم كش علت اين كه س
نمى دهند، وجود نيروى جذب و دفع متعادل ميان آنهاست. مثلاً خورشيد 
زمين را به طرف خود مى كشد و زمين در حركت خود به دور خورشيد، خود 
ــيد دفع مى كند (كه به آن نيروى گريز از مركز گفته مى شود).  را از خورش
ــيد و دفع زمين به يك اندازه است. به اين خاطر، نه  ــش خورش نيروى كش
خورشيد مى تواند زمين را به طرف خود بكشد و نه زمين از مدار خود دور 

خورشيد خارج مى شود و به بيرون از منظومة شمسى مى رود.
از آن جا كه زمين در مدارى شبه بيضى دور خورشيد مى گردد، هنگامى كه 
به خورشيد نزديك مى شود، سرعت آن بيشتر مى شود. درنتيجه نيروى دفع 
(نيروى گريز از مركز) آن نيز بيشتر مى شود كه برابر مى شود با نيروى جاذبة 
بيشتر شدة خورشيد. هم چنين، هنگامى كه از خورشيد دور مى شود و نيروى 
جاذبة خورشيد كمتر مى شود، سرعت حركت آن نيز كمتر مى شود. به اين 

شكل هميشه نيروى جذب و دفع (نيروى گريز از مركز) برابر است.

اين وضع در رابطه با همة اجرامى كه در مركز هستند و اجرامى كه در مدارى 
ــت؛ مانند زمين و ماه. از حكمتهاى نهفته در  دور آنها مى گردند، صادق اس
ــب آن با زمين است. اگر مثلاً اين فاصله به اندازة   خلقت ماه، فاصلة متناس
نيم آن بيشتر يا كمتر بود، ارتفاع جزر و مد به قدرى زياد مى شد كه همة 
دشتهاى پنج قارة زمين را روزى دو بار آب فرا مى گرفت و فشار آب در هر 
ــد كه كوهها در اثر فرسايش از بين مى رفتند  ــديد مى ش نوبت به قدرى ش

[تفسير نمونه، ج 18: 382؛ نشر ثابت الميزان، ج 17: 89].
قرآن كريم 10 قرن پيش از تولد نيوتن به اين حقيقت علمى در دو سوره 

(سورة رعد، آية 2 و سورة لقمان، آية 10) اشاره مى فرمايد.
ــود دارند كه ديده  ــتونهايى وج ــمانها س امام رضا(ع) مى فرمايد: «در آس

نمى شوند.»
حضرت على(ع) مى فرمايند: «ستارگان شهرهايى هستند مانند شهرهاى 
ــتون از نور مربوط مى شود.  ــهر ديگر با دو س ــهرى با ش روى زمين و هر ش
ــروزه جاذبة زمين خوانده  ــت كه ام ــتونهاى نامرئى همان اس (منظور از س

مى شود.) پس در اينها بينديشيم.
ــاية كره زمين است و تقريباً 390 هزار كيلومتر از ما  ماه نزديك ترين همس
فاصله دارد. ماه به شكلهاى متفاوت ديده مى شود. گذشته از آثار حياتى آن، 
يك تقويم همگانى و جهانى است كه هم ماه شمار مى رود و هم روز شمار 
ــت، بلكه نوك هلال  مى رود؛ چون نيمة دوم ماه تكرار مناظر نيمة اول نيس
در نيمة اول به سمت شرق و در نيمة دوم به سمت غرب است. لذا مى تواند 
ــمار دقيق ترى باشد. يكى از خدمات ارزندة ماه به انسانها، همان جزر  روزش
ــت كه در شبانه روز دوبار در دريا رخ مى دهد و كرانه هاى دريا را  و مدى اس
ــير نمونه، ج 8: 382؛ نشر  بدون كوچك ترين هزينه آبيارى مى كند [تفس

ثابت الميزان، ج 17: 89؛ بى آزار شيرازى، 1356: 33].

وجود 11 سياره
حضرت يوسف(ع) به پدر خود گفت: پدرم، من 11 سياره ديدم و خورشيد 

و ماه را ديدم كه براى من سجده مى كرده اند.
ــت كه يوسف 11 سياره ديد. در زمانى كه حضرت يوسف  نكتة آيه اين اس
اين خواب را ديد (يعنى 2000 سال پيش از ميلاد مسيح)، تا زمان حضرت 
محمد(ص) و همين طور تا پيش از اختراع تلسكوپ، انسان فقط سياراتى را 
كه به چشم مى ديد، مى شناخت. يعنى عطارد، زهره، مريخ و مشترى، 
زحل و بعد اورانوس، نپتون و پلوتون كشف شدند. در سال 2003 سيارة 
ديگرى كشف شد كه بعدها به عنوان دهمين سياره شناخته شد. جرم آن 
حداقل به اندازة پلوتون است و فاصلة آن از خورشيد بيش از دو برابر فاصلة 

پلوتون از خورشيد است [مهدى پور، تفسير موضوعى...، 1355: 13].
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«فطر» از جمله بـه معنى «از درون و 
مركزيت خود برآمدن، شكل گرفتن، 
و درست شدن» است
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آموزش جغرافيــــــــا 
برزيـــــــــــل در 

مجتبى مقصودى
كارشناسى ارشد مديريت آموزشى

6
ةرة1/پائيــــز1390 ااششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

آموزش جغرافيا

نگاهى به جايگــــاه اهميت آموزش جغرافيــــا در قاره هاى ديگر

اشاره 
از اين شماره به معرفى مقايسه اىِ آموزش جغرافيا در دوره هاى معادل 
راهنمايى و متوسـطة ايران در برخى از كشـورهاى جهان مى پردازيم. 
ايـن مجموعـه برگرفته از مطالعـة تطبيقى برنامة درسـى جغرافيا در 
دوره هاى راهنمايى و متوسـطه در كشورهاى ايران، هندوستان، مصر، 
برزيل، كانادا، استراليا و آلمان است كه توسط دكتر مهدى چوبينه و با 
نظارت دكتر محمود معافى در «كميتة علوم انسانى مؤسسة پژوهشى 

برنامه ريزى درسى و نوآوريهاى آموزشى» در 1389 انجام شده است.

كليد واژه ها: آموزش جغرافيا، برزيل، نظام آموزشى.
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ــور جهان)، در  ــعت (پنجمين كش برزيل با 8/511/965 كيلومتر مربع وس
نيم كرة غربى در قارة آمريكاى جنوبى و در كنار اقيانوس اطلس واقع شده 
است و خط استوا از شمال آن مى گذرد. برزيل با تمام كشورهاى آمريكاى 
جنوبى به غير از شيلى و اكوادور مرز مشترك، و حدود 7/410 كيلومتر خط 

ساحلى دارد.
كوههاى برزيل عمدتاً در نواحى شرقى و مركزى قرار گرفته اند و از كوههاى 
ساير كشورهاى آمريكاى جنوبى نسبتاً كم ارتفاع ترند. مهم ترين رشته كوههاى 
ــيس. علاوه بر اين  ــو، مانتيكرا و ماروپارس آن عبارت اند از: برزيل، اسپيناس
كوهها، فلات «ماتوگروسو» در جنوب شرقى برزيل نيز پهنة وسيعى را اشغال 

كرده است.
ــدة آنها در ناحية  ــمت عم ــعت زيادى دارند و قس جلگه هاى برزيل وس
آمازون، و كناره ها و اطراف رودهاى بزرگ واقع شده اند. جنگلهاى برزيل 

ــمت اعظم نواحى  ــيع ترين جنگلهاى جهان اند، قس كه انبوه ترين و وس
شمال و شمال شرقى تا ميانة كشور را احاطه كرده اند و حدود 50 درصد 
ــامل مى شوند. طويل ترين و پرآب ترين رودهاى جهان در  خاك آن را ش
ــان عبارت اند از: آمازون و شعباتش،  ــده اند كه مهم ترينش برزيل واقع ش
سائوفرانسيسكو، توكانينس، آراگوايا، پاراگوى (پاراگوئه)، پارانا و اوروگواى 

(اوروگوئه).
آب و هواى برزيل در نواحى كوهستانى و مرتفع، معتدل كوهستانى و در 

ساير نواحى گرم و مرطوب و به طور كلى پر باران است.

نظام آموزشى
نظام آموزشى برزيل به چهار دورة تحصيلى تقسيم مى شود: مرحلة اول 
ابتدايى، مرحلة دوم اتبدايى، مرحلة اول متوسطه و مرحلة دوم متوسطه.

الف) آموزش عمومى
سن آغاز دوره: 7 سالگى

سن اتمام دوره: 14 سالگى
طول دوره: 8 سال

مدرك اعطايى:
CERTIEICADO DE CONCLUSAO DE PRIMEIRO GRQU

ب) آموزش متوسطه
طول دوره: 3 سال

سن اتمام دوره: 15 تا 17 سالگى
مدرك اعطايى:

DIPLOMA DE SEGUNDO GRAU

ج) آموزش فنى
نوع مدرسه: مدرسة فنى متوسطه (هنرستان)

طول دوره: 4 سال
سن اتمام دوره: 15 تا 18  سالگى

آموزش جغرافيا
آموزش جغرافيا در كشور برزيل تا قبل از دهة 1980 عمدتاً متأثر از افكار 
ــوى بود. در نظر اين جغرافى دان، توصيف،  لاپلاس، جغرافى دان فرانس
ــير، درك ارتباط علت و معلولى پديده ها، تعامل انسان و محيط، و  تفس
مطالعة مكان و ناحيه از اهميت بالايى برخوردار است. هنوز هم تأثير افكار 
اين جغرافى دان را مى توان در كتابهاى آموزش جغرافيا مشاهده كرد. بعد 
از دهة 1980 مفاهيم ديگرى، ازجمله مفهوم چشم انداز، نقش ايدئولوژى 
در شكل دهى به چشم اندازهاى شهر و روستا، مفهوم فضاى جغرافيايى 
و عملكرد انسان در فضاى جغرافيايى، تأثير عوامل فناورى و سياسى در 
آن، نابرابرى در چشم اندازهاى جغرافيايى، نقش انسان در تخريب محيط 
و يا حفظ آن، و بالاخره رابطة فرهنگ و محيط جغرافيايى، وارد آموزش 
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جغرافيا در اين كشور شد.

الف) دورة  ابتدايى
در پايان مرحلة اول دور ة ابتدايى از دانش آموزان انتظار مى رود كه با مفاهيم، 

شيوه ها و نگرشهاى مرتبط با دانش جغرافيا آشنا شده و قادر باشند:
1. سازمان فضاى جغرافيايى و عملكرد طبيعت را در ارتباطهاى چندگانة آن 
بفهمند، تا از اين طريق نقش انسان را در برنامه ريزى و ساختن چشم اندازها 

و مكانهاى متفاوت درك كنند.
ــان را در جامعه و پيامدهاى آن در فضاها و زمانهاى متفاوت  2. اعمال انس
شناسايى و ارزيابى كنند تا از اين طريق چارچوبى ذهنى براى خود بسازند 
كه آنها را قادر كند، در حل مشكلات محيطى فعالانه و با علاقه شركت كنند.
3. حالت فضايى و ناپايدار پديده ها را در فضايى پويا بفهمند و تعامل پديده ها 

را با يكديگر درك كنند.
ــرايط زندگى درك  ــى را در بهبود ش 4. نقش عوامل فناورانه، فنى و سياس
كنند و بفهمند كه تغيير در پيشرفتهاى اجتماعى ـ فرهنگى ناشى از تضادها 
و توافقهاى انسانهاست كه برخى از افراد و جوامع ممكن است از آنها استفاده 

كنند و برخى استفاده نكنند.
5. قادر باشند شيوه هاى تحقيق را در مطالعة جغرافيا به كار گيرند تا بتوانند 
ــم انداز، منطقه و مكان، فرايند ساختن مكان، ارتباط پديده ها، و  فضا، چش

مسائل و گوناگونى آنها را درك كنند.
6. بتوانند، تصاوير، داده ها و اسناد از منابع اطلاعاتى مختلف را بخوانند، تفسير 
و تحليل كنند و اطلاعات دربارة فضا و چشم اندازهاى متفاوت را به يكديگر 

مرتبط سازند.
7. قادر باشند كه زبان اطلاعات كارتوگرافى را به كار گيرند و آن را در نمايش 

پديده هاى جغرافيايى نشان دهند.
ــترش دهند، به تنوع اجتماعى احترام  8. ميراث اجتماعى ـ فرهنگى را گس
ــخيص دهند و به عنوان  ــد، و آن را به عنوان حقوق مردم و افراد تش بگذارن

عنصرى براى تقويت دموكراسى بشناسند.
در پايان مرحلة دوم ابتدايى (پايه هاى 4 تا 6 تحصيلى) از دانش آموزان انتظار 

مى رود كه قادر باشند:
1. نقش جوامع انسانى و طبيعت را در ساختن چشم اندازهاى متفاوت شهرى 

و روستايى بشناسند و با هم مقايسه كنند.
2. شباهتها و تفاوتها بين سبكهاى متفاوت زندگى در شهرها و حومة شهرها، 
ــدن اوقات فراغت را  ــادات روزانه و نحوة گذران ــاكن، ع مكانهاى كارى، مس

تشخيص دهند.
3. مكانى را كه در آن زندگى مى كنند، رابطة بين شهر و روستا و همين طور 
ــى را با عنايت به  ــاير مكانها و نواح ــات به وجود آمده بين جوامع س ارتباط

وضعيت حال و گذشته درك كنند.
ــده در طبيعت را كه علت آنها  ــى از پيامدهاى تحولات به وجود آم 4. برخ
اعمال انسان در چشم اندازهاى فعلى مكان زندگى و چشم اندازهاى شهرى و 

روستايى است، بدانند و آنها را درك كنند.
ــى  ــاورى، اطلاعات، ارتباطات و حمل و نقل را در شكل شناس ــش فن 5. نق

چشم اندازهاى روستايى و شهرى و شكل دادن به جامعه تشخيص دهند.
6. شيوه هاى اساسى مشاهده، توصيف، ثبت، مقايسه، تحليل و تركيب را در 
ــع آورى و پردازش اطلاعات، چه از طريق منابع مكتوب و چه از طريق  جم

تصاوير، ياد بگيرند و به كار گيرند.
7. زبان اطلاعات كارتوگرافى را در نمايش پديده ها به كار گيرند و توجه داشته 
باشند، براى نشان دادن جهت، فاصله، مقدار و نوع پديده، به كارگيرى اين 

زبان لازم است.
8. اهميت فناورى را در حفاظت و مراقبت از محيط و حفظ سبك زندگى 

درك كنند.
ــر فرد را در  ــئولانه پيدا كنند و حقوق ه ــى مس 9. در مورد محيط نگرش
ــوردارى از محيطى  ــتى و برخ ــى كامل بهداش ــك زندگ ــوردارى از ي برخ

حفاظت شده بپذيرند.
ــبكهاى متفاوت زندگى گروههاى اجتماعى را بشناسند و براى آنها  10. س
ــيوه هاى زندگى با فضا و  ــوند و درك كنند كه چگونه اين ش ارزش قائل ش

چشم انداز جغرافيايى كه در آن زندگى مى كنند، مرتبط است.

ب) دورة متوسطه
جغرافيا علم مطالعة اشكال، فرايندها، پويايى پديده ها و ارتباطات بين جوامع 
ــطه درك  ــت. مقصد آموزش جغرافيا در دورة  متوس ــانى و طبيعت اس انس
ــاخت  پويايى جوامع و فضاى جغرافيايى، مطالعة پديده هاى مهم دست س
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2. اهداف (دورة اول متوسطه)
ــناخت جامعه، طبيعت و قوانين حاكم بر اين دو و نتايج جغرافيايى   ش

حاصل از تعامل بين اين دو؛
 درك اهميت مقياس در زمان و فضاى محلى، ناحيه اى، ملى و جهانى و 

تنوع تجربيات با اين مكانها؛
 درك اهميت كارتوگرافى به عنوان يك زبان براى نمايش پديده در اقسام 

مكانها و فضاها؛
 تشخيص انواع چشم اندازها و پويايى مرزهاى آن به لحاظ عوامل طبيعى 

و تاريخى؛
ــراى آموزش و تربيت  ــش جغرافيا به عنوان ابزارى ب ــت دان  درك اهمي

شهروندى؛
 درك چشم انداز محلى و مكان زندگى دانش آموز و جلوه هاى طبيعى و 

فرهنگى آن و نحوة مالكيت در اين چشم اندازها؛
 شناخت و مقايسة مكانها به لحاظ امكانات موجود در هر چشم انداز؛

 شناخت شباهتها و تفاوتهاى مكانها، نحوة تأثيرات گروههاى اجتماعى 
ــردم با مكان، و عادات مردم و عكس العمل آنها روى  ــا، ارتباطات م روى آنه

محيط؛
 آگاهى از منابع يادگيرى در جغرافيا و نحوة استفاده از اين منابع؛

 ايجاد يك زبان ارتباطى براى نمايش داده هاى جغرافيايى؛
 به كارگيرى، مشاهده و توصيف در خواندن چشم اندازها به شكل مستقيم 

و غيرمستقيم؛
 شناخت محيط و اهميت مراقبت و حفاظت از آن.

3. اهداف (دورة دوم متوسطه)
 شناخت مفاهيم بنيادى و اصطلاحات جغرافياى فضايى مانند منطقه، 

ناحيه، چشم انداز و مكان؛
 شناخت چشم اندازها و مكانها در برزيل و تنوع آن و فعاليتهاى انسان در 

مكانها و نقش فناورى و حمل و نقل در تحول چشم اندازها؛
 تشخيص فضايى و ماهيت ناپايدار چشم اندازها و پديده هاى جغرافيايى و 

نقش جهانى شدن در تحولات اقتصادى و سياسى مناطق جغرافيايى؛
 شناخت هويت آمريكاى لاتين، نابرابريها و ميراث فرهنگى آن؛

 درك عناصر فضايى جغرافيايى و نحوة كاربرد آنها به زبان اشكال و علائم 
براى نمايش اطلاعات و چشم اندازها؛

ــول و قوانين مربوط به خود  ــه و طبيعت داراى اص ــه جامع  درك اين ك
هستند؛

 آگاهى از مدرنيزه شدن زندگى و تأثيرات آن روى زندگى مردم و محيط 
طبيعى؛

 درك تفاوت بين چشم اندازهاى متفاوت و پويايى چشم اندازها؛
 شناخت منابع طبيعى، شيوه هاى بهره بردارى و نقش انسان در تخريب 

و احياى منابع؛
 آگاهى از شيوه هاى تحقيق در مطالعات جغرافيايى؛

انسان نظير شهرها، سدها، كارخانجات، نظام حمل و نقل و تأثيرات آن در 
محيط طبيعى، نقش فناورى در تحولات چشم اندازهاى جغرافيايى، مطالعة 
پديده هاى طبيعى، درك اين كه چگونه و چرا پديده هاى جغرافيايى در فضا 
ــى ارتباط محيط با فرايندهاى اقتصادى، اجتماعى،  اتفاق مى افتند و بررس
ــى در مقياس (محلى، منطقه اى، ناحيه اى، ملى  فناورانه، فرهنگى و سياس
ــت. بدين لحاظ، براى ارزيابى تحولات پديده هاى مصنوعى و  و جهانى) اس
طبيعى در فضا، دانش آموزان بايد بدانند كه تحولات در محيط به نحو تصادفى 
اتفاق نمى افتند، بلكه ناشى از يك سلسله علل متفاوت در طول زمان هستند. 
بدين دليل، براى درك عميق يك موضوع بايد به تحولات تاريخى پديده هاى 
ــودن تحولات مكانى توجه كنند و اين كه دانش  محيطى و منحصر به فرد ب
جغرافيا در مطالعات خود روشهاى متفاوت علوم انسانى را در يك چشم انداز 

بين رشته اى به كار مى گيرد.

1. اهداف كلى دورة متوسطه
ــير پديده هاى جغرافيايى در ابعاد محلى، منطقه اى،   درك، فهم و تفس

ناحيه اى، ملى و جهانى.
 درك زبان كارتوگرافى و علائم و نشانه هاى آن و كسب توانايى در ارائه 

اطلاعات جغرافيايى.
ــه اى، فرهنگى، اقتصادى و  ــى و تفاوتهاى ناحي ــاى جغرافياي  درك فض

محيطى.
 كسب شايستگيها و مهارتهاى جغرافيايى به شرح زير:

ــا و اطلاعات، ثبت داده ها،  ــاهده، توصيف و جمع آورى داده ه ـ توانايى مش
نمايش آنها و تفسير آنها در مقياس هاى متفاوت؛

ـ توانايى درك فضاى جغرافيايى و تعاملات چندگانه بين جوامع انسانى و 
محيط؛

ــه ها، نمودارها، علائم نقشه،  ــلط روى زبان كارتوگرافى (ترسيم نقش ـ تس
خواندن نقشه ها، عكس ها، تصاوير و تفسير آنها) و استفاده از آمار و رياضى در 

نمايش داده ها و تفسير آنها؛
ـ توانايى در تفسير و تشخيص مسائل اجتماعى و محيطى دنياى معاصر؛

ـ كسب تفكر انتقادى شامل شناخت تناقضات فضايى.

در آمـوزش جغرافيـا بايد دانش 
آموزان حالت فضايـى و ناپايدار 
پديده ها را در فضايى پويا بفهمند 
و تعامـل پديده هـا را با يكديگر 
درك كنند
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 كسب مهارت در تهية گزارشات جغرافيايى و ارائة آن با استفاده از زبان 
كارتوگرافى؛

ــكلات محيطى در برزيل، ضرورت محافظت از محيط،  ــخيص مش  تش
پيمان نامه هاى بين المللى در حفاظت از محيط، و توسعة نگرش احترام به 

زندگى؛
 حفاظت از ميراث اجتماعى و فرهنگى و احترام به تكثر فرهنگى به عنوان 

حقوق مردم و افراد و تقويت عناصر دموكراسى؛
ــناخت سازمانهاى غير انتفاعى در برزيل و اهداف آنها در حفاظت از   ش

محيط و ميراث فرهنگى برزيل.

راهبردهاى ياددهى و يادگيرى (مرحلة چهارم تحصيلى)
ــهاى نظرى (روش  ــة چهارم تحصيلى، آموزش جغرافيا بر آموزش در مرحل
ــخن رانى و مباحثه) و روش تحقيق متمركز است. علت آن نيز اين گونه  س
عنوان شده است كه دانش آموزان در اين مرحله، به دليل رشد بالاى تفكر 
انتزاعى قادر به درك پيچيدگى فضاى جغرافيايى، ارتباط پديده ها، شناخت 
تأثيرات متقابل انسان و جوامع، فرهنگ، ايدئولوژى، مكان، منطقه، كشور، 
ناحيه، چشم انداز جغرافيايى و شباهتها و تفاوتهاى مكانها از يكديگر هستند.

ــى پويا  ــان جغرافيا به طور كلى تلاش مى كنند كه جغرافيا را به روش معلم
ــهاى تدريس  و جذاب و با بهره گيرى از منابع گوناگون تدريس كنند. روش
ــاهده، توصيف، توضيح، مطالعة ميدانى، بحث و گفت وگو،  عبارت اند از: مش
ــى، تحليل ارتباط عناصر مكانى و نمايش كارتوگرافى مطالعات  كار تحقيق
دانش آموزان در كلاس درس به روش فردى و يا گروهى. دانش آموزان ذيل 
ــات كليدى جغرافيا به تحقيق در يك  ــك از مفاهيم مرتبط با موضوع هري
موضوع به شيوة فردى و گروهى و ارائة آن به كلاس درس تشويق مى شوند.

چشم انداز
ــى در جغرافيا، چشم انداز جغرافيايى است. منظور از  يكى از مفاهيم اساس
ــدان ديد قرار مى گيرد.  ــت كه در مي ــم انداز، يك مكان جغرافيايى اس چش
ــم انداز را ممكن است با استفاده از نقشه و ساير منابع يادگيرى، نظير  چش
عكس، تصوير، و فيلم آموزشى نشان داد. هر چشم انداز در درون خود به لحاظ 
عناصر جغرافيايى داراى وحدت و شخصيت منحصر به فردى است كه آن را از 
ديگر چشم اندازها متمايز مى كند. براى مثال، چشم انداز «جنگل آمازون» غير 
از چشم انداز «كوههاى آند» است. يا چشم انداز شهرى با چشم انداز روستايى 
تفاوت دارد و چشم انداز بيابانى متفاوت از چشم انداز ناحية مديترانه اى است. 
يادگيرى جغرافيا معمولاً با استفاده از چشم انداز محلى و درك عناصر سازندة 
آن و ارتباط بين عناصر طبيعى، اجتماعى، فرهنگى و تعامل بين آنها شروع 
مى شود. چشم انداز در طول زمان در معرض تحول دائمى است. درك علل 
اين تحول يكى از موضوعات مهم در يادگيرى جغرافياست. فناورى احداث 
ساختمانهاى جديد، بهره بردارى ازمنابع، گردشگرى، سيستم حمل و نقل، 
ــم اندازهاى  ــاى دولت و يا افراد ازجمله علل تحولات در چش تصميم گيريه

جغرافيايى است.
مطالعة چشم انداز مى تواند هم به صورت مستقيم (مشاهدة چشم انداز محلى 

به روش عينى و علمى) و هم به صورت غيرمستقيم (از طريق عكس، تصوير، 
ــروع  ــت براى ش فيلم، متن علمى و گزارش) صورت گيرد. يك روش درس
مطالعة چشم انداز، بررسى عناصر سازندة آن و درك ارتباط علت و معلولى 
ــت؛ يعنى رابطة عناصر  و تأثيرگذارى و تأثيرپذيرى پديده ها  از يكديگر اس
طبيعى، اجتماعى و فرهنگى با يكديگر. در اين مطالعه استفاده از دو روش 
مشاهدة مستقيم و غيرمستقيم و بحث و گفت وگوى معلم و دانش آموز با 
يكديگر ضرورى است. معلم و دانش آموز ابتدا سؤالات و فرضياتى را تدوين 
مى كنند. سپس شاگردان از طريق تحقيق و مراجعه به منابع مختلف، كار 
ــير، تحليل و نمايش و ارائة آن را انجام مى دهند.  جمع آورى اطلاعات، تفس
اين كار موجب مى شود كه درك و فهم دانش آموز از چشم انداز جغرافيايى 
ــترش يابد و تصور ذهنى او از مكان، به عنوان جزئى از دانش عمومى و  گس
بخشى از فرهنگ ملى و بشرى، توسعه يابد. دانش آموزان در تحقيق مى توانند 
از مدل، نقشه، فيلم، عكس هوايى و تصوير ماهواره اى، مجله، روزنامه، اطلس، 

دائره المعارف و ساير منابع مكتوب استفاده كنند.
مطالعة چشم انداز، دانش آموزان را قادر مى سازد به يكى از نيازهاى اساسى 
ــخ دهند. در فرايند مطالعة يك  خود، يعنى درك و فهم دنياى معاصر، پاس
چشم انداز، يكى از جنبه هاى اساسى در يادگيرى جغرافيا، كسب مهارتهاى 
جغرافيايى است؛ ازجمله مشاهدة يك مكان، گردآورى منابع، تفسير عكسها 
و تصويرها، فيلمهاى تلويزيونى، تهية نمودار و تفسير نقشه ها و تهية گزارش و 
تفسير رخدادهاى جغرافيايى مكان از زواياى مختلف. براى مثال، در مطالعة 
ــها و علائق، تاريخ،  ــاختمانها بايد به رابطة نوع ساختمان با اقليم، ارزش س
جنبه هاى زيبايى شناسانه و ملاحظات اجتماعى، فرهنگى و اقتصادى توجه 

كرد.
ــم انداز بايد توجه كرد كه: عنصر غالب در آن چيست؟ چرا  در مطالعة چش
در زمانهاى متفاوت تغيير مى كند؟ چه كسى تصميم به اين تغييرات گرفته 
است؟ (به ويژه در چشم انداز فرهنگى) با اين تغييرات چه كسانى سود مى برند 
و يا چه كسانى زيان مى بينند؟ در مطالعة چشم انداز لازم است كه به ساختار 
ــم انداز كشاورزى  ــود. براى مثال، در چش آن و عنصر غالب در آن توجه ش
سنتى، كشاورزى تجارى و يا كشاورزى اكولوژيكى توجه به مقاصد هريك 
ــم اندازها مهم است. در كشاورزى  ــان بر هريك از اين چش و آثار اعمال انس
تجارى آثار عملكرد انسان در آلودگى خاكها و آبها و بهره كشى زياد از منابع 
را به راحتى مى توان مشاهده كرد. دانش آموزان در مطالعة چشم انداز معمولاً 
ــناتر است و مى كوشند كه در  به عناصرى توجه مى كنند كه براى آنها آش
مطالعات خود آن را به نمايش بگذارند و معمولاً اين فرصت به دانش آموزان 

داده مى شود.

سـبكهاى  بايـد  دانش آمـوزان 
متفاوت زندگى گروههاى اجتماعى 
را بشناسند و براى آنها ارزش قائل 
شوند و درك كنند
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محور اصلى: مدرنيزه شدن زندگى و مشكلات محيطى
موضوعات كليدى

خط مشيهاى 
فناورى و مشكلات 

اجتماعى

تغذية مردم جهان مشكلات 
اجتماعى و تغذية سالم

محيط شهرى، صنعت راههاى 
زندگى

مشكلات محيطى پيش روى 
برزيل

محيط گرايى: تفكر 
و عمل

ــاورى  فن و  ــم  عل ـ 
ــن جامعه و  ارتباط بي
طبيعت را ميانجيگرى 

مى كند
و  فناورى  تحولات  ـ 
علمى، مصرف انرژى 
و ساير منابع طبيعى و 
تأثير آن روى محيط

ــل و  ــت، حم ـ صنع
نقل و محيط در عصر 

موتورهاى تجارى
سوختى  موتورهاى  ـ 
در  ــول  تح ــب  موج
ــود  مى ش ــاورى  فن
ــع  مناب و  ــرف  (مص
ــب  تخري و  ــى  طبيع

محيط)
ــى  طبيع ــع  مناب ـ 
و  ــر  پايان پذي
ــتفاده  اس تجديدپذير؛ 

و بازيابى

ـ انقلاب سبز: چه بود و چه 
پيامدى براى محيط داشت

ــزارع به دليل  ـ آلودگى در م
استفاده از آفت كشها

ـ حفاظت از خاك و تخريب 
آن (فرسايش موجب كاهش 
ــود،  مى ش ــزى  حاصل خي
ــى و  ــى و نمك زاي بيابان زاي

آبيارى در اين مناطق)
ــاورزى:  كش ــاى  نظامه ـ 
ــارى،  تج ــاورزى  كش
ــتى،  كش ــد  چن ــتى،  تك كش
ــك،  ارگاني ــاورزى،  كش
ــن،  جاى گزي ــولات  محص

زيست فناورى
ـ تنوع زيستى و كشاورزى

ــان  ــرى از درخت ـ عصاره گي
جنگلهاى مدارى

ـ كشاورزى فنى، وروديهاى 
ــاورزى و آلودگى آبهاى  كش

سطحى
و  ــاورزى  كش خروجيهاى  ـ 

تخريب پوشش گياهى
ــى  اجتماع ــهاى  جنبش ـ 
روستايى و سؤالات محيطى

و  ــى  جنگل ــاورزى  كش ـ 
نظامهاى آن

(منابع  مصنوعى  جنگلهاى  ـ 
چوب، خمير چوب و كاغذ) 

و توسعة پايدار محيطى)
ــا و كنترل  ــاى جنگله ـ احي

مونواكسيد كربن

ــدن  مكانيزه ش و  ــدن  ش ــى  صنعت ـ 
ــت در  ــز جمعي ــاورزى و تمرك كش

شهرها
ــهرى: عادات  ــى ش ــاى زندگ ـ راهه
مصرف و اوقات فراغت در شهرها

ــز قدرت و  ــوان مرك ــهرها به عن ـ ش
مصرف

ــهرى: آلودگى و كيفيت  ـ زندگى ش
زندگى

ــهرى: خانه سازى و  ــازى ش ـ خانه س
رفاه شهرى

ـ محيط شهرى: آب براى همه
ـ زباله چيست و شهرها با آن چه كار 

مى كنند: مشكل زباله در شهرها
ـ آلودگى هوا و آب و هواى شهرى

ـ بيماريهاى محيط شهرى
ــلامتى و جغرافياى  ـ كاركرد جو: س

پزشكى
ــهرى،  ــم اندازهاى ش ـ فضاها و چش

مناطق سبز در شهرها
ــهرى  ش ــى  عموم ــى  خط مش ـ 
ــالودة يك شهر  (برنامه هاى كلان، ش

و مناطق مجزا)
ــك پذير  ــق ريس ــاغل در مناط ـ مش

(مناطق باتلاقى، دامنه ها و...)
ـ آلودگى محيطى شهرى و صنعتى
ـ بهداشت، كيفيت آب و فاضلاب

ـ محيط شهرى: تأثيرات رانش خاك 
در شهرها و تأثيرات زهكشى

ـ جزايرى كه مانند شهر شده اند
ـ منابع انرژى پاك

ـ منابع مواد خام (خاك رس، سيمان، 
چوب، سنگهاى معدنى، شن و ماسه 

و...)
ــوخت و مسائل  ــهر و ماشين: س ـ ش

محيطى
ــى،  صنعت ــام  خ ــواد  م ــى  بازياب ـ 

بيمارستانى و خانگى
ـ صنعت پتروشيمى و محيط شهرى، 
ــوردى: كوباتائوكاماكارى و  مطالعة م

دوكودتريومف

ـ جنگل زدايى و سوزاندن علفزارها 
به عنوان يك كار اقتصادى

ـ طلا و اقتصاد جانبى آن: كارگران 
محروم و تخريب محيطى

و  ــى  محيط ــع  مناب ــدن دارى:  مع ـ 
تخريب طبيعت

ــاى جاى گزين در بهره گيرى  ـ مدله
از جنگل مدارى

ـ امرار معاش و محافظت از محيط
ـ سيستمهاى حفاظت از مناطق

ــى  ـ برنامه ريزى محيطى و خط مش
برنامة  ــى،  گياه ــق  ــى (مناط عموم
ــق  مناط ــاحلى،  س ــت  مديري
ــظ  ــاى حف ــده، برنامه ه حفاظت ش

جنگل و حيات وحش)
ــازى و احداث بندها  ــر سدس ـ تأثي

بر محيط
ـ تضادهاى اجتماعى و محيطى

ـ محافظت از محيط و شهروندى
ــگرى و تخريب  ــت گردش ـ صنع

محيطى
ـ اكوتوريسم

ـ مسائل شهرگرايى و محيطى
از  ــت  حفاظ و  ــى  فرهنگ ــوع  تن ـ 

طبيعت
ـ تخريب منطقة سرادو و كشاورزى 
ــراى احياى  ــتى، اقدامات ب تك كش

منطقه
ـ مناطق بزرگ گياهى و استفاده هاى 

متنوع
ـ احياى جنگلها و حفاظت از منطقة 

آرائوكاريا
ـ گسترش جنگل كارى در جنوب و 

جنوب شرق برزيل
ــاورزى و پيشگامان  ـ فعاليتهاى كش

كشاورزى در آمازون
ــگل و توليد ذغال در  ـ تخريب جن

دو منطقة كائيتيگا و سرادو
ـ قانون حفاظت از محيط برزيل

ـ برنامة عمل: ارتباطات 
به  ــى  بين الملل و  ــى  مل
محيطى  ــائل  مس خاطر 

(PPG پيمان نامه)
ـ پيمان نامة توسعة تنوع 

زيستى
در  كيوتو  ــة  پيمان نام ـ 

توسعة محيطى
ـ خط مشيها و راهبردها 
ــدار  ــعة پاي ــراى توس ب
بين المللى (از پيمان نامة 
پيمان نامة  تا  ــتكهلم  اس

ريو)
ــهاى محيطى و  ـ جنبش
جنبش براى بقاى زمين

ــگ  فرهن در  ــر  تكث ـ 
برزيل و محيط گرايى

ــر  غي ــازمانهاى  س ـ 
ــل:  برزي در  ــى  انتفاع
ــاى  مكانه و  ــداف  اه

استقرار
ــة  ــتقلال و اعلامي ـ اس

ملى محيطى برزيل
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ةرة1/پائيــــز1390 اا ششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

توصيف و يادداشت بردارى
مشاهده و توصيف، شيوه هاى منحصر به فرد مطالعات جغرافيايى نيستند. 
ــاير حوزه هاى علمى به ويژه علوم طبيعى نيز از آنها استفاده مى شود.  در س
ــت، به گونه اى كه عده اى  در جغرافيا توصيف از اهميت زيادى برخوردار اس
ــير زمين مى دانند. مشاهده و توصيف نقطة  جغرافيا را علم توصيف و تفس
شروع براى مطالعة چشم انداز است و در مطالعات جغرافيايى امرى حياتى 
ــت و نه تجربى.  ــم انداز عمدتاً به روش ديدارى اس ــت. زيرا مطالعة چش اس
بدين لحاظ، گردش علمى، عكس هوايى، تصوير، نقشه، فيلم جغرافيايى و 
گزارش نويسى، ازجمله منابعى هستند كه به معلم و دانش آموز در مطالعة 

واحدهاى جغرافيايى كمك مى كنند.
ــاهدة آن است. توصيف نه تنها به مقصود يادگيرى  لازمة توصيف مكان مش
جغرافيا كمك مى كند، بلكه موجب مى شود كه مشاهدة چشم انداز به روش 

علمى و سيستمى صورت گيرد.

تفسير و تعامل پديده ها با يكديگر
تفسير پديده ها شيوه اى براى پاسخ به سؤالات در مورد چرايى پديده هاست. 
توصيف سادة يك مكان به تنهايى كافى نيست. در مطالعة مكان لازم است كه 
توضيح داده شود پديده ها چگونه سازمان دهى شده اند. اين كار دانش آموزان 
را قادر به درك هويت مكان مى كند و روشن مى سازد كه تعامل پديده ها با 
يكديگر چگونه است. براى مثال، در مطالعة پايتخت برزيل (برازيليا) در قلب 
ــاى آمازون و علت انتخاب اين مكان به جاى«ريودوژانيرو»،  عوامل  جنگله
ــته اند. نوع آب و هوا، مجاورت در كنار يكى از شعبات  متفاوتى دخالت داش
بزرگ رود آمازون، كاهش جمعيت ريودوژانيرو، گسترش توسعه به مناطق 

كمتر توسعه يافته و موقعيت هندسى اين محل ازجملة اين عوامل بوده اند.
براى تفسير هر پديده در مرحلة اول بايد آن را به قطعات متفاوت تقسيم كرد. 
يا به عبارت ديگر، از مطالعة خاص به اصول كلى و عمومى رسيد. اين يعنى در 
مطالعة جغرافيا بايد به روش استقرايى و هم چنين روش قياسى توجه كرد. 
در تجزيه و تحليل عناصر سازندة چشم انداز بايد هوشيارانه عمل كرد و به 
تعامل عناصر طبيعى و انسانى توجه داشت. جغرافيا علمى تركيبى و حاصل 
تعامل انسان و محيط است. تعامل انسان و محيط امرى پيچيده است و اين 
دو در سطح متفاوتى با يكديگر تعامل برقرار مى كنند. دانش آموزان به اين 

پيچيدگيها بايد توجه كنند.

واحدهاى جغرافيايى و قلمروهاى مرزى
ــت.  ــى اس در تمامى مطالعات جغرافيايى، مطالعة مكان يك واقعيت اساس
ــتند. مرزها ممكن است كه درنتيجة يك سلسله از  مكان ها داراى مرز هس
ــى، تجارى، فرهنگى و يا تحركات انسانى و فناورانه،  عوامل طبيعى، سياس
مشخص و يا دچار تغيير شوند. برخى از مرزها در طول زمان تغيير مى كنند. 
با استفاده از نمايش كارتوگرافى، گسترة يك پديده يا قلمرو آن را مى توان 
ــه نشان داد. براى مثال، يك منطقة تجارى را مى توان در شهر با  روى نقش
استفاده از نقشه نشان داد. منطقة جغرافيايى معمولاً با تركيبى از پديده هاى 
ــود. منطقة جغرافيايى داراى مرزهاى  ــان داده مى ش طبيعى و انسانى نش
ــان مى دهد. به همين دليل مى توان آن  مشخصى استكه گسترة آن را نش
ــه نشان داد و همين محدوديت كار مطالعه را آسان تر مى كند.  را روى نقش
ــروزه مناطق جغرافيايى با توجه به ويژگيهاى هر كدام مورد مطالعه قرار  ام
گرفته اند و به كمك كارتوگرافى و نقشه ها، با تنوعات چشم گيرى كه دارند، 

نشان داده مى شوند.
ــكان مى دهند كه پراكندگى پديده ها،  ــه هاى موضوعى به ما ام امروزه نقش
راههاى اشغال زمين توسط انسان، توزيع منابع طبيعى و جريانات اقتصادى 
ــهاى كارتوگرافى مى توان مناطقى از زمين را كه  را مطالعه كنيم. با نمايش
داراى تنشهاى سياسى هستند و يا با ديگر مناطق درتضادند، به صورت بصرى 

و به كمك تعيين مرزهاى اين مناطق روى نقشه ها نشان داد.

مقايسة مكانها
ــدف جغرافيا  ــت. ه ــباهتها و تفاوتهاى مكان اس ــا علم مطالعة ش جغرافي
جست وجوى تفاوت چشم اندازها، مناطق و مكانها به عنوان نتيجه و تركيب 
عناصر طبيعى، اجتماعى و فرهنگى است. از طريق مقايسة مكانها مى توان 
به شناخت ماهيت اين تفاوتها دست يافت و فهميد هر فضاى جغرافيايى چه 
مشخصاتى دارد كه موجب تفاوت آن از ساير مكانها شده است. بدين لحاظ 
از طريق مقايسة مكانها، ما بايد منحصر به فرد بودن هر مكان را بشناسيم 
و اين كه جهان به لحاظ جغرافيايى مجموعه اى از مكانها با ويژگيهاى فردى 
ــتند كه به آن هويت مستقل مى بخشند. هر مكان مسائل  خاص خود هس
خاص خود را دارد و براى حل مسائل آن بايد راه حلهاى خاص آن مكان را 
جست وجو كرد. استفاده از تجارب ديگران براى حل مسائل مكانهاى مشابه 

بايد مورد توجه قرار گيرد.

نمايش فضا در مطالعات جغرافيايى
ــت. دانش آموزان از  ــى ذهنى و از جهاتى نوعى طبقه بندى اس فضا مفهوم
ــروكار دارند. فضا يك مفهوم سه بعدى است. پديده هاى  بدو تولد با فضا س
ــه بعدى هستند و در فضاى سه بعدى با يكديگر تعامل دارند.  جغرافيايى س
ــى از جغرافى دانها، جغرافيا را علم ارتباطات فضايى پديده ها مى دانند.  برخ
ــت. به عبارت  هدف مطالعه در جغرافيا تفكر در مورد فضاى جغرافيايى اس
ديگر، انديشيدن در مورد تعامل پديده ها در يك فضاى سه بعدى لازمة درك 
جغرافيايى است. البته تفكر در مورد فضاى جغرافيايى كمى دشوار است و 

هر چشـم انداز در درون خـود به لحاظ 
و  وحـدت  داراى  جغرافيايـى  عناصـر 
شخصيت منحصر به فردى است كه آن را 

از ديگر چشم اندازها متمايز مى كند
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ــاده  ــروع كرد. در بدو امر بايد از مطالعة مفاهيم س نمى توان آن را يكباره ش
شروع كرد و بعد به انتزاع رسيد. تفكر انتزاعى و تجريدى در مورد تعاملات 
انسان و محيط موجب رشد ذهنى دانش آموزان مى شود. براى درك فضاى 
جغرافيايى به ناچار بايد تفكر بين رشته اى داشته باشيم. زيرا براى رسيدن به 

يك مفهوم فضايى، به محيطى غنى و سرشار از اطلاعات نياز داريم.
ــى دارد. به دانش آموز بايد  ــاى جغرافيايى ماهيت آموزش درك مفهوم فض
ــم انداز، به بعد  ــت داد كه در مطالعة يك مكان، منطقه، ناحيه  و چش فرص
فضايى بودن پديده ها (سه بعدى بودن و داشتن تعامل چندجانبه پديده ها 
با يكديگر) توجه داشته باشند. رشد تفكر انتزاعى، درك بين رشته اى، توجه 
ــتفاده از زبان گرافيكى به درك فضاى  ــه عوامل اجتماعى و تاريخى و اس ب

جغرافيايى كمك مى كند.
ــتفاده از «زبان گرافيكى» و «مطالعة چند جانبة پديده ها و تعامل بين  اس
ــرط لازم است كه هريك به فهم ديگرى كمك مى كند. ناديده  آنها» دو ش
گرفتن يكى يعنى كنار گذاشتن ديگرى و اين يك زبان كامل براى مطالعة 
جغرافياست. مطالعة چندجانبة مكان، استفاده از نقشه ها و عكسهاى متفاوت 
(عمودى و مايل)، و نمايش عناصر جغرافيايى با استفاده از زبان علائم، لازمة 
يادگيرى جغرافياست. براى يادگيرى جغرافيا لازم است كه دانش آموزان با 
مقررات زبان كارتوگرافى آشنا شوند. دانش آموزان با توجه به اهدافى كه در 
مطالعه دارند، بايد نقشة خاص خود را انتخاب كنند و درك خود را از فضاى 

مورد نظر نمايش دهند.
دانش آموزان دورة دبيرستان، به دليل رشد تفكر انتزاعى، امكان مسافرت به 
ساير شهرها و داشتن استقلال در آرايش مبلمان منزل، فضا را بهتر درك 
مى كنند. آنها مى توانند ايده هاى خود را به صورت طرحهايى ارائه كنند. در 
عين حال بايد به آنها كمك كرد كه با مفهوم مقياس به خوبى آشنا شوند 
و استنباطهاى درست خود را از نقشه ها نشان دهند. براى مثال، با مطالعة 
نقشة طبيعى برزيل، ناحيه اى را كه در آن زندگى مى كنند روى نقشه نشان 
دهند و يا بيان كنند كه مكان زندگى آنها در نقشة يك مكان، هموار است 
يا ناهموار، بيابانى است يا مرطوب، قلمروى آن زياد است يا كم، توسعه يافته 

است يا كمتر توسعه يافته.
ــتفاده از منابع متفاوت، نظير  ــده است كه با اس به معلم جغرافيا توصيه ش
فيلم جغرافيايى كه از تلويزيون پخش مى شود، فيلم ويديويى، راديو، ضبط 
ــات لازم را از يك مكان جمع آورى و هنگام تدريس  ــوت و رايانه، اطلاع ص
ــويق مى شوند كه برنامه هاى مرتبط  ــتفاده كند. دانش آموزان تش از آنها اس
تلويزيونى  را در ساعات خارج از مدرسه ببينند و يا آن را ضبط كنند و در 
زمان مناسب مورد استفاده قرار دهند. برنامه هاى راديويى (عموماً مصاحبه و 
اخبار دربارة مكانها) نيز ضبط مى شوند. هم چنين، اجازة فيلمهاى جغرافيايى 
از كتابخانه هاى ويديويى براى استفاده يا مشاهده، استفاده از دايره المعارفها، 
كتابها، مجلات و روزنامه ها، استفاده از سايتهاى اينترنتى و نرم افزارها، استفاده 
از رايانة مدرسه و تشكيل پايگاه داده ها، از ديگر منابع براى يادگيرى و تحقيق 

در جغرافياست.
امروزه در آموزش جغرافيا، رايانه نقش مهمى پيدا كرده است؛ ازجمله:
 جمع آورى اطلاعات، جست وجو، ذخيره سازى و انتقال اطلاعات؛

 جمع آورى عكسها و نقشه ها و تشكيل بانك داده ها با استفاده از منابع 
گوناگون؛

 تهية نمودار و دستكارى در داده ها؛
 توليد دانشهاى جديد.

 استفاده از فيلمها و انيميشنها
 استفاده از اطلاعات تهيه شده در سايتهاى اينترنتى در ارتباط با ايالات 
ــهرها و مراكز گردشگرى، رودها، جنگلها، ناهمواريها و ساير نقاط  برزيل، ش

جهان؛
 استفاده از منابع موجود به ويژه اطلاعاتى كه به زبان انگليسى ارائه شده اند.
ــويق مى شوند كه مهارتهاى مورد  دانش آموزان به طور كلى در مدارس تش
نياز براى كار با رايانه و استفاده از برنامه هاى آن را براى مقاصد گوناگون، ياد 

بگيرند؛ از جمله برنامه هاى:
 اكسل: كه امكان تفسير، ايجاد و مقايسة داده ها را از طريق نمودار فراهم 

مى كند.
ــك داده ها را فراهم  ــى و يا ايجاد بان  بـوك مارك: كه امكان دست رس

مى كند.
ــهرها، خيابانها، محلات و يا   سـيم سـيتى: كه امكان شبيه سازى ش
ــته اى، و مناطق  ــزى در زمينة منابع هيدروالكتريكى، انرژى هس برنامه ري

مسكونى، صنعتى، حفاظتى و حمل و نقل را فراهم مى كند.
ــت الكترونيكى، جست وجوى اطلاعات،   اينترنت: كه امكان چت، پس

ايجاد سايت و نوشتن خلاق را فراهم مى كند.
 فتوشاپ: كه امكان بررسى عكسها و تصويرها، ايجاد تغييرات، كارهاى 

گرافيكى و غيره را فراهم مى كند.

معيارهاى ارزش يابى (مرحلة چهارم تحصيلى)
ــدرك فارغ التحصيلى،  ــارم تحصيلى و مرحلة اخذ م ــان مرحلة چه در پاي
ــورد ارزش يابى قرار  ــرى در درس جغرافيا م ــوزان به لحاظ يادگي دانش آم
مى گيرند. در اين مرحله از دانسته هاى دانش آموزان در دورة دوم دبيرستان 
ــا در زندگى عملى آنها امتحان به عمل مى آيد. معيارهاى  و كاربرد جغرافي

ارزش يابى به شرح زيرند:
ــات جغرافياى فضايى، نظير  ــناخت مفاهيم و طبقه بندى اصطلاح  ش
منطقه، ناحيه، چشم انداز، مكان و نحوة كار با اين مكانها و شناسايى آنها در 
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رئوس اصلى آموزش جغرافيا در مرحلة چهارم تحصيلى (دورة دوم دبيرستان)

محور اصلى: تحول فناورى و مناطق جديد در شبكه هاى گوناگون ارتباطاتى
موضوعات كليدى

جهانى شدن و سلسله مراتب جديد شهرىسرعت و كارايى حمل و نقل و ارتباطات در عصر جهانى شدن

ـ پيشرفت فنى در راه آهن و نزديك شدن بازارها به يكديگر
ـ پيشرفت فنى در دريانوردى و نزديكى بازارها به يكديگر

ـ فناورى رايانه و پيشرفت در ناوبرى هوايى
ـ فناوريهاى محاسباتى و توسعة چندمليتى

ــهرهاى بزرگ (حمل و نقل عمومى، مترو و  ــيها در حمل و نقل ش ـ خط مش
اتوبوس)

ـ اينترنت، ارتباطات سريع و هم زمان مكانها را به يكديگر نزديك كرده است

ـ قطبهاى جديد علمى ـ فناورى علمى ـ فناورى و اطلاعات
ـ مراكز جديد تصميم گيرى

ـ تقسيمات جديد بين المللى از نيروى كار
ـ شبكة حمل و نقل در شهرهاى بزرگ دنيا

ـ شهرگرايى در اثناى رشد علمى ـ فنى و اطلاعات
ـ اتوماسيون و مسئلة بى كارى

ـ فناوريهاى جديد و تغيير شهرهاى صنعتى در مرحلة سوم پيشرفت

محور اصلى: يك دنيا و سناريوهاى مختلف جغرافيايى
موضوعات كليدى

كشور و مردم، ملت و تصميم گيرى 
چشم اندازها و تنوع در مناطق برزيلدوباره مرزها

ساخت يك ناحية يكپارچه مركوسر 
(Mercosur) (اتحاد اقتصادى، فرهنگى، 

اجتماعى و سياسى برزيل، آرژانتين، 
ونزوئلا، شيلى، بوليوى و اكوادور)

ـ تجهيز مرزها و تضاد بين المللى
ـ فضاهاى اقليتهاى ملى، قومى و فرهنگى

ـ تغييرات فعلى در ارتباطات سياسى بين المللى و 
نظم جهانى: تلاش براى تهاجمهاى جديد

ـ بازار مرزهاى جديدى را به وجود مى آورد
(تشكيل بلوك هاى اقتصادى ناحيه اى)

ـ كشيدن نقشه از تضادهاى جديد در جهان
ــورهاى آفريقايى و آمريكاى لاتين در نظم  ـ كش

نوين جهانى
ــى بين الملل و مفاهيم جديد  ــازمانهاى سياس ـ س

استقلال
ـ شاخصهاى اقتصادى و اجتماعى ثروت، رفاه و 

پيشرفت انسانى
ــورهاى در  ــر و محروميت اجتماعى در كش ـ فق

حال توسعه و توسعه يافته
ــراى فعاليتهاى تجارى در  ــاى جديد ب ـ موقعيته

نواحى، انتخاب آسان و رقابت بين مكانها
ـ تغييرات در ارتباطات و مبادلة بازار
ـ كشورهاى جديد صنعتى در جهان

ـ اشكال توليد و اشتغال در مناطق كمتر توسعه يافتة 
برزيل

ــوع فرهنگى: مثالهايى  ــم اندازهاى برزيل و تن ـ چش
ــو  ــوى لومب ــلاى ك ــادن ط ــكر، مع ــزارع نيش از م
ــتاها و غيره،  ــى، روس ــق بوم (quilombo)، مناط

.(caicaras) ناحية كايكاراس
ــى آفريقايى،  ــأ اروپاي ــانه هاى فرهنگى با منش ـ نش
سرخ پوست و آسيايى و ساير چشم اندازها در برزيل

ـ شرايط طبيعى و تأثير آن در چشم اندازهاى برزيل: 
فرايندهاى تعاملى و قيافه شناسى چشم اندازها

ــاى نابرابر  ــى و بارورى در فضاه ــرك جمعيت ـ تح
شهرى و روستايى

ــرو ـ آمريكايى و  ــتعمرات ايب ـ هويت تاريخى مس
وابستگى اقتصادى كشورهايشان به اروپا

ـ علائق اقتصادى كشورها و خط مشى آنها
ـ ساخت مركوسر و نقش مليتها در شكل دهى آن

ـ توسعة گردشگرى بين كشورهاى مركوسر
ــيه اى با نواحى  ــى مناطق حاش ــئلة يكپارچگ ـ مس
داخلى (براى مثال، پاتاگونيا، چاكو، و شمال شرق 

آمازون)
ـ سؤال در مورد اتحاد آمريكاى لاتين با كشورهاى 

مركوسر
ـ يكپارچگى منطقه اى و حمل و نقل، و چشم انداز 

كشتى رانى داخلى
ــى براى وحدت  ــى به عنوان عامل ـ ميراث فرهنگ

مردم آمريكاى لاتين
ـ مشكل بوميان در مركوسر

ـ مشكلات محيطى در مركوسر
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قلمروهاى بزرگ جغرافيايى.
اين معيار ارزيابى مى كند كه دانش آموزان چگونه مفاهيم و طبقه بنديهاى 
گوناگون جغرافيايى از مكان را ياد گرفته اند و اين كه فرايندهاى اجتماعى و 
طبيعى كه در ساخت چشم اندازها دخالت كرده اند، چگونه اين كار را انجام 

داده اند.
 شناخت چشم اندازها و مكانها به عنوان مناطق فعاليتهاى هدف دار انسان.
ــتند  اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان قادر به درك جهان هس
يا خير. آيا مى دانند كه جهان مصنوع يك جادو نيست، بلكه حاصل اعمال 
ــاركت عوامل مختلف و تصميمات انسانها ممكن است  ــان است و مش انس

آگاهانه و يا ناآگاهانه؟
 تشخيص فضايى و ماهيت ناپايدار چشم اندازها و پديده هاى جغرافيايى.

اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان قادر به درك فضاى جغرافيايى 
و چشم اندازهاى جغرافيايى و تأثير جامعه و طبيعت در تغيير آن هستند.

 مفهومى كردن عناصر فضايى و دانستن نحوة كاربرد آنها به زبان اشكال 
و علائم براى نمايش اطلاعات و چشم اندازها با استفاده از نقشه ها و طرحها.

اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان مى دانند كه چگونه عناصر يك 
ــم انداز را با استفاده از زبان اشكال و علائم مشخص، و اطلاعات را ارائه  چش

كنند.
 تشخيص اين كه جامعه و طبيعت داراى اصول و قوانين مربوط به خود 
هستند و فضاى جغرافيايى در طول زمان شكل مى گيرد و درنتيجة تعامل 

بين جامعه و طبيعت به وجود مى آيد.
ــوزان مى توانند قوانين جامعه و  ــار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آم اين معي
ــند و آن را بيان كنند و آن را در مقياس زمان تاريخى و  طبيعت را بشناس

فضايى، از محلى گرفته تا جهانى، نشان دهند.
ــناخت و تشخيص تفاوت بين واحدهاى عمدة چشم انداز در درجات   ش

متفاوت آن.
اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان مى توانند مرزهاى چشم اندازها 
را به لحاظ مفهومى، چه طبيعى چه تاريخى، بشناسند و اين كه پويايى يك 
ــود، قابل  ــان داده مى ش ــم انداز همواره از طريق آن چه كه به ظاهر نش چش

شناسايى نيست.

الف) معيارهاى روشى
 آگاهى از اين كه دانش آموزان شيوه هاى تحقيق را در مطالعات جغرافيايى 

چگونه به كار مى گيرند.
ــب تحقيق  ــيوه هاى مناس اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان ش
ــاخت آنها،  ــم انداز، منطقه و مكان و فرايندهاى س را براى درك فضا، چش

ارتباطات، مسائل و تناقضات در آنها، مى شناسند.
 يادگيرى خواندن تصاوير، داده ها و استفاده از منابع گوناگون.

اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان از طريق كار با منابع اطلاعات 
گوناگون مى توانند اطلاعات سرزمينها، مكانها، چشم اندازها و نواحى مختلف 

را تحليل كنند و به هم مرتبط سازند.
 آگاهى از چگونگى استفاده از زبان اشكال و علائم براى نمايش اطلاعات 

و پديده هاى جغرافيايى.
اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان مى توانند از طريق كار با نقشه، 
اطلاعات سرزمينها، مكانها، چشم اندازها و نواحى را تحليل كنند و نمايش 

دهند.
 آگاهى از اين كه دانش آموزان چگونه مى توانند آگاهيهاى خود را به صورت 

مكتوب و شفاهى دربارة ماهيت فضا به عنوان مكان و منطقه نشان دهند.
ــته و  اين معيار ارزيابى مى كند كه آيا دانش آموزان مى توانند از طريق نوش
ــرزمينها و مكانهاى متفاوت،  ــفاهى، اطلاعات مربوط به س ــا به صورت ش ي

چشم اندازها و نواحى را تحليل و مرتبط سازند.
ــوزان چارت هاى متفاوت را در مقياس هاى گوناگون بخوانند و   دانش آم

نيازهاى روزمرة خود را با زبان كارتوگرافى نمايش دهند.
ــخيص، نقادى و  ــى مى كند كه آيا دانش آموزان قادر به تش اين معيار بررس
نمايش طرحهاى كوچك و متناسب با واقعياتى كه قصد مطالعة آنها را دارند، 

هستند.

ب) معيارهاى نگرشى
 عمل و عكس العمل نسبت به مسائل اجتماعى، فرهنگى و محيطى به 

نحو عاقلانه؛
 داشتن نگاه انتقادى در ارتباط با رفتار اجتماعى با توجه به تفاوتها بين 

زمان اجتماعى، تاريخى و طبيعى؛
ــب براى محافظت از طبيعت و توسعة نگرش  ــخيص اعمال مناس  تش

احترام به زندگى؛
ــه تكثر فرهنگى و  ــراث اجتماعى فرهنگى و احترام ب ــت از مي  حفاظ

شناخت آن به عنوان حقوق مردم و افراد و تقويت عناصر دموكراسى.

منابع
ــى آموزش جغرافيا در برزيل» است كه توسط  1. منبع اصلى اين گزارش «برنامة درس
ــر شده است. ترجمة عنوان اين  وزارت آموزش و پرورش برزيل به زبان پرتغالى منتش

مجموعه از اين قرار است:
- Third and fourth cycle of Education Geography, Department of 
Secondary Education, Ministry of Education and sport, Brazil, 2004.

2. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS INTRODUCAO 
AOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, Secretaria de 
Educacao Fundamental, 2006
3. http://brazil.costasur.com/gallery/en/gallery-6421.html
4.http://www.britannica.com/EBchecked/topic/504192/Rio-de-
Janeiro/29041/Landscape
5. http://www.britannica.com/bps/media-view/129041/1/0/0

مشاهده و توصيف، شيوه هاى 
منحصر بـه فـرد مطالعات 
جغرافيايى نيستند
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ىـ و   اسطـــوره شناس
آموزش زيست محيطى

دانش افزايى معلمان

ترجمه: دكتر رضا خوش رفتار،
 عضو هيئت علمى گروه جغرافيا، دانشگاه زنجان

چكيده
تحت شـرايط آب و هوايى زمين، آب به سه حالت طبيعى جامد، مايع 
و گاز وجـود دارد. مقدار آب موجود در سـطح زمين حداقل براى چند 
ميليون سـال اخير ثابت بوده اسـت. تكامل تاريخى جامعة انسـانى و 
مخصوصاً از زمان ظهور انسـان هوشمند، مسـتقيماً به تغييرات آب و 
هوايى و پيامدهاى آن به حالت طبيعى آب مرتبط بوده است. براساس 
محاسـبات انجام شـده، وقتى جمعيت زمين دو برابر شود، آب موجود 
در طبيعت به حدى نيسـت كه نيازهاى بشـر را تأميـن كند. در آينده، 
مسـئلة آب يك نظم جديد جهانى را پى ريزى خواهد كرد. بسيارى از 
شخصيتهاى اسطوره هاى يونانى به آب مربوط بوده اند. يونانيان الهه ها 
را سـاختند تا هنگام توضيح پديده هاى طبيعى غيرقابل توجيه از آنها 

كمك بگيرند.

اسـتفاده از اسطوره شناسـى در آمـوزش زيسـت محيطى مى تواند به 
دانش آموزان در فهم اين موارد كمك كند:

1. محيط ثابت باقى نمى ماند؛
2. تغييرات زيسـت محيطى به اين منجر شـدند كه انسـان هوشمند، 

به منظور درك و توضيح پديده هاى طبيعى، اسطوره هايى بسازند؛
3. تعادل اكوسيستم كرة زمين به راحتى تخريب مى شود؛

4. مداخلة انسان، پيامدهاى غيرقابل پيش بينى را به دنبال دارد؛
5. آگاهى از تغييرات زيسـت محيطى گذشته، به درك زيست محيطى 
مى انجامد و استفادة منطقى تر از منابع طبيعى را به همراه خواهد داشت.

ــت محيطى،  ــى آب، تغييرات زيس ــيميايى و فيزيك ــواص ش كليدواژه هـا: خ
اسطوره ها، آموزش زيست محيطى.

آب
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مقدمه: آب به عنوان يك واحد شيميايى
ــى «هيدرو» به معنى  «H» در كـرة  زميـن: هيدروژن از كلمه هاى يونان
«آب» و «گينوماى»1 به معنى «آمده» گرفته شده است. سبك ترين عنصر 
ــيميايى است با بيشترين ايزوتوپ كه شامل تنها يك پروتون و الكترون  ش
است. فراوان ترين عنصر در جهان است كه از لحاظ حجمى، 75 درصد جرم 
مادة نرمال و بيش از 90 درصد اتمها را تشكيل مى دهد. اين عنصر به مقدار 
زياد در ستارگان و سياره هاى بزرگ گازى يافت مى شود و در جو زمين بسيار 

اندك است. معمولى ترين منبع اين عنصر در زمين، آب است.
«O» در زمين: اكسيژن (از كلمه هاى يونانى «اكسيس»2 به معنى اسيد و 
گينوماى به معنى «آمده»، گرفته شده است) دومين عنصر بزرگ جو زمين 
است (20/94 درصد از لحاظ حجم). اين عنصر كه بسيار معمول است، نه تنها 
ــر جهان، معمولاً در پيوند با عناصر ديگر، يافت  روى زمين، بلكه در سرتاس
ــيژن آزاد (كه معمولاً اكسيژن ملكولى O 2 خوانده مى شود)  مى شود. اكس

اولين بار روى زمين درنتيجة واكنش متابوليك بى هوازيان اوليه ظاهر شد.
ــى و  ــيژن آزاد در جو زمين طى دوره هاى اخير زمين شناس ــى اكس فراوان
تاكنون، به وسيلة ارگانيسم هاى فتوسنتزكننده حاصل شده است. تقريباً 
نيمى از اكسيژن توسط فتوپلانگتون ها و جلبكها در اقيانوسها و نيمى ديگر 

از گياهان خشكيها توليد شده است.

ــت؛ آبى كه بر سطح زمين مى ريزد (بارش)، جريان مى يابد و نهايتاً به  اس
ــمتى از اين آب، قبل از رسيدن به مقصد  ــد. قس دريا و درياچه ها مى رس
نهايى، تبخير مى شود و به جو بازمى گردد و مجدداً بارش صورت مى گيرد. 
قسمتى ديگر سفره هاى آب زيرزمينى را تغذيه مى كند و از طريق چشمه ها 
ــطح زمين مى رسد و روانة دريا مى شود. تبخير از سطح دريا  مجدداً به س

يك فرايند مداوم طبيعى است.

انسان و آب
انسان به همان اندازه كه براى آشاميدن و آبيارى به آب احتياج دارد، براى 
ــت. ميزان آب  ــاير كاربريها (صنعت، انرژى و غيره) هم نيازمند آب اس س
در جامعه به عوامل متفاوتى بستگى دارد كه مهم ترين آنها اقليم منطقه، 
ــاختمان زمين شناسى، وضعيت هيدروژئولوژيكى  فاصله از دريا، ارتفاع، س

منطقه، جمعيت و غيره است.
ــانى جديد، كمبود آب است. دلايل  ــكلات بزرگ جوامع انس يكى از مش
بسيارى براى موضوع وجود دارد، اما دو مورد از آنها اهميت بيشترى دارند: 
اول، مسائل جمعيت شناسى و دوم، تغيير اقليمى. افزايش جمعيت جهانى، 

به افزايش مصرف آب مى انجامد.
پيامد عوامل فوق كه با تغيير اقليمى پيوند خورده، شكل گيرى نظم نوين 

ويژگيهاى شيميايى آب: آب خواص غير معمول بسيارى دارد كه براى 
ــش سطحى زياد است.  ــتند. يك حلال خوب، با كش زندگى حياتى هس
بيشترين چگالى آب شيرين در دماى چهار درجة سانتى گراد است. وقتى 
منجمد يا گرم مى شود، چگالى آن كاهش مى يابد. آب به عنوان يك ملكول 
ــت و در زمينة جذب اشعه هاى فروسرخ در  قطبى ثابت در جو فراوان اس
ــدون تأثير گل خانه اى، ميانگين  ــد گل خانه اى، نقش حياتى دارد (ب فراين
ــطح زمين ممكن است به كمتر از 18 درجة سانتى گراد برسد).  دماى س
ــت كه نقشهاى بسيارى را در  آب هم چنين داراى گرماى ويژة بالايى اس

تنظيم آب و هواى جهانى دارد و حلال بسيار خوبى است.
75 درصد سطح كرة زمين پوشيده از آب است. از اين رقم، 97 درصد آب 
ــها (آب دريا) و تنها سه درصد آب شيرين است. 79 درصد از آب  اقيانوس
طبيعى به صورت يخ و يخهاى شناور و 20 درصد آن به صورت سفره هاى 
آب زيرزمينى است. تنها يك درصد آن را آبهاى سطحى تشكيل مى دهند.

مقدار آب در بدن انسان: حدود 72 درصد حجم چربى آزاد بدن انسان 
از آب تشكيل شده است (مغز 74/5، خون 83، ماهيچه ها 76/6، استخوانها 

22 و كليه ها 82/7 درصد).

چرخة آب
چرخة طبيعى آب كه به سيكل آب معروف است، فرايندى شناخته شده 

ــت. اين شرايط جديد به تغييرات بزرگ اجتماعى، اقتصادى و  جهانى اس
ــت در آيندة نزديك كشمكشهايى  ــى منجر مى شود كه ممكن اس سياس
بين كشورهاى همسايه را درپى داشته باشد. اگر تركيه تمام آب رودخانة 
فرات را براى احتياجات خود نگه دارد، آب رود نيل به مصر جنوبى نرسد، 
ــودان يا اتيوپى دوبرابر شود، مى توان تصور كرد، چه اتفاقى  يا جمعيت س
ــت كه طى 25 سال آينده، اين اتفاقات  خواهد افتاد (پيش بينى شده اس

رخ خواهند داد).

خواص فيزيكى آب
براى فهم بهتر نقش آب در شكل گيرى فرهنگ ساكنين ماقبل تاريخ يونان 
طى 4-3 هزار سال پيش، بايد خاصيت فيزيكى H 2 O  و مقدار كل آبى را 

كه بر سطح زمين قابل بررسى هستند، در نظر بگيريم.
ــيارة ما، در سه حالت به صورت جامد (يخ  ــرايط آب و هوايى س آب، در ش
ــيرين،  ــور و آب ش و يخچال، H 2 O )، گاز (ابر و بخار، H 2 O ) و مايع (آب ش
H 2 O ) وجود دارد. به عبارت ديگر، مقدار كل آب (صرف نظر از شكلش) بر 
ــال گذشته ثابت است. به عبارت  روى زمين حداقل در طول ميليونها س

ديگر
H 2 O  + H 2 O  + H 2 O  = پايدار

يعنى اين كه تحت شرايط آب و هوايى مشابه، مقدار آب بخشهاى سه گانه 
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كوچك دمايى وجود داشت، اما به طور كلى بى تغيير ماند.

نتايج
در طول دوره هاى يخچالى، حجم يخچالى افزايش يافت؛ يعنى مقدار زيادى 
ــطح دريا كاهش يافت. اثبات  از آب دريا به صورت جامد درآمد. بنابراين س
شده است كه در طول دوره هاى يخچالى گذشته، سطح دريا حدود 150-

125 متر كمتر از مقدار كنونى بوده است.
ــروع به بالا آمدن كرد و به حدود  ــال قبل، سطح آب دريا ش از 18000 س
ــطح از حدود 6000 سال قبل از ميلاد شكل گرفته  ــيد. اين س كنونى رس

است. در نمودار 2، مدل تغييرات سطح جهانى دريا نشان داده شده است.
بعد از بررسى تمام موارد ذكر شدة بالا، پستى و بلنديهاى كف «درياى اژه»8 
و ايجاد نقشه هاى زمين شناسى ماقبل تاريخ، تصويرى از جزاير اژه به دست 

آورديم كه با شكل كنونى اش تفاوت زيادى دارد.

ــك دورة 12000  ــط آب دريا، براى ي به علاوه، آبگيرى متوالى زمين توس
ــال قبل تا 6000 سال قبل از ميلاد، براى ساكنين  ــاله، بين 18000 س س
منطقة اژه فشارهاى اجتماعى و روان شناختى به همراه داشت و اين موضوع 
ــد. گائئا9، تيتاس10، جاينتس11، غول يك  سبب آفرينش خيالى الهه ها ش
ــطورة يونان) بايد در طول همين دوره آفريده شده باشند  ــم12 (در اس چش
كه توسط شش الهة بزرگ اوليه، مثل پوزيدون13، هرا14، سرزمين مردگان15 
(در اسطورة يونان)، ديميتر16، هستيا17 و زئوس18 هدايت مى شدند. درنتيجه، 

ثابت باقى مى ماند، اما اگر به هر دليلى، آب و هوا تغيير كند، نسبتها هم تغيير 
مى كنند. به عبارت ديگر:

H 2 O/ H 2 O / H 2 O  = تغييرپذير
بنابراين، اگر دماى متوسط هواى كرة زمين كاهش يابد، مقدار آب به صورت 
جامد (يخ) بيشتر از دوره هايى است كه دماى هواى متوسط بالاتر است. به 
اين ترتيب، حجم يخچالها خيلى بيشتر از دوره هاى سرد است كه «دوره هاى 
ــد. برعكس در شرايطى كه ميانگين دماى هوا بالا  يخچالى»3 خوانده مى ش
باشد، حجم يخچال كاهش مى يابد كه به «دورة بين يخچالى»4 معروف است.

ــده اند. اين  ــناخته ش ــرات آب و هوايى دوره اى كرة زمين به خوبى ش تغيي
تغييرات عمدتاً مربوط به تغيير تشعشعات رسيده به زمين است كه ثابت 
ــيده به زمين به تغيير جهت محور زمين5،  ــتند. مقدار تشعشعات رس نيس
ــن) و ويژگى گريز از مركز  ــى محور»6 (تغيير ميزان كجى محور زمي «كج
زمين7 بستگى دارند. اين پارامترها ثابت نيستند، بلكه به صورت دوره اى تغيير 
ــى و به ويژه تغيير دماى  ــج آن تغييرات دوره اى آب و هواي ــد و نتاي مى كنن

متوسط هواست.
ــان داده اند،  ــهاى ده هاى اخير نش ــكل 1، پژوهش با توجه به نمودارهاى ش

تغييرات دماى هوا به صورت زير بوده اند:
 حدود 125000 سال پيش (قبل از ميلاد)، آب و هوا شبيه زمان حاضر 

بود (دورة بين يخچالى).
 حدود 75000 سال قبل از ميلاد، مرحلة اصلى دورة يخچالى آغاز شد.

ــال قبل از ميلاد، افزايش دماى متوسط جهانى آغاز   تقريباً 18000 س
شد كه تا هزارة  ششم قبل از ميلاد ادامه داشت. پس از آن، اگرچه نوسانات 
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نمودار 1. تغييرات درجة حرارت ميانگين: الف) 160000 سال گذشته. ب) 18000 سال گذشته.
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ةرة1/پائيــــز1390 اا ششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

نسلهاى جوان تر از الهه ها خلق شدند. زمانى كه انسانها مدت طولانى نبود كه 
به شكار و جمع آورى (غذا) روى آورده بودند، به مرحلة توليد غذا رسيدند.

مبالغه نخواهد بود، اگر بگوييم شكل گيرى تمدن يونان باستان، منطبق بر 
ــت كه وجدان مذهبى، فعاليتهاى  تغييرات آب و هوايى بود. منظور اين اس
اقتصادى، حمل و نقل، پيشرفتهاى فناورانه و علمى، هنرها، حتى رژيمهاى 
سياسى، با پيامدهاى تغييرات آب و هوايى و فيزيكى و تاملهاى زمين شناسى 

سرزمين گستردة اژه ارتباط دارند.
ــنايى دارد و تئورى  ــناختى منطقة يونان آش ــى كه با تكامل زمين ش كس
ــل اول  ــت، مى تواند نتيجه بگيرد، چهار نس هزيـود19 را مطالعه كرده اس

الهه ها20 و رب النوعها21 از اين سير تكامل پيروى كردند (تصوير 1).

نتيجه گيريهاى مربوط به آموزش زيست محيطى
همة اين اسطوره ها كه به پوزيدون، اقيانوسها22، تتيس23، هركول24، اموريوس 
زئوس25 و غيره مربوط مى شوند، مثالهاى خوبى در مورد استفاده از تعليمات 
محيطى، به منظور تشريح تغييرات آب و هوايى براى دانش آموزان هستند. 
ــان مى دهند، زمين ثابت نيست و هميشه طبق قوانين  اين اسطوره ها نش
طبيعى در حال تغيير است. در طول سالهاى گذشته، مداخلة انسان باعث 
پيامدهاى غيرقابل پيش بينى در تعادل اكوسيستم شده كه به راحتى قابل 
تخريب است. اسطوره ها، انتقال دانشهاى زيست محيطى به دانش آموزان را 
راحت تر و دلنشين تر مى كنند و تمدنها را ارتقا مى بخشند. دانش تغييرات 
ــته، به استفاده هاى منطقى تر از منابع طبيعى منجر  زيست محيطى گذش

مى شود.

پى نوشت
1. Ginomai
2. Oxys
3. Glacial periods
4. Inter-glacial period
5. Precession
6. Obliquity
7. Eccentricity
8. Aegean Sea
9. Gaea
10. Titans
11. Giants
12. Cyclops
13. Poseidon
14. Hera
15. Hades
16. Demeter
17. Hestia
18. Zeus
19. Hesiod’s Theogeny
20. Gods
21. Deities
22. Oceanus
23. Tethys
24. Hercules

25. Omvrios Zeus

منبع
Water, Mythology and Environmental Education, Desalination 213 
(2007) 141-146. 
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نمودار 2. تغييرات سطح آب دريا در طول 12000 سال اخير. منحنى ميانگين پررنگ تر ترسيم شده است.



20
دورة بيسـت و ششم/ شمـارة1/پائيــــز1390

20
ةرة1/پائيــــز1390 ااششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

نداشتن فضا يا آزمايشگاه
عبدالرضا زمانىگردآورنده: 

سرگروه جغرافياى منطقة دلوار

ميزگرد

ميزگرد دبيران جغرافيا در استان بوشهر
 يكى از مشكلات رشتة جغرافياست

اشاره 
در اسـفندماه 1389، بـا حضور دكتـر مهدى چوبينـه، مؤلف كتابهاى 
جغرافيـا، يـك كارگاه آموزشـى با شـركت تعـداد زيـادى از دبيران 
جغرافياى استان بوشـهر برگزار شد. بعد از پايان كارگاه، در ميزگردى 
با دبيران، ايشـان به سؤالات مطرح شـده در ميزگرد پاسخ گفتند. در 
ادامه از دبيران خواسـتيم كه دربارة  فصل نامه «رشد آموزش جغرافيا» 
صحبت كننـد و از دغدغه هاى خود و انتظاراتى كه از اين مجله دارند، 
بگويند. جلسه سه ساعت طول كشيد. بايد اعتراف كنم آن قدر دربارة 
مسائل گوناگون آموزشى صحبت شد كه به سختى توانستم نظر آنها را 
در مورد مجله و ديگر مسـائل جمع  و جور كنم. اما خودم در مجموع از 

اين ميزگرد خيلى راضى بودم.
از چاپ اولين شمارة «رشد آموزش جغرافيا» سالها مى گذرد. اين مجله 
هم اكنون شناخته شده ترين مجلة علمى جغرافيا نزد دبيران جغرافياى 

كشـور محسوب مى شود. از 25 سـال پيش تاكنون، نشريات زيادى با 
موضوع جغرافيا به چاپ رسـيده اند؛ از فصل نامة تحقيقات جغرافيايى 
گرفته تا نشـريه هاى منتشـر شـده در دبيرخانه هـاى راهبرى درس 
جغرافيا. اما على رغم ارزشـمند بودن تمام آنها، مى توان رشد آموزش 
جغرافيـا را از جمله معتبرترين مجلات تخصصى در جامعة جغرافيايى 

ايران دانست.
ايـن مجله را كسـانى بنيان گذاشـتند كه در زمان خـود از معلمان و 
اسـتادان مسـلم جغرافيا بودنـد. از ميان آنها مى توان بـه زنده يادان 
دكتر حسـين شـكوئى و وحيد شيخ الاسـلامى اشـاره كرد. كار آنها 
توسـط شاگردانشان ازجمله دكتر شـايان و دكتر چوبينه دنبال شد. 
انتشـار مقالات علمى موجب گرديد كه اين مجله با اقبال سراسـرى 
جغرافى دانـان روبه رو شـود. آن چه مى خوانيد نتيجـة همين ميزگرد 

است.

تذكر: تا آخرين روزهايى كه مجله براى چاپ آماده مى شد دفتر 
مجله پى گير دريافت بخش هاى باقى مانده اين گزارش بود كه 
متأسفانه توفيق حاصل نشد از اين رو پيشاپيش از عزيزانى كه 
ــده است پوزش مى طلبيم و  ــان يا نظراتشان درج نش تصويرش
اميدواريم دوستان عزيز در برنامه هاى آينده گزارش هايى كامل 

را به دفتر مجله ارسال فرمايند.
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پرسش هاى ميزگرد
1. بزرگ ترين مشكل در كار حرفه اى شما چيست؟

2. بدترين و بهترين كتاب كه در دورة متوسطه تدريس كرده ايد، 
كدام است؟ چرا؟

3. براى رفع مشكل چه پيشنهاداتى ارائه مى دهيد؟
4. نظرتان در مورد مجلة رشد جغرافيا چيست؟

5. چرا دبيران جغرافيا مقاله ارائه نمى دهند؟
6. بيشـترين انتظار شـما از مجله چيسـت و چه نـوع مقالاتى 

مى بايد در مجله چاپ شود؟
7. آيـا اين ميزگردهـا را مناسـب مى دانيد يا خيـر؟ توضيحى 

بفرماييد.

 عليرضا گرامى مطلق، 17 سال سابقه كار، داراى مدرك كارشناسى 
ارشد اقليم شناسى، از بوشهر

ــمند، اينترنت و  ــه كلاس هوش ــى اكثر مدارس ب ــدم دست رس ج 1. ع
اينترانت، و نرم افزارهاى آموزشى. متأسفانه جامعه، دبير جغرافيا را كسى 
ــه در عصر كنونى  ــات عمومى دارد، درحالى ك ــد كه صرفاً معلوم مى دان

جغرافيا علمى تخصصى است.
ــن كتاب، «جغرافياى عمومى 1» چون مطالب علمى و مؤثر  ج 2. بهتري
در زندگى و آينده را به دانش آموزان تعليم مى دهد و «ضعيف ترين كتاب 

جغرافياى استان» چون مطالب آن رضايت بخش نيست.
ــت و با دخالت همة  ــرايط و وضعي ــتان با بهترين ش ج3. جغرافياى اس

همكاران، به رشتة تحرير درآيد.
ــميت  ــر مى كند و اكثر دبيران آن را به رس ــالات علمى منتش ج 4. مق
مى شناسند. مجله اى شناخته شده است و همه سعى دارند كه مقالاتى با 
ارزش براى چاپ در آن، ارسال دارند كه خود دال بر عالى بودن آن است.

ــريع تر چاپ مى شوند؛ خصوصاً  ــرياتى دارند كه س 5. آنها مجلات و نش
ــجويان كارشناسى ارشد و دكترا. شايد بتوان گفت در مرحلة بعد،  دانش

بى انگيزگى بعضى همكاران براى پژوهش و تحقيق علت اين امر باشد.
6. مطالب آن به روز باشد، نرم افزارهاى مرتبط با جغرافيا را آموزش دهد، 
ــردازد و به جاى مقالات توصيفى،  ــى كتابهاى جغرافيا بپ به نقد و بررس

بيشتر مقالات تحليلى منتشر كند.
ــت، چون زمينة تبادل نظر بين همكاران و رفع  ــيار مناسب اس ج 7. بس
ــتادان دانشگاهى نيز  ــكالات را فراهم مى كند. چنان چه مؤلفان و اس اش
ــدن اطلاعات همكاران  ــبب به روز ش ــن ميزگردها حضور يابند، س در اي

مى شوند.

 سيده راضيه ساجدى، 16 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، 
بوشهر

ــتة جغرافيا، نداشتن فضا يا آزمايشگاه است.  ج 1. يكى از مشكلات رش
معمولاً وسايل جغرافيايى، اعم از نقشه ها، كره و... در قسمتهاى مختلف 
ــكل ديگر، فقدان  ــتهلك شده اند. مش ــت و همگى پاره و مس پخش اس
ــت؛ چه  ــراى برگزارى اردوهاى علمى اس ــاص هزينه اى خاص ب اختص
ــراى همكاران محترم. چون جغرافيا علم  در زمينة دانش آموزى و چه ب
ــا در فهم آنها به  ــن ديدن پديده ه ــت و به نظر م ــت و محيط اس طبيع

دانش آموزان مؤثرتر است.
ج 2. ضعيف ترين كتاب، كتاب «مبانى جغرافيا» است، چون مطالب آن 
ــت. بهترين كتاب هم، كتاب  ــراى دانش آموزان چندان قابل فهم نيس ب

 متأسفانه جامعه، دبير جغرافيا را كسى 
مى داند كه صرفاً معلومات عمومى دارد، 
درحالى كه در عصر كنونى جغرافيا 
علمى تخصصى است
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ــيرين است  ــت، چون اكثر مطالب آن قابل فهم و ش «جغرافياى 2» اس
ــوند و اين موضوع باعث رضايت خاطر  و دانش آموزان بهتر متوجه مى ش
ــكلات زيادى دارد و دانش آموزان  دبير خواهد بود. كتاب ديگرى كه مش
ــت. اين  ــتان» اس ــكل دارند، كتاب «جغرافياى اس نيز با آن خيلى مش

مشكل دانش آموزان در روحيه و نحوة عملكرد دبير نيز تأثير مى گذارد.
ج 4. مجلة خوبى است.

ج 7. صد در صد خوب هستند، زيرا با توجه به رد و بدل كردن اطلاعات، 
مشكلات رفع خواهد شد.

ــابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس  ــال س  راضيه اشـعثى، 24 س
جغرافيا و برنامه ريزى روستايى، بوشهر (دبيرستان حجاب)

ج 1. متأسفانه در سال جارى فقط پاية دوم را تدريس مى كنم، درحالى كه 
ــازمان دهى  ــفانه، به دليل س ــگاهى را گذرانده ام. متأس دورة پيش دانش
ــة دوم تدريس مى كنم، با وجود  ــب و اهميت ندادن، فقط در پاي نامناس

اين كه سابقة تدريس دانشگاهى نيز دارم.
ــت كه  ــلمان» اس ــورهاى مس ج 2. ضعيف ترين كتاب «جغرافياى كش
ــن كتابها «جغرافياى  ــبيه به هم و حفظ كردنى دارد و بهتري مطالب ش
عمومى» و «جغرافياى 2» هستند كه مطالب جامع، به روز و قابل كاربرد 

در زندگى روزمره دارد.
ج 3. در جغرافياى عمومى مباحثى از جغرافياى سياسى مطرح شود.

ــاس نيازها و مباحث دنياى امروز و  ــت مقالات آن براس ج 4. خوب اس
مشكلات جغرافياى عصر انتخاب شوند.

ــاس نكردن  ــزه، كمى مطالعه و احس ــتن انگي ــود وقت، نداش ج 5. كمب
مشكلات.

ج 6. مقالات علمى و به روز چاپ شوند. مقالات مبتنى بر مطالعة موردى 
و دقيق باشند.

ــت. اين ميزگردها مى توانند زمينة حل مشكلات  ــيار عالى اس ج 7. بس
ــا با حضور افراد  ــازند. اگر اين ميزگرده ــاى عمومى را فراهم س جغرافي

متخصص يا مرتبط با جغرافيا برگزار شوند، بهتر است.

ــال سابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس،   حسين باغبانى، 23 س
خورموج

ــكل معلمى عدم ارتباط  ــاس مى كنم امروزه بزرگ ترين مش ج 1. احس
محتواى آموزشى با زندگى و نياز شاگردان و از سوى ديگر، نبود انگيزه 
ــاگردان است؛ هنگامى كه در كلاس نگاه يأس آلود دانش آموز شما  در ش

را مخاطب قرار مى دهد: براى كه بياموزم، تا به چه نتيجه اى برسم؟
ــطه، كتاب «جغرافياى 2»  ــان كتابهاى امروزى دورة متوس ج 2. در مي
نزديك ترين كتاب به زندگى دانش آموزان است. اين كتاب تلاش فراوانى 
در پرداختن به زمينه هاى توسعة پايدار دارد. حفظ منابع زيست محيطى 
به همراه استفادة عاقلانه از آنها، از جنبه هاى ارزشمند اين كتاب است. 
ــى جغرافيا  ــاب را بهترين كتاب آموزش ــهايى، اين كت ــل در بخش حداق
مى دانم. اما ضعيف ترين كتاب متأسفانه كتاب «جغرافياى استان بوشهر» 
ــاگردان از  ــت. دليل آن پراكندگى در مفهوم و محتوا، و نارضايتى ش اس
ــوق به  ــت. در ابتداى كلاس دانش آموزان با علاقه و ش مطالب كتاب اس
ــوى اين كتاب مى شتابند؛ چون فكر مى كنند تصويرى آشنا از محيط  س
ــوند و حتى از نمرة اين  ــان است. اما به زودى سرخورده مى ش زندگى ش

كتاب هم مى گذرند.
ــت. اما  ــطوح و كتابهاس ــى عام و در همة س ــكل آموزش ج 3. البته مش
ــوع نگاه به اين درس بين مديران  ــوان معلم جغرافيا فكر مى كنم ن به عن
ــن دانش و محيط  ــه اى كه رابطة بين اي ــت به گون مدارس متفاوت اس
ــبة  ــد. مثلاً در برگزارى يك بازديد علمى، هنوز محاس را درك نمى كنن
هزينه ها و فايده، به نفع نرفتن و عدم انجام بازديد ميل مى كند. از سوى 
ــهاى پويا و فنون كار  ــود ارزش يابى متمركز، معلم را از روش ــر، وج ديگ
ــاگردان متفاوت  ــه مى دارد. ما مجبوريم از يك روش هم براى ش دور نگ
ــود ببريم و اين يعنى هدر رفتن هزينه هاى  و هم محيطهاى مختلف س

انجام شده براى تعليم روشهاى فعال تدريس.
ج 4. مجلة «رشد آموزش جغرافيا» بخش عمده اى از نيازهاى اطلاعاتى 
همكاران فرهنگى را تأمين مى كند. همة علوم و به ويژه جغرافيا روز به روز 
ــدن همكاران نقش مهمى در بهبود  ــتند و به روز ش در حال تكامل هس
ــت كه بايد رابطة مجله با كتب  ــت. نكتة ديگر اين اس كارها خواهد داش
ــود و همكاران فرهنگى در تأمين مطالب مجله نقش  ــى بيشتر ش درس

مهم ترى داشته باشند.
ج 5. شايد ترديد در اين كه مطلب تهيه شده چاپ مى شود يا نه، و يا عدم 

ما مجبوريم از يك روش هم براى شاگردان 
متفاوت و هم محيطهاى مختلف سود ببريم و 

اين يعنى هدر رفتن هزينه هاى انجام شده براى 
تعليم روشهاى فعال تدريس
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دست رس به منابع اطلاعاتى از مهم ترين اين عوامل باشد.
ج 6. به روز بودن مجله هم در ترجمة متون جديد علمى و هم در چاپ 
ــى. مقالات بايد نيازهاى قشرهاى متفاوت درگير با  مقالات علمى فارس

اين دانش را تأمين كنند.
ــو، همكاران تعامل  ــتند: از يك س ج 7. ميزگردها از چند نظر مفيد هس
ــترى خواهند داشت و ديدگاهها نزديك تر و ابهامات حل مى شوند.  بيش
ــكاران فرهنگى و دركى  ــطح علمى هم ــبب ارتقاى س از طرف ديگر، س

صحيح تر از كارى مى شود كه انجام مى دهيم.

ــابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس  ــال س  عباس جاودانى، 15 س
جغرافيا و برنامه ريزى شهرى

ج 1. علم جغرافيا برخلاف علومى مانند روان شناسى، فلسفه و... بر اصول 
ــت كه در جامعه و محيط  ــت و با پديده هايى روبه روس عينى مبتنى اس
ــتند. اما متأسفانه، شرايط براى مواجه كردن دانش آموز  قابل ديدن هس

با محيطهاى جغرافيايى و ديدن پديده هاى جغرافيايى مناسب نيست.
ــرده ام، همه خوب  ــى كه تا به حال تدريس ك ــاى جغرافياي ج 2. كتابه
ــائل زندگى  ــا 1» كه دانش آموز را با مس ــى كتاب «جغرافي ــد، ول بوده ان

امروزى آشنا مى كند، به نظرم مطلوب تر است.
ــاندن  ــتر در جهت شناس ــاى جغرافيايى آينده، هرچه بيش ج 3. كتابه
ــكلات محيطى و پيام براى استفادة درست از محيط نگارش يابند،  مش
ــكلات محيطى موجود را  ــيارى از مش ــر خواهد بود و مى توانند بس بهت

برطرف سازند.
ــگاه معلمان است و پاسخ گوى  ــد آموزش جغرافيا، دانش ج 4. مجلة رش
نيازهاى اساسى آنها. دانش جغرافيا به طور دائم در تحول است و آگاهى 
از تحولات دانش جغرافيا نياز معلم جغرافياست. با مجلة جغرافيا معلمان 

در كلاس درس آسايش بيشترى خواهند داشت.
ج 5. متأسفانه بيشتر معلمان دچار روزمرگى شده اند و كمتر به مطالعه 
ــهاى  ــى معلمان كلاس ــد. يكى از نيازهاى اساس ــش مى پردازن و پژوه
ضمن خدمت است كه در سالهاى اخير كمتر شده است و معلمان كمتر 

به دنبال مسائل جغرافيايى هستند.
ج 6. به شخصه با اشتياق منتظر رسيدن شمارة جديد مجلة رشد آموزش 
جغرافيا هستم و تمام مطالب آن برايم آموختنى است. ولى مطالبى كه 

بيشتر دربارة درسهاى نوين تدريس جغرافيا باشد، برايم جالب ترند. 
ج 7. قطعاً ميزگردها مفيدند و ما را با تحولات آموزشى و پژوهشى علم 
ــيدن به كارايى  ــنا مى كنند. معلم به اين ميزگردها براى رس جغرافيا آش

بيشتر نياز دارد.

 سكينه جوهرى، 15 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، گناوه
ج 1. نداشتن امكانات لازم براى بازديد و نبود رايانه و پروژكتور.

ــتان» چون مطالب آن  ــن كتاب، كتاب «جغرافياى اس ج 2. ضعيف تري
ناقص و نقشه هاى آن از كيفيت مطلوب برخوردار نيستند. بهترين كتاب 
ــنا  نيز، كتاب «جغرافياى 2»، چون دانش آموزان را با نواحى متفاوت آش

مى سازد.
ــتان را به روز كنيم و كيفيت عكسها و  ج 3. مطالب كتاب جغرافياى اس

نقشه ها را بالا ببريم.
ج 5. بنده به شخصه، به خاطر كمبود زمان فراغت و گذراندن بيشتر وقتم 

با فرزندانم، چندان به كار تحقيقاتى نمى پردازم.

ــابقة كار، داراى مدرك ليسانس  ــال س  عاطفه حبيب زاده، 13 س
جغرافياى انسانى، بندر گناوه

ج 1.كنترل تعداد زياد دانش آموزان كلاس.
ــگاهى» است، زيرا بحث  ج 2. ضعيف ترين كتاب، «جغرافياى پيش دانش
ــال سوم و بعد سال دوم  ــت. بهترين كتاب نيز كتاب س آن ملموس نيس
ــت، زيرا بحث آنها براى دانش آموزان قابل درك است و دانش آموزان  اس

در زمان تدريس فعال هستند.
ــود. هم چنين، در كتاب  ــها كمتر ش ــداد دانش آموزان در كلاس ج 3. تع

جغرافياى پيش دانشگاهى تجديدنظر شود.
ــوند، به طور تخصصى در مورد يك  ــى كه در آن چاپ مى ش ج 4. مطالب
ــى آگاهى  ــلاوه، در مورد كتاب درس ــتند. به ع ــش از جغرافيا هس گراي

نمى دهد.
ــوارد اهميت  ــد و يا به بعضى م ــة كافى ندارن ــزه و علاق ــرا انگي ج 5. زي

نمى دهند.
ج 6. كسب آگاهى بيشتر در مورد مطالب كتاب درسى.

ج 7. بله، بسيار مناسب هستند؛ البته در صورتى كه بحثهاى حاشيه اى 
زياد مطرح نشوند.



ــابقة كار، داراى مدرك ليسانس  ــال س  طاهره خسـروانى، 10 س
جغرافياى انسانى، بندر ريگ

ج 1. پايين بودن درك و فهم دانش آموزان كار و دانش.
ج 2. بهترين كتاب «جغرافياى 2» است، زيرا در سال سوم، جغرافيا كمى 
تخصصى تر مى شود و دانش آموزان با علاقة بيشتر در مورد مباحث كتاب 
ــؤال مطرح مى كنند. ضعيف ترين كتاب «جغرافياى  حرف مى زنند و س
ــگاهى» است، زيرا بيشتر مطالب آن تكرارى است و آنها را در  پيش دانش

سالهاى قبل آموخته اند.
ج 3. بازنويسى كتاب دورة  پيش دانشگاهى.

ج 4. مقاله هايى كه در مجله به چاپ مى رسند، بسيار تخصصى اند. مثلاً، 
ــانى است، از فرمول هاى بسيار پيچيدة  ما كه گرايشمان جغرافياى انس

دبى آب فلان منطقه سر درنمى آوريم.
ج 5. نداشتن انگيزه و علاقه و زياد بودن مشكلات زندگى.

ج 6. ارائة بهترين روشهاى تدريس با توجه به هر بحث در كتاب.
ج 7. بله، بسيار خوب هستند. به كمك آنها با بزرگان و استادان جغرافيا 
ــتان، آشنا مى شويم و به بررسى  و گروههاى جغرافيايى ديگر مناطق اس

مسائل و مشكلات آموزشى مى نشينيم.

 هاجر خواجه، 10 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، كاكى
ج 1. نبود وسايل كمك آموزشى و كمك درسى و بازديد علمى.

ــه علت ديرفهمى  ــتان»، ب ــن كتاب «كتاب جغرافيا اس ج 2. ضعيف تري
ــال دوم»، به علت  ــاب «جغرافياى س ــن كتاب، كت ــوز، و بهتري دانش آم

كاربردى بودن مطالب آن.
ج 3. تغيير كتاب و راحت تر كردن مطالب.
ج 4. در زمينة جغرافيا مجله كامل است.

ج 5. شايد به دليل نبود منابع علمى.
ــطح آگاهى معلمان را در زمينة  ــتر مقالاتى چاپ شوند كه س ج 6. بيش

مطالب كتاب بالا ببرند و منابع با ارزشى به معلمان ارائه دهند.
ج 7. بله، مى توانند نواقص را برطرف كنند.

 عبدالرضا درويشـى، 14 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، 
بندر ديلم

ج 1.عدم پذيرش درس جغرافيا به عنوان يك درس كاربردى در زندگى 
روزمره توسط مسئولين آموزش (كمتر به اين درس بها مى دهند).

ــتان  ــال دوم دبيرس ج 2. بهترين كتاب «جغرافياى 1» يا عمومى در س
ــاس نيازهاى امروزى جامعه بيان  ــت كه تا حد زيادى جامع و براس اس

شده است.
ج 3. بها دادن بيشتر از بالا به پايين به درس جغرافيا.

ج 4. بسيار خوب است و البته جاى پيشرفت بيشترى دارد.
ج 5. چون به كار برده نمى شود و به شكلى نمى صرفد.

ج 6. ارائة مقاله هاى كاربردى تر.
ج 7. بله، بيشتر بايد تكرار شوند.

مقاله هايى كه در مجله به چاپ مى رسند، بسيار 
تخصصى اند. مثلاً، ما كه گرايشمان جغرافياى 

انسانى است، از فرمول هاى بسيار پيچيدة 
دبى آب فلان منطقه سر درنمى آوريم
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 مرضيه درزه گر، 6 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس جغرافيا، 
دلوار

ــته هاى متفاوت آن،  ــم جغرافيا به صورت رش ــى نبودن عل ج 1. تخصص
ــودن نحوة تدريس آن،  ــت جلوه دادن آن در آموزش، تئورى ب كم اهمي
ــگاه  ــارى نبودن گردش علمى در درس جغرافيا، با اين كه آزمايش و اجب

آن محيط است.
ــل اين كه هم بيان  ــاب «جغرافياى عمومى 1»، به دلي ــن كت ج 2. بهتري
ــراى دانش آموز  ــم يادگيرى آن ب ــت ه ــب براى معلم راحت تر اس مطال
ــت. ضعيف ترين كتاب وجود ندارد؛ ولى بعضى دروس مانند  آسان تر اس
ــتند  «بيابان و جنگل» در كتاب «جغرافياى 2» چندان قابل هضم نيس
ــب و تكرار آن به صورتهاى  ــرى آنها به دليل توضيح زياد مطال و يادگي

متفاوت، مشكل است.
ج 4. خوب است، ولى مطالب طبيعى آن كم است و عكسهاى آن رنگى 

نيستند.
ــكل مالى براى انجام تحقيقهاى جغرافيايى و  ج 5. بى انگيزه بودن، مش

كمبود فرصت.
ــتند، چرا كه ايده، نظرات و علم افراد متفاوت در اين  ــب هس ج 7. مناس
ــوند. به علاوه سبب ايجاد تنوع در تدريس، نمايان  ميزگردها ارائه مى ش
شدن اهميت درس جغرافيا، ايجاد انرژى مثبت در كار تدريس و نيز رفع 

بعضى از ابهامات مى شود.

ــابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس،  ــال س  امـراالله دهقان، 26 س
بوشهر

ــى، متمركز  ــود منابع و امكانات آموزش ــن بودن درامد، كمب ج 1. پايي
ــوزى، و تعداد زياد  ــهاى بازآم ــى، كمبود كلاس بودن تصميمات آموزش

دانش آموزان در كلاس.

ــلمان»، به دليل  ــورهاى مس ــن كتاب «جغرافياى كش ج 2. ضعيف تري
ــاب تا حدودى كتاب  ــاد مطالب و پراكنده گويى، و بهترين كت حجم زي
ــتر با  ــتان، به دليل ارتباط بيش ــال دوم دبيرس «جغرافياى عمومى» س

زندگى دانش آموزان و كاربردى بودن.
ــعى شود تا معلمين نيز در فرايند محتوى آموزشى و ارزش يابى  ج 3. س
ــى را بدون  ــند يا حداقل بتوانند، فصلهاى كتاب درس ــته باش نقش داش
ــد. مثلاً اگر در محل  ــاس نياز تدريس كنن ــت ترتيب كتاب و براس رعاي
آموزش حادثة طبيعى رخ داد، بتوانند فصل مخاطرات طبيعى را تدريس 

كنند.
ج 4. رشد جغرافيا مجلة خوبى بود كه شروع مثبتى داشت، ولى به نظر 
ــته است پيشرفت قابل ملاحظه اى داشته باشد و دچار نوعى  من نتوانس

سكون شده است.
ج 5. دبيران جغرافيا نيز هم چون ديگر دبيران انگيزه اى براى دانش افزايى 
ــتن انگيزه، اشتغال زياد و كمبود مطالعه، از عوامل  ندارند. علاوه بر نداش

ديگر ارائه ندادن مقاله توسط دبيران است.
ــان به خصوص  ــور دانش افزايى معلم ــالات علمى به منظ ــة مق ج 6. ارائ
مقالاتى كه با محتواى كتابهاى درسى رابطه داشته باشند و كامل كنندة 
آن باشند. هم چنين، مقالاتى دربارة روشهاى تدريس و شيوه هاى علمى 
ــد روى پيشخوان روزنامه فروشيها هم  ارزش يابى. ضمناً اگر مجلات رش

ديده بشود، مثبت است.
ــب هستند، زيرا نظرخواهى از كسانى كه مستقيماً با آموزش  ج 7. مناس

در ارتباط هستند، به پيشبرد اهداف آموزشى كمك خواهد كرد.

 علاوه بر نداشتن انگيزه، اشتغال زياد 
و كمبـود مطالعه، از عوامل ديگر ارائه 
ندادن مقاله توسط دبيران است
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 زهرا ظفرمند، 21 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، بوشهر
ج 1. نگاه و ديد مسئولين به شغل معلمى (البته نگاه عملى نه لفظى) و 

به تبع آن ديد جامعه خصوصاً به معلم جغرافيا.
ــورها» كه در سال اول  ــته كتاب «جغرافياى قاره ها و كش ج 2. در گذش
انسانى تدريس مى شد، و در حال حاضر جغرافياى استان خودمان، براى 
دانش آموزان و معلمشان جاذبة چندانى ندارد. بهترين كتاب به نظر من، 
كتاب «جغرافياى 2» است؛ البته بخشهاى طبيعى آن، يعنى پنج فصل 
ــيار جالب و شيوا نوشته شده اند و دانش آموزان نيز به  اول كتاب كه بس

يادگيرى آن علاقه نشان مى دهند.
ــت  ــكر سالهاس ــورها كه خدا را ش ــاب جغرافياى قاره ها و كش ج 3. كت
ــود و كتاب جغرافياى استان نيز كه در سال آينده  ديگر تدريس نمى ش
تجديد تأليف خواهد شد. اميدوارم گروه جديد تأليف بتواند رضايت اكثر 
ــان فراهم  ــتان محل زندگى ش همكاران و دانش آموزان را در معرفى اس
ــهاى آخر كتاب، يعنى از درس  كند. كتاب جغرافياى 2 هم به ويژه درس

14 به بعد، به بازنگرى نياز دارد. از پراكندگويى نيز خوددارى شود.
ج 4. به نظرم مجله اى نيست كه زياد به درد ما معلمان بخورد و ارتباط 
ــطح آن بالاتر و در حيطة دانشگاه و  زيادى با آموزش و پرورش ندارد. س
دانشجوست و معلمانى كه به آن مقاله مى دهند، يا دانشجوى دوره هاى 
كارشناسى ارشد يا دكترا هستند، و يا علاوه بر مدارس، در دانشگاه هم 

تدريس مى كنند.
ج 5. چون اين مجله را از خودشان نمى دانند. متأسفانه خوب هم توزيع 
ــد و ايجاد شوق و انگيزه كند.  ــود كه همواره جلوى چشم ما باش نمى ش
وقتى ديد ما معلمها به شغلمان خوب نباشد، نتيجه همين خواهد شد.

ــود بحث «نحوة آموزش و تدريس درس جغرافيا» در  ج 6. اگر سعى ش

كشورهاى گوناگون جهان، به خصوص كشورهاى موفق در ارائه اين علم، 
ــكافانه در هر شمارة مجله به صورت پيوسته ارائه شود،  خيلى ريز و موش
ــود. به اين ترتيب، ضمن الگوبردارى از كشورهاى  به نظرم مفيد واقع ش
موفق و پيشرفت آموزش جغرافيا در ايران، تعداد مخاطبان و علاقه مندان 

به مجلة رشد نيز افزايش مى يابد و در واقع آن مى شود كه بايد.
ــنهاد ديگرم، معرفى جغرافى دانان بزرگ ايران در حال حاضر است.  پيش
ــته در هر شمارة مجله به سراغ يك جغرافى دان  مى توان به صورت پيوس
ــكلات را از زبان  ــان، راهكارهاى حل مش ــت و ضمن مصاحبه با ايش رف

ايشان شنيد.
ج 7. البته، مطمئن باشيد كه اين نشستها و شنيدن درد دلهاى معلمان 
جغرافيا مفيد خواهد بود. لااقل درمى يابيم كجاى دنيا هستيم و چه قدر 
ــرد تا راه را  ــاى خودمانيم. به علاوه كمك خواهد ك ــر از جلوتريه عقب ت
ــى كنيم. مجدداً از استجابت دعوت گروه جغرافياى  بيابيم و چاره انديش

استان بوشهر و تشريف فرمايى شما، كمال تشكر و قدردانى را دارم.

 سيد محمد عسكرى، 22 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس 
جغرافيا، دشتى

ــى در مدارس و فقدان اتاقى مخصوص  ــايل كمك آموزش ج 1. نبود وس
ــى  ــايل كمك آموزش ــس جغرافيا كه در صورت لزوم بتوانيم از وس تدري
استفاده كنيم، و هم چنين پراكندگى ساعات تدريس در مدارس متفاوت 
در سطح شهر، مشكل ديگر كه مربوط به كلاس نيست بلكه مالى است 
و دامنگير همة اقشار فرهنگى است و جلوى پيشرفت در زمينة تدريس 

خوب هم مى گردد.
ــه دانش آموزان  ــه دليل آن ك ــاى 1» ب ــاب، «جغرافي ــن كت ج 2. بهتري
مى توانند از مطالب آن در زندگى خود بهره بگيرند، و ضعيف ترين كتاب، 
«جغرافياى پيش دانشگاهى»، به ليل اين كه تدريس مطالب آن به كارگاه 
آموزشى مناسب احتياج دارد؛ مانند بخش كاربردى و همة مدارس مجهز 

به چنين تجهيزاتى نيستند.
ج 3. مطالب كتاب را در راستاى امكانات آموزشى تدوين كنند.

ــهاى تدريس نوين  ــتر روش ــت، ولى ترجيح دارد كه بيش ج 4. خوب اس
جغرافيا، از معلمان با تجربه درج شود.
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ــاعات تدريس اين درس، و يا شايد كوتاهى در  ــايد كم بودن س ج 5. ش
چاپ مقالات آنها سبب شده باشد كه رغبت چندانى به نوشتن مقاله و 

ارائه دادن آن نداشته باشند.
ج 6. از همه جاى كشور نقشه هاى استانى چاپ و در مورد آنها مقاله اى 

نوشته شود. مقالات بيشتر در راستاى مطالب كتابهاى درسى باشند.
ــده و همكاران نيز سؤالات خود  ــت مطالب قبلاً تعيين ش ج 8. بهتر اس
ــند و هر سرگروه طى زمان مشخص شده، سؤالات را  را تنظيم كرده باش

مطرح كند. در هرحال، حضور مؤلفين كتاب خوب است.

ــابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس،   قاسـم غريب زاده، 6 سال س
جم

ــتان جم، زيرا محل زندگى من  ج 1. رفت و آمد 600 كيلومتر تا شهرس
ــتان جم. به دليل خطرات ناشى از  ــهر است و محل خدمتم شهرس بوش
رفت و آمد در جاده ها، تقاضاى انتقالى داده ام، اما متأسفانه موافقت نشده 
ــت. اين موضوع بزرگ ترين مشكل است، وگرنه از نظر علمى مشكل  اس

خاصى وجود ندارد.
ج 2. بهترين كتاب، «جغرافياى پيش دانشگاهى» است، زيرا مطالب آن 
ــت و جذاب تدريس مى شود. كتاب ضعيفى در زمينة  جديد و به روز اس
ــود، نمى تواند  جغرافيا نديده ام، زيرا كتابى كه براى تدريس آماده مى ش
بد باشد. شايد در اين كتابها نقاط ضعفى وجود داشته باشند، اما مزاياى 

بسيارى هم دارند.
ــد، هم به  ــل زندگى ام نزديك باش ــل خدمت من به مح ــر مح ج 3. اگ
ــم و در لحظات بى كارى نيز  خانواده ام و هم به دانش آموزانم بهتر مى رس
ــان در  مى توانم به كارهاى تحقيقى بپردازم. زيرا وقتى كه محل كار انس
ــهر ديگرى باشد، بسيارى از تواناييها و وقت انسان درگير اين موضوع  ش

مى شود.
ج 4. مجلة رشد از نظر علمى بسيار مناسب، اما از نظر كاربردى ضعيف تر 

از جنبة نظرى آن است.
ــنايى ندارند و آنها هم كه  ــرا با روش تحقيق علمى، چندان آش ج 5. زي
ــنايى دارند، وقت انجام اين كار، يا برنامه ريزى مناسبى در اين مورد  آش

ندارند.

ــد جغرافيا مى بايد به جنبة عملى  ــگارش مقاله هاى مجلة رش ج 6. در ن
ــتر توجه شود تا مورد استفادة ساير معلمان نيز  و كاربردى مطالب بيش
ــود. جنبه هاى تئوريك مجلة رشد از ساير جنبه هاى آن قوى تر  واقع ش
ــت و چون همة مطالب و تحقيقات نظرى هستند، كمتر مورد توجه  اس

دانش آموزان و معلمان قرار مى گيرند.
ــلماً با  ــتند. مس ــب و ضرورى هس ــيار مناس ــا بس ــن ميزگرده ج 7. اي
ديدگاههاى گوناگون، اين جلسات تقويت مى شوند و نقاط ضعف و قوت 
ــكار مى شود. تا جلسه و ميزگردى برگزار نشود،  در اين گردهماييها آش

هيچ گونه نظرى هم به وجود نمى آيد.

 احمد قاسمى، 19 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، شبانكاره
ــه تاريخ و جغرافيا  ــه در دوران تحصيل ب ــا علاقة وافرى ك ــده ب ج 1. بن
ــگاه هم با تلاش فراوان  ــته را انتخاب كردم و در دانش ــتم، اين رش داش
ــب علم پرداختم. ولى متأسفانه در مدارس با ديدگاه سطحى نگر  به كس
ــدم. خيلى تلاش  ــبت به جغرافيا مواجه ش همكاران و دانش آموزان نس
ــود، ولى كمبود  ــر كند و تا حدودى هم مؤثر ب ــردم اين ديدگاه تغيي ك
ــاز شده و انگيزه ام را  ــخت افزارى برايم مشكل س امكانات نرم افزارى و س
ــدت كاهش داده است. رفع اين مشكل گره گشاى من در تدريس  به ش

پوياى مجدد در مدارس مى شود.
ج 2. ضعيف ترين كتاب، «جغرافياى كشورهاى مسلمان» است كه هنگام 
ــتم. اين كتاب فقط نقاط ضعف و  ــس آن حكم يك قصه گو را داش تدري
مشكلات كشورها را مى گفتم. لذا خيلى برايم آزاردهنده و خسته كننده 
بود. اما بهترين كتاب «جغرافياى 1» است كه مطالب متنوعى در مورد 
ــط طبيعى دارد. نقطة مثبت ديگر اين  ــور عزيزم ايران و حفظ محي كش

كتاب، نظم خوب و به روز بودن مطالب آن است.

متأسفانه در مدارس با ديدگاه 
سطحى نگر همكاران و دانش آموزان 
نسبت به جغرافيا مواجه شدم



28
دورة بيسـت و ششم/ شمـارة1/پائيــــز1390

ــه هاى جديد و توزيع آن در مدارس، و استفاده از  ــتفاده از نقش ج 3. اس
ــنا  ــترده بودن اين علم، در آش بانك نرم افزارى جغرافيا كه به علت گس

كردن دانش آموزان با محيط اطراف خيلى مؤثر است.
ــيار علمى و وزين است، ولى فكر  ــد آموزش جغرافيا بس ج 4. مجلة رش
مى كنم اگر مقالات آن به روزتر باشند مفيدتر خواهند بود. بهتر است هر 

قسمت آن به يك گروه انسانى اختصاص داده شود.
ــات علمى، كمبود منابع  ــى انگيزه براى انجام تحقيق ــه علت كم ج 5. ب
خوب، عدم حمايت وزارت آموزش و پرورش از تحقيقات تخصصى مثلاً 
ــيوه هاى  ــنا نبودن برخى همكاران با ش ــا موضوعات جغرافيايى، و آش ب

مقاله نويسى به صورت كاملاً عملى.
ــى نرم افزارهاى موجود  ــتند، و معرف ج 6. ارائة مطالب جديد علمى مس

جغرافيا به صورت ساده و روان.
ج 7. بسيار مناسب هستند، اما متأسفانه در حال حاضر برگزارى چنين 
ــيار دشوار است و هفت خوان رستم را بايد طى كرد تا  ميزگردهايى بس
بتوان چنين ميزگردهايى را برگزار كرد. به اميد استمرار چنين كارهايى.

 مسعود كريمى، 23 سال سابقة كار، داراى مدرك ليسانس، برازجان
ج 1. نگرش تا حدى تحقيرآميز به علوم انسانى و جغرافيا كه زيرمجموعة 
ــانى است. اين نگرش در مسئولين اداره، مدرسه و حتى برخى  علوم انس

دانش آموزان نيز مشاهده مى شود وبه جامعه نيز سرايت كرده است.
ــاى 1» و ضعيف ترين كتاب، «جغرافياى  ــن كتاب، «جغرافي ج 2. بهتري

پيش دانشگاهى»، مخصوصاً چاپ قبلى آن.
ــرى بيشتر استفاده شود. يعنى اين طور  ج 3. از جغرافيا در كنكور سراس
ــته ها تدريس شود، ولى در  ــد كه جغرافياى عمومى براى همة رش نباش
كنكور سراسرى، حتى مسابقات علمى، از ساير كتابهاى درسى عمومى، 
نظير ادبيات فارسى، ادبيات عرب و زبان انگليسى سؤالاتى مطرح شود و 

جغرافيا سهمى نداشته باشد.
ج 4. مجلة خوبى است، ولى در سطح دانشگاهيان است و مطلب مناسبى 

در حد مطالب كتاب درسى در آن به ندرت ديده مى شود.
ــه علت اين كه مثل  ــت، ب ــده اس ج 5. علاقه به رقابت بين آنها كمتر ش

سالهاى قبل نوشتن مقالة علمى امتياز مادى و معنوى ندارد.
ج 6. چاپ مقالات جديد، علمى، مستند و صرفاً جغرافيايى.

ــزارى ميزگرد  ــتند. در جريان برگ ــب و آموزنده هس ــيار مناس ج 7. بس
ــاير همكاران و مخصوصاً استاد  مى توان از تجربيات و معلومات علمى س

دعوت شده به جلسه بهره گرفت.

ــابقة كار، داراى مدرك ليسانس،   ابراهيم مسـعودى، 12 سال س
عسلويه

ج 1. نبود امكانات آموزشى و ميدانى.
ــگاهى» و بهترين كتاب  ج 2. ضعيف ترين كتاب، «جغرافياى پيش دانش

«جغرافياى سوم».
ــنهاد مى كنم كتاب جغرافياى پيش دانشگاهى و نحوة تدوين  ج 3. پيش

مطالب آن مجدداً بررسى شود و ترتيبى دهند كه آموزنده باشد.
ــيده و اگر رسيده، وقت  ــدى به منطقة ما نرس ج 4. تا به حال مجلة رش
ــته و كهنه شده است. براى رفع اين مشكل لازم است تدابيرى  آن گذش

اتخاذ شود.
ج 5. چون اكثر دبيران جغرافيا، دبير تخصصى جغرافيا نيستند و اگر هم 

متخصص باشند، منابع لازم را در اختيار ندارند.
ــه نيازهاى تدريس  ــيع ب ــار مى رود كه مطالب آن به طور وس ج 6. انتظ

موضوعات تخصصى مربوط باشد.
ــد، ربطى به تصوير  ــه در اين ميزگرد ارائه ش ــه، ولى مطالبى ك ج 7. بل

كتابهاى درسى نداشت.

تـا به حـال مجلة رشـدى بـه منطقة ما 
نرسـيده و اگر رسيده، وقت آن گذشته و 

كهنه شده است
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 فرشـاد مهرآوران، 15 سال سابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس 
جغرافياى طبيعى، بردخون

ــيوه هاى نوين  ــهاى لازم براى اجراى ش ــات و آموزش ــود امكان ج 1. نب
تدريس، با توجه به اين كه كيفيت و كميت يادگيرى به صورت شنيدارى 

و ديدارى بسيار مناسب تر خواهد بود.
ج 2. ضعيف ترين كتاب، «جغرافياى كشورهاى مسلمان» بود كه اكنون 
ــب. بهترين كتاب  ــرار و حجم زياد مطال ــود؛ به دليل تك تدريس نمى ش
ــت بالا و تنوع مطالب، و  ــت؛ به دليل كيفي هم كتاب «جغرافياى 2» اس

متناسب بودن حجم مطالب با زمان تدريس.
ــى به منظور مجهز  ــهاى آموزش ــلاش جدى براى برگزارى كلاس ج 3. ت
كردن دبيران و مربيان به علوم و فنون جديد و شيوه هاى جديد تدريس؛ 
ــوم، به ويژه  ــراى هريك از عل ــى دى ها و نرم افزارهاى جديد ب ــة س تهي
جغرافيا، به تفكيك دروس و توزيع آنها در مدارس كشور؛ ايجاد امكانات 
ــور براى  ــاى اختيارات به مناطق ومدارس كش ــاى لازم و اعط و زمينه ه

برگزارى گردشهاى علمى.
ــده اند و مقالاتى كه ارائه  ــويق نش ج 5. زيرا به ميزان لازم توجيه و تش

مى دهند، چاپ نمى شوند.
ــويق معلمان براى گرايش پيدا كردن به مقاله نويسى  ج 6. توجيه و تش
ــكاش علمى و نيز چاپ مقالاتى كه جديدترين موضوعات علمى را  و كن
آموزش مى دهند. هم چنين، انتشار مقالاتى كه با استفاده از روش علمى، 

موضوعى را به اثبات رسانده و يا نكتة مبهمى را روشن ساخته اند.
ج 7. بله، زيرا امكان تبادل نظر فراهم مى آورد. حضور يك استاد دانشگاه 
ــگاه دور  در جمع همكاران و دبيران كه چند زمانى از محيط زندة دانش
بوده اند، ارائة مطالب جديد توسط اسناد و نقد و بررسى كتابهاى درسى 
براساس يافته هاى علمى جديد، در پيشبرد اهداف آموزشى بسيار مفيد 

و مؤثر است.

 ابراهيم يزدان شناس، 23 سال سابقة كار، داراى مدرك فوق ليسانس 
جغرافيا، بوشهر

ج 1.
 دبيران آموزش و پرورش نمى توانند مانند اعضاى هيئت علمى دانشگاهها، 
ــى انجام مى دهند،  ــتگاههاى دولتى كه كارهاى تحقيقاتى و پژوهش با دس
ــگاهها از حق داشتن  قرارداد ببندند. براى مثال، اعضاى هيئت علمى دانش
شركت مشاوره اى براى مطالعات طرحهاى جامع شهرى و طرحهاى هادى 
روستايى برخوردارند. ولى دبيران آموزش و پرورش كارمند دولت محسوب 

مى شوند و حق بستن قرارداد با دولت را ندارند.
 تفاوت حقوق و مزايا دارندة فوق ليسانس در دانشگاه با آموزش و پرورش 

زياد است.
 در سالهاى اخير، در آموزش و پرورش به كسانى كه مطالعات پژوهشى 

انجام مى دهند، امتيازى داده نمى شود.
 بين دارندگان مدرك تحصيلى فوق ليسانس با دارندگان مدرك ليسانس 
تفاوتى وجود ندارد. يعنى حق هم ترازى از فوق ليسانسها متأسفانه گرفته شد.

ج 2. ضعيف ترين كتاب، «مبانى علوم زمين»، زيرا دورة آموزش ضمن خدمت 
براى دبيران آن برگزار نمى شود. بهترين كتاب نيز «جغرافيا 2»، با توجه به 
ــتة تخصصى ام كه برنامه ريزى ناحيه اى است انطباق بيشترى  اين كه با رش

دارد.
ج 3. برگزارى دوره هاى آموزشى ضمن خدمت، و در نظر گرفتن بودجه براى 

بازديدهاى علمى و مطالعات پژوهشى.
ج 4. مجلة رشد آموزش جغرافيا به موضوعات علمى و پژوهشى در زمينة 

جغرافيا مى پردازد و به رشد دانش دبيران كمك مى كند.
ج 5. چون حق تأليف بسيار كم است و در نظام آموزشى نيز امتياز خاصى 
به تأليف نمى دهند. به علاوه، كارهاى تحقيقاتى و پژوهشى به هزينه و صرف 
وقت زياد نياز دارد و براى پرداخت اين هزينه ها هم متولى خاصى وجود ندارد.

ج 6. انتظار مى رود كه موضوعات مقالات رشد با موضوعات كتابهاى درسى 
انطباق داشته باشند، ولى بعضى وقتها چندين صفحه از مجله به گزارش و 
يا توصيف يك موضوع خاص و يا به يك بخش پايان نامه كه مربوط به يك 

حوضة آبريز يك رود كوچك است، اختصاص داده مى شود.
ج 7. ميزگردها مى توانند مفيد باشند، در صورتى كه وقت آنها كافى باشد 

و موضوعات براساس سرفصلهاى كتاب درسى باشند.

كارهاى تحقيقاتى و پژوهشى به هزينه و 
صرف وقت زياد نياز دارد و براى پرداخت 
اين هزينه ها هم متولى خاصى وجود 
ندارد
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عليرضا جوشنى
كارشناس ارشد اقليم شناسى در برنامه ريزى محيطى

دانش افزايى معلمان

چكيده 
به منظور تعيين فصلهاى طبيعى يا آب و هوايى دامنة شـرقى زاگرس 
(سه ايستگاه قم، اراك و خرم آباد)، آمار متوسط روزانة دماى خشك، 
دماى تر، دماى نقطة شـبنم، رطوبت نسبى، سـاعت آفتابى، بارش و 
سـرعت باد هر سـه ايسـتگاه براى يك دورة آمارى 19 ساله از سال 
1987 تـا 2005 انتخاب و پس از بررسـى و اطمينان از مناسـب بودن 
كيفيـت و كميـت آنها براى ايـن مطالعه، مورد اسـتفاده قرار گرفت. 
داده هـاى آماده شـدة هفت متغير فوق از طريق «روش خوشـه بندى 

تعييــن دوره هاى اقليـــــــــ
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مطالعة موردى (قم ـ اراك ـ خرم آباد)
ـــــمى دامنــــة شــرقى زاگرس

تجمعى وارد» كه يكى از متداول ترين روشـهاى خوشـه بندى است و 
اتصال متوسط بين گروهى، مورد تجزيه و تحليل قرار گرفتند.

نتايج به دسـت آمده براسـاس هفت شـاخص مورد اسـتفاده نشـان 
مى دهد كه در اين منطقه، اساسـاً سال به دو فصل اصلى گرم و سرد، 
يعنى تابسـتان و زمسـتان تقسيم مى شـود. فصلهاى انتقالى پاييز و 
بهار بسـيار كوتاه و زودگذر هستند و فصلهاى طبيعى در اين منطقه 
با تاريخ آغاز فصلهاى رسـمى مطابقت نمى كنـد. به صورت كلى، بهار 
(84 روز) با زمان بيشـترى نسـبت به پاييـز از 30 بهمن وارد منطقه 
و در 23 ارديبهشـت از منطقـه خارج مى شـود. تابسـتان (160 روز) 
به عنوان طولانى ترين فصل سال، از 17 ارديبهشت شروع و تا 21 مهر 
مهمان اين منطقه اسـت. فصل پاييز با كوتاه تريـن زمان (70 روز) از 
25 شـهريور تا 3 آذر و فصل زمسـتان (143 روز) نيـز با مدت زمان 
كوتاه ترى نسـبت به تابستان از 17 آبان تا 9 فروردين منطقه را تحت 

سيطرة خويش دارند.

كليد واژه ها: فصلهاى طبيعى، تحليل خوشه اى، دماى خشك، دماى تر، دماى 
نقطة شبنم، ساعت آفتابى، بارش، سرعت باد.

مقدمه
ــيد و تغييرات دمايى حاصل از  ــر از ديرباز به حركت ظاهرى خورش بش
ارتفاع آن طى يك دورة زمانى خاص، توجه ويژه اى مبذول داشته است. 
ــيد در آسمان را سال و  به همين منظور، يك دورة كامل حركت خورش
يك سال را به چهار فصل با تغييرات دمايى متفاوت تقسيم كرد. در ايران 
ــتان نيز اين چهار فصل مورد توجه قرار داشتند كه يادگار يونانيان  باس
ــت. اين تقسيم بندى از زمان قديم به ما ارث رسيده است و به عنوان  اس
ــده اند. در آن زمان براى هر فصل  ــمى در جهان پذيرفته ش فصلهاى رس
سال تاريخ شروع و ختم معينى اختصاص دادند و به برنامه ريزى و انجام 
فعاليتهاى اقتصادى و اجتماعى به فراخور هريك از فصلها مى پرداختند.

ــى، دوره اى از  ــاس گفته هاى ترنبـرث1 (1982)، يك فصل اقليم براس
ــيلة الگوهاى غالب آب و هوايى مرتبط،  ــت كه به وس هفته هاو يا ماههاس
ــاى نجومى و اقليمى با  ــوند. به طور كلى فصله از يكديگر متمايز مى ش
ــوند. به نظر آلسـوپ2 (1989) نيز، يك دورة زمانى  هم منطبق نمى ش
ــله از هواهاى همگن و متجانس  ــال تقويمى كه به وسيلة يك سلس از س
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ــت، يك فصل ناميده مى شود. عمدتاً دو طبقه از فصول  قابل تفكيك اس
ــده اند كه عبارت اند از فصلهاى طبيعى و فرهنگى. فصلهاى  ــايى ش شناس
فرهنگى (فصل آنفلوآنزا، فصل تعطيلات و فصل فوتبال) حالتى از واكنشهاى 
ــانات درجة حرارت سالانه (و بعضى اوقات بارش)  گوناگون انسانى به نوس

هستند. تقريباً اين فصلها بى شمارند.
ــطح زمين در گردش به دور  ــار تاريخ كليدى در ارتباط با موقعيت س چه
ــا آغاز يك فصل تقويمى يا  ــيد وجود دارد. هر كدام از اين تاريخه خورش
ــمار مى رود. در نيم كرة شمالى، فصل بهار در اعتدال بهارى يا  رسمى به ش
ــود. در اين موقع از سال،  ــفند) شروع مى ش اعتدال ربيعى (حوالى 29 اس
اشعة خورشيدى بر خط استوا عمود مى تابد. فصل تابستان به طور رسمى 
ــود. در اين موقع از  ــتانى (حوالى 31 خرداد) شروع مى ش در انقلاب تابس
سال، اشعة خورشيدى بر مدار رأس السرطان واقع در نيم كرة شمالى عمود 
مى تابد. اعتدال پاييزى يا اعتدال خريفى در 31 شهريور شروع مى شود. اين 
موقع از سال، آغاز فصل پاييز است و خورشيد مجدداً روى خط استوا عمود 
مى تابد. نهايتاً، انقلاب زمستانى در حوالى 30 آذر رخ مى دهد. در اين موقع 
ــال كه اولين روز زمستان است، اشعة خورشيدى بر مدار رأس الجدى  از س
واقع در نيم كرة جنوبى عمود مى تابد. تاريخهاى شروع و ختم به طور مشابه 
در نيم كرة جنوبى به كار مى روند، اما فصلهاى طبيعى دقيقاً برعكس هستند. 
در اكثر مواقع در درون هركدام از اين چهار فصل طبيعى، فصلهاى فرعى با 

.[Lamb, 1950] خصوصيات هوايى متفاوت وجود دارند

پيشينة تحقيق
در زمينة تعيين فصلهاى اقليمى در اقصا نقاط جهان، افرادى به بررسى و 
انجام اين امر براساس معيارهاى گوناگون آب وهوايى مبادرت ورزيده اند كه 
به پاره اى از آنها در ادامه اشاره مى شود. برى و پرى3 (1973)، تاريخ شروع 
فصلهاى طبيعى ايالات متحده آمريكا را با استفاده از داده هاى هواشناسى 
تعيين كردند. در اين مطالعه معلوم شد كه تفاوتهاى مهمى در تاريخهاى 

آغاز و خاتمة فصلهاى طبيعى در سرتاسر اين كشور وجود دارد.
ياگوس و آهاس4 تغييرپذيرى زمانى و مكانى فصلهاى طبيعى و مراحل 
فنولوژيك را در كشور «استونى» براساس متغيرهاى اقليمى مورد بررسى 
قرار دادند. نتايج بررسى و تحليل روابط نشان داد كه در نواحى ساحلى اين 
كشور، فصل پاييز 1 تا 5 هفته ديرتر از بخش هاى قاره اى آن شروع مى شود 
و تأثير حرارتى درياى بالتيك و درياى سياه در تأخير و آغاز فصلهاى اقليمى، 
قابل ملاحظه و حائز اهميت فراوانى است. آنها هم چنين براى اين منطقه، 
علاوه بر چهار فصل اصلى بهار، تابستان، پاييز و زمستان، دو فصل انتقالى 
بين پاييز و زمستان (پاييز ديررس ـ زمستان زودرس) و دو فصل انتقالى بين 

بهار و زمستان (زمستان ديررس ـ بهار زودرس) را تشخيص دادند.
ترو5 و همكارانش (2003)، با استفاده از ميانگين دماى روزانة ايستگاهها به 
بررسى زمان شروع و ختم و مدت فصلهاى اقليمى در شرق اروپا پرداختند. 

آنان براى اين منطقه شش فصل بهار، تابستان، پاييز، زمستان، بهار زودرس 
و پاييز ديررس را شناسايى كردند. اين محققان در مقالة خود بيان داشتند 
ــيلة تاريخ شروع و مدتشان مشخص مى شوند و  كه فصلهاى اقليمى به وس
تاريخ شروع آنها را در زمان هاى متفاوت به شرايط آب وهوايى نسبت دادند 
و ايشان در ادامه مطرح داشتند كه فصلهاى اقليمى را مى توان به عنوان يك 

پديدة فنولوژيكى6 [محمدى، 1384: 183] مشاهده شود.
ــتفاده از تكنيكهاى خوشه بندى  از طرف ديگر، آلسـوپ7 (1989) با اس
ــط حداكثر مطلق،  رايانه اى و با در نظر گرفتن متغيرهاى داده هاى متوس
حداقل مطلق و ميانگين دماى هفتگى، فصلهاى طبيعى اورگون وواشنگتن 
را در ايالات متحده مورد مطالعه قرار داد. از نتايج اين مطالعه برمى آيد كه 
ــتر از چهار فصل  در اين دو ايالت، فصلهاى طبيعى پيچيده تر و حتى بيش
ــتند. براى مثال، معلوم شده است كه زمستان در اين منطقه  مرسوم هس
ــار و پاييز به ترتيب به مدت  ــى دو فصل فرعى به ــه دوام دارد، ول 19 هفت
ــا 45 وجود دارند. به علاوه، دوره هاى  ــه نيز بين هفته هاى 11 ت 9 و 6 هفت
تقويمى رسمى با هيچ يك از فصلهاى چهارگانه به ويژه فصلهاى بهار و پاييز 

با واقعيتهاى حرارتى آنها مطابقت نمى كند.
ــتفاده از داده هاى گوناگون اقليمى 12  برايسـون و لاهى8 (1958) با اس
ــة فصلى را بين چهار فصل اصلى تعيين كردند. آنها هم چنين  زيرمجموع
ــو از يك فصل به فصل ديگر  ــى ج تغييرات ناگهانى را در الگوهاى گردش
پيدا كردند. فصلهاى اقليمى با تأثير مهمى كه در كشاورزى دارند، به طور 
گسترده در آب وهواشناسى كاربرد دارند. عمومى ترين فصل اقليمى، فصل 

حرارتى رشد گياهان است كه در خيلى از نقاط جهان مطالعه شده است.
 (Jones & Briffa, 1995; Carter, 1998; Menzel & Fabian,
1999; Roltsch, et. Al., 1999; Menzel, 2000; Schwartz & Re-

iter, 2000).
ــتفاده  ــوان يكى از اين معيارها اس ــتانة حرارتى ثابت به عن ــولاً از آس معم
ــود. براى مثال، اسـلادك9 (1990) تنها از آستانة حرارتى 0 و 15  مى ش
ــتفاده كرد و  ــان دادن اختلاف چهار فصل اس ــانتى گراد براى نش درجة س
پژوهشگرانى چون كارتر10 (1998) و جونز و بريفا11 (1995) نيز شاخص 

شروع فصلهاى حرارتى رشد را دماى 5 درجة سانتى گراد در نظر گرفتند.
ــتقرار انواع بادها و  ــتان با توجه به دوره هاى اس لمب12 (1950) در انگلس
سيستم هاى فشار، به بررسى فصلها پرداخت و سال را براساس استقرار آنها 

به هفت فصل تقسيم كرد.
در ژاپن، يوشـينو13 (1968) براساس وضعيت فشار دوره هاى پنج روزه يا 

«پنجك»ها، سال را به چند فصل متمايز تقسيم كرده است.
در جنوب لهستان، لويك14 (1996) به بررسى فصلهاى حرارتى با استفاده 

از معيارهاى حرارتى پرداخته است.
در چين، چنگلان15 (1987) نيز در مطالعة هواشناسى سينوپتيك براساس 

دماى متوسط پنجكها، فصلهاى سال را به شرح زير مشخص كرده است:
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جدول 1. مختصات جغرافيايى و برخى ويژگيهاى اقليمى ايستگاههاى مورد مطالعه (1987-2005)
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ــاى اقتصادى، اجتماعى،  ــه اهميت تغيير فصلها در فعاليته ــذا با توجه ب ل
فرهنگى، كشاورزى، پزشكى و آسايش انسان، و نظر به اين كه تاكنون هيچ 
نوع مطالعه اى در زمينة طبيعى ايران بالاخص در دامنة شرقى زاگرس انجام 
نشده است، در تحقيق حاضر سعى شد تا فصلهاى طبيعى حاصل از شرايط 
آب و هوايى منطقه را شناسايى كرده تا باشد كه برنامه ريزان شهرى با توجه 
ــوى ديگر،  به تعداد، نوع و ويژگى هريك از فصلها برنامه ريزى كنند. از س
براساس اين الگو در اقصا نقاط كشور چنين تحقيقى انجام پذيرد و مديران 

و برنامه ريزان به فراخور فعاليت خويش از اين رهنمود بهره گيرند.
موقعيت جغرافيايى منطقه

ــر مربع 4/24 درصد از  ــعت تقريبى 69/289 كيلومت منطقة مطالعه با وس
مساحت كل كشور را به خود اختصاص داده است و تقريباً در قسمت غربى 
ــمالى و 51َ- 46ْ تا 3َ- 52ْ طول  ــور بين 37َ- 32ْ تا 35َ- 35ْ عرض ش كش
شرقى قرار گرفته و شامل استانهاى قم، مركزى و لرستان است. به طور كلى 
ــه بخش كوهستانى، پايكوهى و  ناهمواريهاى اين منطقه را مى توان به س
دشت تقسيم كرد؛ به گونه اى كه از سمت قم به خرم آباد بر وسعت مناطق 
كوهستانى افزوده و از وسعت دشتها كاسته مى شود. در اين منطقه براساس 
«طبقه بندى اقليمى دمارتن»، سه نوع اقليم خشك (قم)، نيمه خشك (اراك) 
و مديترانه اى (خرم آباد) و پوشش گياهى جنگلى و مراتع قشلاقى، ميانبند 
و ييلاقى، متناسب با اين شرايط آب و هوايى، به چشم مى خورد. به طورى كه 
اين پوشش از سمت قم به خرم آباد دچار تجمع بيشترى مى شود. درواقع 
ــوع آب وهوايى، جمعيت قابل توجه،  ــت اين منطقه را مى توان در تن اهمي
وسعت اراضى جنگلى و مرتعى و حاصل خيزى خاك دانست. در اين منطقه 

 در زمستان متوسط دماى پنجكها كمتر از 10 درجة سانتى گراد.
 در تابستان بيشتر از 22 درجة سانتى گراد.

 دماى دو فصل بهار و پاييز 10 تا 22 درجة سانتى گراد.
البته تنظيم يك تاريخ شروع و يا خاتمه  براى فصلهاى طبيعى در مقياس 
جهانى با توجه به اهميت مستقل رويدادهاى اقليمى در سطح كرة زمين 

(Allen et al, 1940) .امكان پذير نيست
در زمينة تعيين فصلهاى طبيعى يا اقليمى در ايران كار زيادى انجام نگرفته 
ــت. مهم ترين كار در اين زمينه مطالعه اى است كه عليجانى (1376)  اس
ــتفاده از داده هاى دما و نم نسبى (30 ساله) به  ــت. وى با اس انجام داده اس
ــت آمده از 10 ايستگاه ها سينوپتيك منتخب كشور فصلهاى طبيعى  دس
ــتفاده از خوشه بندى  ــت. نتايج تحقيق كه با اس ــى كرده اس ايران را بررس
دوره هاى پنج روزه (پنجكها) صورت گرفته است نشان مى دهد كه ويژگيهاى 
ــى با فصلهاى متداول در ايران مطابقت نمى كند؛  حرارتى دوره هاى اقليم

ــواحل جنوبى كشور دو فصل تابستان و بهار وجود دارد،  به طورى كه در س
در حالى كه در بقية نقاط كشور، چهار فصل رسمى با تداوم زمانى متفاوت 

قابل شناسايى هستند.
ذوالفقارى (1384)، با استفاده از داده هاى درجة حرارت حداكثر، حداقل و 
متوسط روزانة چهار ايستگاه سينوپتيك استان كرمانشاه، به بررسى فصلهاى 
ــان داد كه براساس  ــتان كرمانشاه پرداخت. بررسى وى نش طبيعى در اس
شاخصهاى حرارتى مورد استفاده، در استان كرمانشاه، اساساً سال را مى توان 
ــتان تقسيم كرد و  ــتان و زمس ــرد، يعنى تابس به دو فصل اصلى گرم و س
فصلهاى انتقالى پاييز و بهار بسيار كوتاه و زودگذر هستند. از طرف ديگر، 
مسـعوديان (1384)، براساس معيار متوسط بارش ماهانه (50 ساله) به 
شناسايى فصلهاى بارشى ايران پرداخت كه بررسى به تشخيص پنج ناحية 
بارشى با فصلهاى تقريباً متمايز از يكديگر در ايران منجر شد. در اين نواحى 
ــه فصل بارش قابل تفكيك شناسايى شد. و  حداقل دو فصل و حداكثر س
بليغى (1375)، در شمال شرق ايران فصل زمستان را با ورود و گسترش 

پرفشار سيبرى شناسايى كرده است.

با توجه به اهميت تغيير فصلها در 
فعاليتهاى اقتصادى، اجتماعى، فرهنگى، 
كشاورزى، پزشكى و آسايش انسان،  
تاكنون هيچ نوع مطالعه اى در زمينة 
طبيعى ايران بالاخص در دامنة شرقى 
زاگرس انجام نشده است
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مكان هاى 
زيارتى و جاذبه هاى 

ــم  ــه چش ــيارى ب ــى بس طبيع
مى خورند. در جدول 1 مختصات جغرافيايى و 

ــتگاههاى مورد مطالعه ارائه  بعضى از ويژگيهاى اقليمى ايس
شده اند.

داده ها و روشها
ــاى اقليمى بر  ــروع و خاتمة فصله ــى تاريخهاى ش ــا كه بررس از آن ج
ــاى داده هاى روزانه صورت مى گيرد، لذا در اين تحقيق كه به روش  مبن
ــى بهتر  ــت، به منظور بررس ــه اى و آمارى صورت پذيرفته اس كتاب خان
ــاى روزانة درجة حرارت  ــى منطقة مورد مطالعه، داده ه فصلهاى اقليم
ــبى، بارش،  ــبنم، رطوبت نس ــك، درجة حرارت تر، دماى نقطة ش خش
ساعت آفتابى و سرعت متوسط باد، طى يك دورة 19 ساله از 1987 تا 
ــازمان هواشناسى تهيه و مورد استفاده قرار گرفت. انتخاب  2005، از س
ــتگاههاى  ــه دليل فقدان داده هاى اقليمى روزانة ايس ــر ب دورة طولانى ت
ــد. به  ــيس آنها 1986 بود، امكان پذير نش ــال تأس قم و خرم آباد كه س
ــار محقق با بهره گيرى از روش نمونه گيرى از نوع نظرى يا قضاوتى،  ناچ
ــنده كرد.  ــال 1987 تا 2005 بس ــاله، آن هم از س به يك دورة 19 س
ــگر براى هر ايستگاه به طور جداگانه با حجم زيادى  بدين ترتيب، پژوهش
ــى به ابعاد 7 × 6935) روبه رو شد. به منظور كاهش  از اطلاعات (ماتريس
ــه اولين روز اولين ماه  ــاد ماتريس، محقق داده هاى اقليمى مربوط ب ابع
ــال ميلادى (ژانويه) را براى 19 سال با هم جمع كرد و با استفاده از  س
ــول ميانگين، معدل روزانة هريك از متغيرهاى اقليمى مورد نظر را  فرم
به دست آورد. اين كار براى تمام روزها و ماههاى سالها انجام گرفت كه 
درنهايت 19 سال، به يك سال 366 روز تبديل شد. به دليل اين كه ماه 
فوريه دچار تغييرات 28 روزه و 29 روزه مى شد و اين امر در تعداد روز 
ــال تأثير مى گذاشت، درنتيجه سال را 366 روزه در نظر گرفت تا اثر  س

آن يك روز نيز لحاظ شده باشد.
ــاى  فايل ه ــال  (انتق ــا  داده ه ــار  آم ــردن  ك ــه  خلاص از  ــس  پ
Ex-» ــى كشور به محيط ــازمان هواشناس «NotePae » دريافتى از س

cell»)، براى هر ايستگاه ماتريسى به ابعاد 7×366 به دست آمد. سپس 
 ،SPSS ــه بندى نرم افزار ــام تحليلهاى آمارى از تكنيك خوش براى انج
ــد. درنهايت با استفاده از  ــتفاده ش ــخة 11/5 تحت ويندوز XP اس نس
تكنيك خوشه بندى «Ward» و اتصال متوسط بين گروهى، آزمون فيشر 
ــه ها براساس  ــايى و جدايى خوش ــت توكى (HSD) به شناس (F) و تس
متغيرها انجام گرفت (براى هر سه ايستگاه، روزهاى سال برحسب هفت 
متغير به طور يكجا خوشه بندى شدند تا روزهايى كه از لحاظ پارامترهاى 
مورد نظر شبيه به هم هستند، در كنار هم و در يك خوشه قرار گيرند) 

كه در ادامه براى معرفى مختصر روش خوشه بندى مطالبى ارائه مى شود.
ــهاى آمارى چندمتغيره، ازجمله تحليل خوشه اى، كاربرد وسيعى  روش
ــايد هيچ روشى به  در طبقه بندى و ناحيه بندى اقليمى پيدا كرده اند. ش
ــان جذابيت نداشته باشد.  ــه اى براى آب و هواشناس اندازة تحليل خوش
ــم انبوهى از اطلاعات را به صورت توده هاى  به گونة كلى، هرگاه بخواهي
بامعنا و قابل كنترل تنظيم كنيم، تحليل خوشه اى مى تواند تدبير مفيد و 
ارزنده اى باشد. به عبارت ديگر، تحليل خوشه اى يكى از روشهاى آمارى 
ــردن گروههاى واقعى مورد  ــت كه در زمينة كاهش داده ها و پيدا ك اس

استفاده قرار مى گيرد.
ــط تريان در سال  ــه اى (كه اصطلاح آن نخستين بار توس تحليل خوش
1939 به كار برده شد)، يك تكنيك طبقه بندى براى تشكيل گروههاى 
همگون در مجموعة پيچيده اى از داده هاست. اين روش آمارى يك ابزار 
تحليل اكتشافى داده ها براى حل مسائل طبقه بندى، و هدف آن، مرتب 
ــاهده ها (اشخاص، چيزها، پيشامدها و غيره) به شكل گروهها  كردن مش
يا خوشه ها به گونه اى است كه درجة هم خوانى بين اعضاى يك خوشه 

قوى و درجة هم خوانى بين اعضاى خوشه هاى مختلف ضعيف باشد.
اين روش سعى دارد گروههاى نسبتاً همگنى از متغيرها و يا افراد را كه در 
اين مطالعه روزهاى سال هستند، براساس ويژگى هاى انتخابى كنار هم قرار 
ــه اى اين كار را با الگوريتمى كه با هر فرد يا متغير در  بدهد. تحليل خوش
يك خوشة مستقل شروع مى شود، انجام مى دهد و خوشه ها را با هم تركيب 

مى كند؛ به طورى كه درنهايت فقط يك خوشة واحد به دست مى آيد.
ــند، در اين صورت  ــنجش متغيرها با هم متفاوت باش ــر واحدهاى س اگ
بايد تمام آنها به واحدهاى استاندارد تبديل شوند تا امكان مقايسة بين 
ــه بندى درختى» يا «اتصال زنجيره اى»16  آنها فراهم شود. روش «خوش
ــه هاى افراد يا چيزها، به گونة كلى عدم شباهتها يا  ــكيل خوش براى تش

فاصله هاى بين آنها را به كار مى برد.
ــه حد جدا از  ــد، دو چيز تا چ ــان مى ده ــت كه نش فاصله اندازه اى اس
يكديگرند، درحالى كه مشابهت شاخص نزديكى آنها با يكديگر است. در 
گروه بندى مشاهدات براساس فاصلة بين آنها، محققان دو روش متفاوت 

پيشنهاد مى كنند:
ــراوان دارد، يك نظام  روش سلسـله مراتبى17:  اين روش كه كاربرد ف
بالقوه از درخت خوشه بندى به دست مى دهد؛ به گونه اى كه خوشه هاى 
كوچك تر به گونة متوالى درون خوشه هاى بزرگ تر آرايش داده مى شوند.

ــب است كه  روش غيرسلسـله مراتبى18: اين روش در مواردى مناس

اگر واحدهاى سنجش متغيرها 
با هم متفاوت باشند، در اين 
صورت بايد تمام آنها به واحدهاى 
استاندارد تبديل شوند تا امكان 
مقايسة بين آنها فراهم شود
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ــت باشد، و ما مايل  ــه ها دانش قبلى در دس دربارة  تعداد احتمالى خوش
باشيم يك طبقه بندى پيش تجربى را بيازماييم.

ــه اى  ــت، تحليل خوش ــرد آن فراوان اس ــه كارب ــداول ك ــك روش مت ي
ــه ها به دو طريق  ــود. در اين روش، خوش ــده مى ش ــله مراتبى نامي سلس

تشكيل مى شوند:
ــاهده هاى بزرگ تر و  ــاهده ها به صورت مش ــق گروه بندى مش 1. از طري
بزرگ تر تا موقعى كه همة مشاهده ها اعضاى انحصارى يك خوشة واحد 

باشند.
ــة واحد گروه بندى و سپس خوشه ها  ــاهده ها در يك خوش 2. ابتدا مش
ــوند تا موقعى كه به تعداد مشاهده ها خوشه وجود داشته  تقسيم مى ش

باشد.
نخستين روش كه با همة مشاهده ها به عنوان خوشه هاى انفرادى شروع 
ــود با يك خوشة بزرگ خاتمه مى يابد، خوشه بندى سلسله مراتبى  مى ش
ــود  ــروع مى ش ــة بزرگ ش ــن روش كه با يك خوش ــى19، و دومي تراكم
ــه بندى  ــرادى پايان مى پذيرد، خوش ــاهده هاى انف ــه هاى مش و با خوش
ــن مطالعه بعد از  ــود. در اي ــر20 خوانده مى ش ــله مراتبى بخش پذي سلس
ــه بندى طبقاتى  ــت آمده، روش خوش ــة نتايج به دس ــيها و مقايس بررس

تجمعى «Ward» مورد استفاده قرار گرفت.

بحث و نتايج
در خروجى روش تحليل خوشه اى كه يك نمودار درختى يا «دندروگرام» 

است، 
داراى  روزهاى 

ــابهت زياد در كنار هم  مش
قرار گرفته و فقط توسط قوس كوتاهى 

ــيلة  ــه هاى فصلى به وس ــده اند و خوش از هم جدا ش
قوسهاى بلندتر كه نشان دهندة خطوط اتصال هستند، از همديگر 

ــد، نشان دهندة  ــوند. اگر قوس اتصالى بلندتر باش ــخيص داده مى ش تش
ــده است. (در  ــابهت بين موضوعات خوشه بندى ش ــترين عدم مش بيش

فرايند خوشه بندى، فقط روزهاى نسبتاً مشابه با هم جمع مى شوند).
ــه خوشه (چهار  ــتگاه قم) سال به س ــاس دندروگرام حاصله (ايس براس
ــيم شده است، به طورى كه فصل زمستان به مدت 101 روز  فصل) تقس

ــك 5/65 درجة سانتى گراد از 24 آبان شروع و به  با ميانگين دماى خش
ــك 14/77  ــفند ختم، بهار به مدت 73 روز با ميانگين دماى خش 4 اس
درجه سانتى گراد از 5 اسفند شروع و به 16 ارديبهشت ختم، تابستان به 
مدت 132 روز با ميانگين دماى خشك 29/36 درجة سانتى گراد از 17 
ــت شروع و به 24 شهريور ختم و فصل پاييز  به مدت 60 روز  ارديبهش
با ميانگين دماى خشك 18/6 درجة سانتى گراد از 25 شهريور شروع و 
به 23 آبان ختم مى شود. همان طور كه ملاحظه مى شود، فصل تابستان 
ــه خود اختصاص  ــز كمترين تعداد روز را ب ــترين تعداد روز و پايي بيش
داده اند. در اين خوشه بندى، فصلهاى بهار و پاييز هم كه فصلهاى انتقالى 
ــده اند. بهار و پاييز در  ــتند نيز ظاهر ش ــرد هس بين فصلهاى گرم و س

مجموع فصلهاى كوتاه و گذرا محسوب مى شوند.
ــاس نتايج خوشه بندى Ward، فصل زمستان از هفتة 1 تا هفته 8  براس
ــدت 14 هفته ادامه دارد. فصل بهار از  ــة 47 تا 52 تقريباً به م و از هفت
هفتة 9 تا 18 تقريباً به مدت 10 هفته دوام مى يابد. تابستان كه فصلى 
ــدت 19 هفته دوام دارد و  ــت، از هفتة 19 تا هفتة 37 به م طولانى اس
پاييز فصل كوتاهى است كه تقريباً 8 هفته از هفتة 38 تا هفتة 45 ادامه 
دارد. هفتة 46 نيز در اشتراك دو فصل پاييز و زمستان قرار دارد. با توجه 

جدول 2. مقايسة دو فصل نجومى و اقليمى براساس هفت شاخص روزانه ـ ايستگاه قم
ميانگين دماى فصلنوع

خشك
ميانگين 
دماى تر

ميانگين دماى 
نقطة شبنم

ميانگين 
رطوبت نسبى

ميانگين 
ساعات آفتابى

ميانگين مجموع بارش
سرعت باد

رسمى

2/0860/16/5371/313/31-6/203/07زمستان
21/8912/553/1234/979/4137/785/27بهار

30/3416/835/7623/9611/291/854/72تابستان
13/617/770/8348/077/31635/832/37پاييز

اقليمى

1/9462/366/1769/232/54-5/652/68زمستان
14/778/791/1045/457/7054/364/84بهار

29/3616/335/3525/1311/237/685/03تابستان
18/610/662/0338/18/4915/492/79پاييز



ــاخص روزانه، فصلهاى اقليمى ايستگاه قم داراى ويژگيهايى  به هفت ش
است كه در جدول 2 آمده است.

هم چنين در مورد فصلهاى اقليمى استان اراك به اين نتايج مى رسيم:
ــك 0/93 درجة  ــدت 86 روز با ميانگين دماى خش ــتان به م  زمس

سانتى گراد از 4 آذر شروع و به 29 بهمن ختم مى شود.
 بهار به مدت 78 روز با ميانگين دماى خشك 9/51 درجة سانتى گراد 

از 30 بهمن شروع و به 16 ارديبهشت ختم مى شود.
ــك 23/64 درجة  ــتان به مدت 160 روز با ميانگين دماى خش  تابس

سانتى گراد از 17 ارديبهشت شروع و به 21 مهر ختم مى شود.
ــك 10/93 درجة  ــا ميانگين دماى خش ــدت 42 روز ب ــز به م  پايي

سانتى گراد از 22 مهر شروع مى شود و در 3 آذر پايان مى پذيرد.
ــتان از هفتة 1 تا 7 و از  ــاس نتايج خوشه بندى Ward، فصل زمس براس
ــة 48 تا 52 به مدت 12 هفته، فصل بهار از هفتة 8 تا 18 به مدت  هفت
11 هفته، تابستان به عنوان طولانى ترين فصل سال از هفتة 19 تا هفتة 
ــال است، از هفتة  41 به مدت 23 هفته، و پاييز كه كوتاه ترين فصل س
ــاخص  ــا هفتة 47 به مدت 6 هفته ادامه دارد. با توجه به هفت ش 42 ت
روزانه، فصلهاى طبيعى ايستگاه اراك با ويژگيهايى كه در جدول 3 آمده 

است، مشخص مى شود.
ــتگاه خرم آباد اين نتايج  و به همين ترتيب در مورد فصلهاى اقليمى ايس

حاصل مى شود:

ــك 6/86 درجة  ــتان به مدت 143 روز با ميانگين دماى خش  زمس
سانتى گراد، از 17 آبان شروع و به 9 فروردين ختم مى شود.

ــك 15/49 درجة  ــن دماى خش ــدت 45 روز با ميانگي ــه م ــار ب  به
سانتى گراد، از 10 فروردين شروع و به 23 ارديبهشت ختم مى شود.

ــك 25/94 درجة  ــدت 152 روز با ميانگين دماى خش ــتان به م  تابس
سانتى گراد، از 24 ارديبهشت شروع و به 20 مهر ختم مى شود.

 پاييز به مدت 26 روز با ميانگين دماى خشك 15/89 درجة  سانتى گراد، 
از 21 مهر شروع و به 16 آبان ختم مى شود.

براساس نتايج خوشه بندى وارد، زمستان از هفتة 1 تا 13 و از هفتة 46 تا 
هفتة 52 به مدت 20 هفته، بهار از هفتة 14 تا 19 به مدت 6 هفته، تابستان 
كه طولانى ترين فصل است، از هفتة 20 تا 41 به مدت 22 هفته و پاييز كه 
كوتاه ترين فصل سال است، از هفتة 42 تا 45، تقريباً به مدت 3 هفته ادامه 
ــرانجام با توجه به هفت شاخص روزانة فصلهاى طبيعى، ايستگاه  دارد. س

خرم آباد با ويژگيهاى مندرج در جدول 4 مشخص شد.

نتيجه گيرى
ــه ايستگاه قم، اراك و  تحقيق حاضر در پى آن بود كه فصلهاى اقليمى س
ــرقى سلسله جبال زاگرس قرار دارند، شناسايى  خرم آباد را كه در دامنة ش
ــتفادة برنامه ريزان شهرى، سازمانهاى كشاورزى، وزارت راه  كند تا مورد اس
ــكى، صنعت گردشگرى و... قرار  ــبكة بهداشت و آموزش پزش و ترابرى، ش

جدول 3. مقايسة دو فصل نجومى و اقليمى براساس هفت شاخص روزانه ـ ايستگاه اراك
ميانگين دماى فصلنوع

خشك
ميانگين 
دماى تر

ميانگين دماى 
نقطة شبنم

ميانگين 
رطوبت نسبى

ميانگين 
ساعات آفتابى

ميانگين مجموع بارش
سرعت باد

رسمى

5/3565/635/79123/132/24-0/91-1/49زمستان
16/719/280/4739/449/1898/053/97بهار

26/0514/343/2525/7410/774/223/18تابستان
1/3650/336/9780/382/04-10/565/47پاييز

اقليمى

5/0068/545/24109/031/69-1/16-0/93زمستان
2/0850/607/33133/413/84-9/514/78بهار

23/6412/992/2128/2810/5424/823/24تابستان
0/4650/807/0238/532/03-10/936/07پاييز

جدول 4. مقايسة دو فصل نجومى و اقليمى براساس هفت شاخص روزانه ـ ايستگاه خرم آباد
ميانگين دماى فصلنوع

خشك
ميانگين 
دماى تر

ميانگين دماى 
نقطة شبنم

ميانگين 
رطوبت نسبى

ميانگين 
ساعات آفتابى

ميانگين مجموع بارش
سرعت باد

رسمى

0/8466/395/95228/093/31-5/754/34زمستان
18/2911/194/1746/769/03121/44/01بهار

27/9815/164/1224/3211/440/773/98تابستان
13/467/981/7551/827/32140/112/99پاييز

اقليمى

0/165/486/02368/343/14-6/864/77زمستان
15/4610/254/9155/247/7583/33/84بهار

25/9414/243/5527/6310/886/94/01تابستان
15/899/662/6246/857/6231/843/08پاييز
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گيرد. به علاوه از همه مهم تر، آب و هواى قسمت كوچكى از كشور عزيزمان 
شناسايى شود. بر اين اساس تلاش شد تا ضمن اشاره به كليات هر منطقه، 
ــخص شوند. خلاصة نتايج اين تحقيق به  فصلهاى اقليمى اين منطقه مش

شرح زير است:
ــرد تقسيم مى شود.  ــال به دو فصل گرم و س ــاً س 1. در اين منطقه اساس
فصلهاى پاييز و بهار به عنوان دو فصل فرعى سال، كوتاه مدت و زودتر گذر 

هستند.
2. تاريخ آغاز فصلهاى رسمى با فصلهاى طبيعى متفاوت است.

3. هيچ تاريخى را نمى توان به عنوان شروع قطعى يك فصل طبيعى براى 
كل ايستگاههاى منطقه تعيين كرد. هر ايستگاه با توجه به شاخصهاى مورد 

استفاده، تاريخ شروع و خاتمة متفاوتى را نشان مى دهد.
ــتگاه اراك و  ــبت به دو ايس ــتگاه قم نس 4. برخلاف تصور عمومى كه ايس
ــتان طولانى ترى داشته باشد، داراى تابستان كوتاه ترى  خرم آباد بايد تابس

نسبت به آن دو ايستگاه است.
ــر طولانى بودن مدت  ــه در ابتداى تحقيق مبنى ب ــلاف تصورى ك 5. برخ
زمستان در اراك نسبت به قم وجود داشت، مشاهده شد كه اراك نسبت به 

قم دورة زمستان كوتاه ترى را پشت سر مى گذارد.
ــتگاه اراك و خرم آباد، پاييز طولانى ترى را سپرى  ــبت به دو ايس 6. قم نس

مى كند.
ــترين و كمترين روزهاى تك افتاده را به ترتيب ايستگاههاى اراك  7. بيش

(22 روز) و خرم آباد (9 روز) دارند.
8. خرم آباد زودتر از دو ايستگاه قم و اراك به استقبال زمستان مى رود.

9. اراك زودتر از دو ايستگاه ديگر به استقبال فصل بهار مى رود و از شرايط 
اقليمى اين فصل برخوردار مى شود.

10. قم و اراك زودتر از خرم آباد و با هم به استقبال فصل تابستان رهسپار 
مى شوند.

11. فصل پاييز، خود را به ايستگاه قم زودتر از دو ايستگاه ديگر مى رساند 
و مدت بيشترى در اين استان نسبت به دو ايستگاه ديگر مهمان مى ماند.

12. به طور كلى در منطقه، زمستان از هفتة 48، بهار از هفتة 14، تابستان 
از هفته 20 و پاييز از هفتة 42 آغاز مى شود.

پى نوشت
1. Trenberth
2. Alsop
3. Barry and perry
4. Jaagus and Ahas
5. Truu

ــت كه به مراحل متفاوت رشد گياه از مرحلة جوانه دهى،  6. «فنولوژى» اصطلاحى اس
گل دهى و ميوه دهى تا برداشت گفته مى شود.

7. Alsop
8. Bryson and Lahey
9. Sladek
10. Carter
11. Jones & Briffa
12. Lamb
13. Youshino

14. Lewike 
15. Chenglan
16. Tree Clustering
17. Hierarchical method
18. Partitioning method
19. Agglomerative
20. divisive
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چكيده
هدف كتاب جغرافياى سـال دوم متوسـطه (جغرافياى 1) آشـنا كردن 
دانش آموزان با مسائل و مشكلات جغرافيايى محيط پيرامونشان و پيدا 
كـردن راه حلهايى براى آنها، به كار بردن دانش جغرافيا و مهارتهاى آن 
در زندگى روزمره، و هم چنين برانگيختن حس مسئوليت دانش آموزان 

براى حفظ محيط زندگى خود است.
در اين مقاله فصل نهم كتاب با عنوان «آبها و بهره بردارى از منابع آب» 
(صفحات 136 تا 150) مورد نقد و بررسى قرار گرفته است تا نقاط قوت 

و ضعف آن مشخص شود. هدفهاى اين فصل عبارت اند از:
1. شناخت وضعيت كنونى آبهاى جهان و ايران.

2. آشنايى با مسائل و مشكلات آب، شيوه هاى نامطلوب بهره بردارى از 
آب و مصرف بهينة آب در جهان و ايران.

كليد واژه ها: آب، كتاب جغرافياى 1، كتاب درسى، مقايسة آمارى.

مقدمه
ــت. خداوند در «قرآن كريم»،  ــأ توليد، تلاش و تمدن اس ــر منش آب س
ــات همه چيز و تداوم  ــتى، حي ــوان والاترين و تنهاترين خالق هس به عن
ــاورزى و  ــت. اهميت آب در كش ــته اس حيات را در گرو وجود آب دانس

صنعت، و تأمين آب شرب شهرها و روستاها بر كسى پوشيده نيست.
كشور ايران در بخش نيمة خشك كرة زمين قرار دارد و در اين سرزمين 
آب از قديم الايام ارزش بسيار والايى نسبت به ديگر مناطق داشته است. 
در گذشته با وجود مشكلات فراوان و نبود امكانات فنى، براى دست رسى 
به آبهاى زيرزمينى، دست به حفر چاه، ايجاد قنات و... مى زدند. مثلاً از 
ــتفاده مى كردند كه تقريباً  ــزد، از آبيارى كوزه اى اس ــتان ي ديرباز در اس

شبيه به آبيارى قطره اى است.
با تشكر از مؤلفين محترم كه به منظور تأليف كتاب جغرافياى سال دوم 
ــته ها) در زمان خودش زحمات زيادى كشيده اند و  ــطه (تمام رش متوس
براى آنها در هر مسئوليتى كه هستند، از تدريس گرفته تا پست ادارى، 
آرزوى موفقيت دارم. اين جانب فصل نهم كتاب را كه عنوان آن «آبها و 
ــى  ــت، نقد و بررس بهره بردارى از منابع آب» (صفحات 136 تا 150) اس

صباح ملك حسينى
 مدرس مركز تربيت معلم شهيد باهنر اراك

نقــــــــد
فصل نهم كتاب جغرافياى 1
 ســـال دوم متـوسطه
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ــنهادات خود را ارائه داده ام كه اميدوارم مورد  كرده ام و در پايان نيز پيش
توجه قرار گيرد.

مقايسة آمار دو كتاب
محتواى كتاب را با كتاب شيمى 1 سال اول متوسطه، از نظر آمار و ارقام 
ــه كردم و به چند تناقض رسيدم. درحالى كه هردو كتاب از طرف  مقايس
ــى» نگارش يافته اند و آمار و ارقام  «دفتر برنامه ريزى و تأليف كتب درس

آنها حتى الامكان بايد يكى باشد.

ــيمى 1، وسعت يخهاى قطبى و يخچالهاى طبيعى 1/9  1. در كتاب ش
ــاى 1 در صفحة 137، اين  ــده، ولى در كتاب جغرافي ــته ش درصد نوش
ــت. اين دو رقم  ــده اس مقدار (پهنه هاى يخى و يخچالى) 2/15 درج ش

تناقض دارند.

ــده،  ــيمى 1، حجم آبهاى زيرزمينى 0/47 درصد ذكر ش 2. در كتاب ش

ــة 137) 0/62 درصد  ــى كه اين رقم در كتاب جغرافيا (صفح در صورت
آمده است.

ــيمى 1، كمتر از 0/01  ــزان رطوبت موجود در خاك در كتاب ش 3. مي
ــده، ولى در كتاب جغرافياى 1 (صفحة 137)، ميزان آب  درصد ذكر ش

درون خاك 0/005، نوشته شده است.
ــعت آب اقيانوسها 97/6 درصد نوشته شده،  ــيمى 1، وس 4. در كتاب ش
ــراى آن عدد 97/2 درصد  ــى در كتاب جغرافياى 1 (صفحة 137)، ب ول
آمده است. (اگر وسعت كل اقيانوسها را در نظر بگيريم كه 360 ميليون 
ــت، اين اختلاف به حدود يك 1/144/000/000 مترمربع  مترمربع اس

مى رسد كه رقم زيادى محسوب مى شود.)
ــوا 0/0001، ولى در كتاب  ــار موجود در ه ــيمى 1، بخ 5. در كتاب ش
جغرافياى 1 (صفحة 137) بخار موجود در اتمسفر حدود 0/001 نوشته 

است.
6. در كتاب شيمى 1، رودخانه ها، درياچه ها و آبگيرها 0/02 اعلام شده، 
ــيرين،  اما در كتاب جغرافياى 1 (صفحة 137)، اين رقم (درياچه هاى ش

درياچه هاى شور و ماندابها و مجارى رودها) 0/0171 است.
7. در كتاب شيمى 1، صفحة 5 آمده است: درحالى كه حدود يك درصد 
جمعيت جهان در ايران زندگى مى كنند، تنها 0/36 درصد از منابع آب 
شيرين جهان در كشور ما وجود دارد. اما در كتاب جغرافياى 1، صفحة 
141 مى خوانيم: «كشور ايران با اين كه 1/1 درصد مساحت خشكيهاى 
ــد از آبهاى موجود  ــاص داده، فقط 0/34 درص ــان را به خود اختص جه
ــار دارد.» اطلاعات اين دو جمله مؤيد  ــكيهاى جهان را در اختي در خش

يكديگر نيستند.

ــيمى 1 در صفحة  ــرانة آب در ايران در كتاب ش ــورد مصرف س 8. در م
ــال 1340 برابر 8600 و در سال  ــت: مصرف سرانة آب در س 7 آمده اس
ــود كه اين  ــت و پيش بينى مى ش 1378 برابر 2100 مترمكعب بوده اس
ــالهاى 1385 و 1400 به ترتيب 1750 مترمكعب و 1300  مقدار در س
ــد. ولى در كتاب جغرافياى 1 در صفحة 147، اين عدد  مترمكعب برس

بيش تر بدانيد 
در حالى كه حدود يك درصد از جمعيت جهان در ايران زندگى مى كنند، تنها 
ــور ما وجود دارد. برآورده هاى  ــيرين جهان در كش 0/26 درصد از منابع آب ش
ــان مى دهد كه با افزايش تدريجى جمعيت، ايران تا دو دهة آينده با  علمى نش
ــديد آب روبه رو خواهد شد. در ضمن پژوهش هاى جهانى نشان داده  كمبود ش
ــت كه كاهش منابع آب در كشورهاى خاورميانه و رقابت بر سر بهره بردارى  اس
ــش روزافزونى در امنيت ملى هر يك از اين  ــع آب موجود در منطقه، نق از مناب
كشورها دارد. از اين رو در آينده آب در خاورميانه مى تواند به سرمايه اى ارزنده تر 

و حياتى تر از نفت تبديل شود!
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1300 متر مكعب مى باشد كه در تناقض است اگر سال تأليف كتاب را 
سال 1378 در نظر بگيريم، اين رقم در كتاب شيمى 2100 مترمكعب 
است و يا اگر كتاب جغرافيا در سال 1385 مورد بازبينى قرار گرفته باشد 
باز در كتاب شيمى 1 اين رقم 1750 مترمكعب است كه با عدد 1300 

متر مكعب تناقض دارد.

ــورد اهميت آب در كتاب جغرافياى 1 ديده  ــك مورد تناقض هم در م ي
مى شود: در صفحة 141 كتاب آمده است: خوش بختانه مردم ايران زمين، 
ــور و در فكر  ــع آب و كمبود آنها در كش ــه اهميت مناب ــاز متوج از ديرب
بهره بردارى صحيح از اين منابع بوده اند و شيوه هاى جالبى مثل قنات يا 
كاريز براى بهره بردارى از آبهاى زيرزمينى ابداع كرده اند. ولى در صفحة 
ــراف بيش از حد اين منبع حياتى  ــاب از اتلاف منابع آب و اس 147 كت

سخن گفته شده است.

مقايسة جدولها، نمودارها و نقشه هاى كتاب جغرافياى 1
ــراى ايران 240  ــدول 1-9، ميزان بارندگى ب ــة 139 در ج 1. در صفح
ــته  ــر و در جدول 2-9 اين ميزان بارندگى 255 ميلى متر نوش ميلى مت

شده است.
جدول 1-9. بارندگى و تبخير ساليانه در قاره هاى مختلف جهان

بارندگى ساليانه به نام قاره
ميلى متر

تبخير واقعى ساليانه به 
ميلى متر

734415اروپا

726433آسيا

686547آفريقا

1159724آمريكا

734510استراليا

800485كل جهان

240180ايران

       جدول 2-9. مقايسه بارندگى و تبخير ساليانه جهان و ايران

مقدار

مكان

ميانگين ساليانه 
بارندگى 
(ميلى متر)

ميانگين 
ساليانه 

تبخير واقعى 
(ميلى متر)

ميانگين 
ساليانه 

تبخير بالقوه 
(ميلى متر)

8004851132كل جهان

حدود 255180900ايران

ــاليانه به  ــتون دوم، «بارندگى س 2. صفحة 139، در جدول 1-9، در س
ميلى متر» آمده است، در صورتى كه در جدول 2-9، در ستون دوم همان 
ــته شده  ــاليانه بارندگى (ميلى متر)» نوش موضوع به صورت «ميانگين س

است. اين دو با هم هماهنگ نيستند.
ــتون سوم، «تبخير واقعى ساليانه  3. در صفحة 139، در جدول 1-9، س
به ميلى متر» آمده است، ولى در جدول 2-9، ستون سوم، همان موضوع 
ــاليانه تبخير بالقوه (ميلى متر)» نوشته شده است  به صورت «ميانگين س

كه با هم هماهنگ نيستند.
4. در صفحة 142، در نمودار توزيع مصرف آب در ايران، براى بخش آب 
مصرفى صنايع و معادن عدد 4/4 درصد نوشته شده است، درصورتى كه 
ــور ما، فقط 5 درصد  در روند مصرف آبها در صنايع مى خوانيم: «در كش
ــرف مى كنند.» اين اعداد با هم تناقض  ــرف آب را صنايع مص از كل مص
ــد و  ــد. اگر مقصود مصرف آب در بخش صنايع و معادن (4/4) باش دارن

5 درصد مربوط به بخش صنعت به تنهايى باشد، باز هم تناقض دارد.

خوش بختانه مردم ايران زمين، از ديرباز 
متوجه اهميت منابع آب و كمبود آنها در 

كشور و در فكر بهره بردارى صحيح از 
اين منابع بوده اند و شيوه هاى جالبى مثل 

قنات يا كاريز براى بهره بردارى از آبهاى 
زيرزمينى ابداع كرده اند



41
دورة بيسـت و ششم/ شمـارة1/پائيــــز1390

5. در متن كتاب به نقشة 6-9 (نقشة پراكندگى بارندگى سالانه در جهان) 
ــاير شكلها و نقشه ارجاع  هيچ ارجاعى وجود ندارد، در صورتى كه به س
ــة 6-9 نوشته مى شد: «ميانگين  ــده است. بهتر بود در راهنماى نقش ش
ــتون بالايى آن نوشته مى شد:  ــالانة بارندگى به ميلى متر» و براى س س
ــتر از 1500 ميلى متر. در برابر اين ستون نوشته شده «ميلى متر و  بيش
بيشتر» كه به نظر اين جانب نامفهوم است. ديگر اين كه اين نقشه داراى 
كمتر از 250 ميلى متر بارندگى را نشان نداده است، درحالى كه روى كرة 

زمين مناطقى داريم كه كمتر از 250 ميلى متر بارندگى دارند.

چند پيشنهاد
1. بهتر است در اول بخش حديثى از ائمة معصومين(ع) دربارة اهميت 

آب آورده شود تا دانش آموزان بهتر به اهميت آن پى ببرند.
ــران در فصلهاى پاييز و  ــترين بارندگى اي 2. اگر اين موضوع را كه بيش
زمستان روى مى دهد، با يك نمودار نشان دهيم، يادگيرى بيشتر خواهد 
شد (همان طور كه روان شناسان مى گويند نزديك 75 درصد يادگيرى از 

طريق ديدن صورت مى گيرد).
ــار آن، تصوير  ــت. اگر در كن ــكلى از يك قنات آمده اس ــاب ش 3. در كت
ــود، در يادگيرى  ــان دهد، درج ش ديگرى از قنات كه داخل زمين را نش
ــر خواهد بود. چون دانش آموزان داخل زمين  عميق تر دانش آموزان مؤث

قنات را نمى بينند.

4. بريده هاى روزنامه هايى كه در متن درس آمده اند، زيرنويس ندارند كه 
ــوزان را به تفكر وادار كنند. بهتر بود براى آنها زيرنويس در نظر  دانش آم
گرفته مى شد. ديگر اين كه اگر سؤالات مطرح شده در خود صفحة بريدة 

روزنامه ها درج مى شد، يادگيرى بهتر انجام مى شد.
5. متن روزنامه اى كه در صفحة 147 كتاب آمده مربوط به سال 1378 
است و اكنون مشكلات تأمين آب بيشتر شده اند. به علاوه آمار و ارقام نيز 
ــته شده است: «وى ادامه  احتمالاً تغيير كرده اند براى مثال در متن نوش
ــت و پنج تا پنجاه سال پيش آغاز  ــكل در واقع از حدود بيس داد اين مش
ــت.» با توجه به اين كه از سال 1378 تاكنون 12 سال گذشته  شده اس
است، بايد آمار و ارقام جديد نوشته شوند تا دانش آموزان با مطالب جديد 

آشنا شوند.
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استاد ارجمند و سرور گرامى
با سلام و احترام؛

مستحضريد كه مجلة رشد آموزش جغرافيا بيش از 25 سال است كه به 
همت جناب عالى و ساير اساتيد منتشر مى شود. اين مجله اينك درصدد 
ــار صدمين شمارة خود است و در كنار بسيارى از  برنامه ريزى براى انتش
ــوتان، اساتيد و  برنامه ها، قصد دارد به منظور قدردانى از زحمات پيشكس

معلمان جغرافيا نسبت به معرفى آنان اقدام نمايد. 
ــه  ــگزار خواهيم بود، مرحمت نموده و فرم زير را در همين جلس سپاس
تكميل فرموده و تحويل فرماييد. همچنين قدردان نظرات سازندة شما 

در مورد اين برنامه خواهيم بود.
با تشكر
هيئت تحريرية مجلة رشد آموزش جغرافيا

نام و نام خانوادگى (در صورت امكان، يك قطعه عكس ضميمه كنيد):
مدرك تحصيلى:

سال فراغت از تحصيل:
دانشگاه محل تحصيل:

نمونه اى از آثار و تأليفات:
آيا مقاله اى از شما در اين مجله وجود دارد؟

شماره تلفن تماس براى دعوت هاى آتى:
ــن صدمين شمارة مجلة رشد  ــنهاد يا نظرى در مورد جش چنانچه پيش

آموزش جغرافيا داريد، مرقوم فرماييد.

براى
 صدمين شمارة 
مجلـــة رشد 
آموزش جغرافيا
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تغييـــــرات اقليــــــــــــــ

چكيده
دوران مربوط به پيشروى يخچال در اواخر دورة كواترنر در عرض ميانى 
(55-40 جنوبى) كمربند كوهسـتانى نيم كرة جنوبـى، در بحث پيوند 
از دور1 آب و هـواى جهانى، به طـور جدى در كانون توجه محققان قرار 
گرفته است. براساس داده هاى يخچالى كه از زلاندنو و جنوب آمريكاى 
جنوبى به دسـت آمده اند، انطباق يا عدم انطبـاق بين نيم كره اى وقايع 
دوران يخچالـى «كواترنر»2 درنتيجة تأثيرپذيـرى آب و هواى نيم كرة 
شـمالى از وقايع نيم كرة جنوبى، از طريق سيسـتمهاى اقيانوسـى يا 
جوى، مورد بحث قرار داده است. در اين جا الگوى تعادل توده هاى برف 
يخچالى را ارائه مى دهيم كه نشـان مى دهـد مقياس بزرگى از يخچال 
در كوههـاى معتدل مرطوب جنوب زلاندنـو، مى تواند با افت تدريجى 
دما شـكل بگيرد. اين به علت تغيير سـريع بارش از باران به برف است 
كـه تودة يخى عظيمـى را در اثر تغييرات دماى كـم (بين 4-1 درجه) 
به حركت درمى آورد. الگويى كه ما ارائه مى دهيم، با بازسـازيهاى اخير 
از محيط گذشـته كه پيشـروى يا گسـترش يخچال در زلاندنو را طى 
بزرگ ترين دورة يخچالى3 و بين يخچالى انتقالى اخير4 كه در سـرماى 
بسـيار ملايم اتفاق مى افتد، سـازگار اسـت. فرض مى كنيم كه چنين 
سرماى ملايمى مى تواند با تغييراتى در مطالعة آب و هواى سينوپتيك، 
به ويـژه از طريق افزايش جريان رطوبت منطقـه اى توده هاى هواى در 
حـال حركت به طرف غرب، ايجاد شـود. بنابرايـن نتايج حاصل به طور 
ضمنى مى رساند كه تأثيرات اقليمى نيم كرة شمالى، تنها عامل محرك 
يخچالهـاى كواترنر در زلاندنو نبوده اند. بلكه نوع تغييرات آب و هواى 
سـينوپتيك، توضيح بهترى براى حداقـل پديده هاى يخچالى كواترنر 

اخير، به ويژه طى دورة بين يخچالى انتقالى اخير، ارائه مى دهد.

كليدواژه ها: تغييرات اقليمى، دوره هاى يخبندان، عرضهاى ميانى.

كواترنر دوره  اواخر  يخبندان هاى  در  آن  نقش  و 
 در عرض هاى ميـــــــانى نيمكــــره جنوبى

يافته هاى جديد

مقدمه
نشانه هاى يخچال كواترنر در كمربند كوهستانى عرض نيم كرة جنوبى، 
ــته  ــژه در زلاندنو و جنوب آمريكاى جنوبى، آزمايش مدلهاى گذش به وي
ــت.  ــال ارتباط از دور اقليم بين نيم كره اى را حائز اهميت كرده اس و ح
ــت كه هم زمانى (انطباق) پيشروى يخچالهاى  چنين استدلال شده اس
ــره اى از طريق جو  ــتقيم بين نيم ك ــته، حاكى از تأثير اقليمى مس گذش
ــاط آب و هوايى از طريق  ــدم انطباق به عنوان ارتب ــت؛ به طورى كه ع اس
ــير شده است. توجه به اين بحث براساس  انتقال دهندة خط دمايى تفس
ــرويهاى يخچالى كواترنر در عرض ميانى نيم كرة  زمان بندى مطلق پيش
ــت كه به عنوان شاخصى براى تعيين سطح ارتباط كلى  جنوبى بوده اس
بين آب و هواى نيم كرة شمالى به طور مجزا، و آب و هواى نيم كرة جنوبي 

به كار برده شده است.
ــرفت در «كيهان شناسى»5 و پرتوافشانى اجسام6  در سالهاى اخير، پيش
ــطح زمين و  ــتقيم يخچالهاى س ــراى تعيين قدمت مس ــى ب تكنيكهاي
ــته كوههاى عرض ميانى نيم كرة  ــوباتى فراهم آورده است كه در رش رس
جنوبى قرار دارند. اولين نتايج به دست آمده از رشته كوههاى آلپ جنوب 
زلاندنو و كوههاى آند نيم كرة جنوبى، به عنوان هم زمانى بين نيم كره اى 
آشكار از پيشرويهاى يخچالى مربوط به بزرگ ترين دورة يخچالى اخير، 
ــده است كه رويدادهاى اقليمى  ــده است. هم چنين عنوان ش ارزيابى ش
ويژة دورة بين يخچالى انتقالى اخير ديده شده در منطقة اقيانوس اطلس 
شمالى، مى تواند ارتباط مستقيمى با پيشرويهاى يخچالى كوهستانى در 
عرض ميانى نيم كرة جنوبى داشته باشد. پيش از اين نيز چنين سطحى 
ــمالى در يخچالهاى  از هم زمانى در مورد الگوى تأثيرات جوى نيم كرة ش
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ـــــــــمى سينوپتيـــــــــك
اچ رادر و جى شلميستر
استاد علوم زمين دانشگاه كانتربرى، نيوزيلند
H. Rother and J. shulmeister

ترجمه:
دكتر محمود خسروى، عضو هيئت علمى دانشگاه سيستان و بلوچستان
كاظم پارسيانى، كارشناس ارشد جغرافياى طبيعى و دبير آموزش و پرورش

نيم كرة جنوبى مطرح شده بود.
ــانه هايى از هم زمانى بين نيم كره اى معدودى از پيشرويهاى  با وجود نش
ــى انتقالى اخير، هنوز  ــن دورة يخچالى و بين يخچال يخچالى بزرگ تري
ــن  ــان ديرينه از اين داده ها چندان روش ــت اقليم شناس ــر و برداش تعبي
نيست. در مورد زلاندنو شمارى از بازسازيهاى محيطى گذشته و استفاده 
ــان مى دهد كه سرد شدن  ــيل سوسكها نش از «غارها»7 و گردآورى فس
بزرگ ترين دورة يخچالى اخير بسيار آهسته و احتمالاً كمتر از 3-2 درجة 
ــانتى گراد بوده است. كاهش ارتفاع خط تعادل8 (ELA) از سرد شدن  س
ــانتى گراد خبر مى دهد. نتايج حاصل  دماى هوا در حدود 5-4 درجة س
ــبات الگوى جريان عمومى هوا كه دماى 3-2 درجه پايين تر از  با محاس
سطح دريا در «درياى تاسمانى»9 جنوب استراليا را طى بزرگ ترين دورة 
يخچالى اخير پيش بينى مى كند، تأييد مى شود، درحالى كه بازسازيهاى 
ــترى در حدود دماى 4  ــرد شدن تدرجى يبيش ــطح دريا، از س دماى س
درجة سانتى گراد خبر مى دهد. خلاصه اين كه هيچ يك از اين بازسازيها، 
سرد شدن بيشتر از 7-5 درجة دما را در نيوزيلند طى بزرگ ترين دورة 
ــان نمى دهد. در حالى كه پايان بازسازيها كاهش دماى  يخچالى اخير نش
ــالانة كنونى در ارتباط با پديدة «انسو»10 و ديگر  ــبيه تغييرپذيرى س ش

سيستمهاى نوسانى را نشان مى دهد.
ــروى يك يخچال  ــورد دورة بين يخچالى انتقالى اخير، حداقل پيش در م
ــر حال، اين  ــت. به ه ــيده اس ــراى كوههاى آلپ جنوبى به اثبات رس ب
ــروى دوباره در اصل به منطقة «يانگر دراياس»11 مربوط بوده است  پيش
ــترده در گزارشات ثبت شدة يخچال نيوزلند به آن پى  كه نه به طور گس
برده اند و نه به طور جدى سرماى هم زمانى معنى دارى از «گرده افشانى»12 

ــى محيطى»13 در آن ظاهر شده است.  يا ديگر گزارشات «ديرين شناس
گزارشات گرده افشانى زلاندنو، توقف يا وارونگى دمايى سريع يخچالى را 
cal.c14 13/6-14/6 نشان مى دهد، درحالى كه گرم شدن طى 

ka تنها بين
ــت  ــته اس دوران بعد از زمان بندى منطقه اى «يانگر دراياس» ادامه داش

.(12/7-11/5 Ka)
عليرغم ادامة بحث دربارة  تعيين زمان دقيق وقوع پديده هاى فوق الذكر 
و ارتباط پيشرويهاى يخچالى در بزرگ ترين دورة يخچالى و بين يخچالى 
ــى محيطى  ــيارى از داده هاى ديرين شناس انتقالى اخير در زلاندنو، بس
ــند. با وجود اين، تأييد پيدايش گسترة يخچالى  مستدل به نظر مى رس
ــوار بوده است.  ــيار دش ــرماى معتدل، بس قابل توجه تنها هم زمان با س
ــت، چون ابهام مشابهى را  ــيع ترى پيدا كرده اس اين موضوع معناى وس
ــوب آمريكاى جنوبى با  ــث دورة بين يخچالى انتقال اخير در جن در بح
ــرما يا فقدان وجود آن را طى اين دوره ارائه  صاحب نظرانى كه نظرية س

داده اند، مطرح كرده است.
در اين مجموعه، الگوى تعادل تودة برف كوههاى آلپ جنوب زلاندنو ارائه 
ــود تا حساسيت تودة يخچالى نسبت به تغييرات دمايى، سنجيده  مى ش
شود. با چنين آزمايشى بررسى مى شود كه آيا آشكار شدن تقدم و تأخر 
ــى محيطى زلاندنو با واقعيت سازگار  ــات ديرين شناس يخچالى و گزارش
ــترش كامل يخچال  ــت يا نه، و آيا حداقل تأثيرات دمايى براى گس اس
ــش ابعاد وسيع ترى نيز  ــت. اين پرس در كوههاى آلپ جنوبى كافى اس
دارد، چون براساس چنين طرحى بايد ديد، بعضى پيشرويهاى يخچالى 
ــتناد به  ــى بزرگ ترين دورة يخچالى اخير، با اس ــر در زلاندنو ط كواترن
مناطقى از آمريكاى جنوبى، تنها با تغييرات اقليمى سينوپتيك به وجود 
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آمده اند يا آنها را بايد به تأثيرات اقليمى ناشى از وقايع دورة بين يخچالى 
انتقالى اخير نيم كرة شمالى مربوط بدانيم.

موقعيت ناحية مورد مطالعة يخچال: زلاندنو
ــت و با  ــده اس ــو در كمربند بادهاى غربى نيم كرة جنوبى واقع ش زلاندن
ــى توصيف مى شود. اقليم اين منطقه به طور اساسى  آب و هواى اقيانوس
تحت تأثير جهت شمالى شرقى ـ جنوب غربى كوههاى آلپ جنوبى (41-
46 درجة جنوبى) قرار گرفته است كه مانعى كوهستانى با ارتفاع سه هزار 
متر بلندى در مسير جنوبى اقيانوس به طرف غرب ايجاد مى كند. به علت 
ــتانها بر توده هاى هواى مرطوب غربى، مركز  تأثير ارتفاع و جهت كوهس
كوههاى آلپ جنوبى جزو مرطوب ترين نواحى سيارة زمين است. بارش 
ــالانة مجاور مرز ناهمواريهاى يخچالى به طور معمول بيشتر از 9 هزار  س
ميلى متر، و با حداكثر حجم مشاهده شده حدود 16 هزار ميلى متر است.
ــيار مهم براى موقعيت منطقة مورد مطالعة يخچال، پراكندگى  نكتة بس
بارش در تقاطع ناهموارى است كه نشان دهندة منطقة كم عرض با رطوبت 
بالاست و در تمام طول كوههاى آلپ جنوبى كشيده مى شود. تقريباً تمام 
3100 يخچال موجود در زلاندنو در اين منطقه قرار گرفته اند. يخچالهاى 
تمام محيطهاى مرطوب به طور كلى با عنوان سيستمهاى يخى جابه جا 

ــزرگ، و يخچالهاى با  ــدة مرتفع با توازنهاى توده اى مثبت و منفى ب ش
سرعت جريان بالا و زمانهاى عكس العمل آب و هوايى نسبتاً كوتاه شرح 

داده شده اند.
ارتفاعات خط تعادل يخچال در كوههاى آلپ جنوبى، دقيقاً تفاوت شيب 
ــيب ارتفاع خط  ــود ميزان ش بارش در جهت رو به باد را كه باعث مى ش
تعادل در زلاندنو بيشتر از 20 بار شديدتر از نواحى قطبى و جنب قطبى 
گزارش شود، نشان مى دهد. با وجود موقعيت ممتاز منطقة مورد مطالعه، 
ــپ جنوبى، غالباً  ــى از دوران كواترنر از كوههاى آل ــات يخچالهاي مطالع
به طور مستقيم با شواهدى از كمربند كوهستانى ديگر عرضهاى متوسط، 
مخصوصاً با كوههاى آلپ اروپا ثبت شده است. مقايسة شاخصهاى يخچال 
اصلى دو رشته كوه (شكل 1) نشان مى دهد كه على رغم ارتفاعات بيشتر 
ــه چهارم حجم  ــاى آلپ اروپا، اين مناطق تنها س ــط كوهه از حد متوس
ــاى زلاندنو را دريافت مى كند، درحالى كه توزيع پراكندگى  بارش كوهه
آن بسيار يكنواخت است. فشار شديد ناشى از ارتفاع خط تعادل، پيامد 
ــتقيم رطوبت بيش از حد در مركز رشته كوههاى آلپ جنوبى است  مس
ــته كوههاى آلپ  ــه به طور كلى ارتفاع آن حدود هزار متر كمتر از رش ك
اروپاست. اين تفاوتها در شرايط طبيعى معانى مهمى براى ساختارهاى 

تودة يخچالى و اشكال حاصل از يخچالها در اين دو رشته كوه دارند.
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454545454544454545
ةرة1/پائيــــز1390 اا ششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

ــاً  ــت ناحية مورد مطالعه يخچال در زلاندنو اساس ــت اين كه موقعي به عل
ــى و كمربند بادهاى  ــته كوههاى آلپ جنوب ــوط به تعامل بين رش مرب
ــت، مطالعات الگوهاى قديمى جريانهاى منطقه براى بازسازى  غربى اس
ــيار مهم است. شواهد، بالا آمدن  ــرايط اساسى يخچالهاى پيشين بس ش
ــش جريان گرد و غبار را، به طور كلى  ــرق زلاندنو و افزاي آب اقيانوس ش
به ثبات و قدرت جريان رو به غرب، طى بزرگ ترين دورة يخچالى اخير 
نسبت داده اند. هم چنين طبق شواهد، نوسان سطح آب ناشى از ذوب و 
ــت به كوههاى آلپ جنوبى كه به طور منظم  انجماد يخچالى، مربوط اس
تأثير ارو گرافيك رطوبت توده هاى هواى رو به غرب را تشديد مى كنند. 
احتمال مى رود كه مسير شيبهاى رو به بادهاى شديد در بارش و ارتفاع 
ــى دوران مربوط به كواترنر  ــادل روى كوههاى آلپ جنوبى، ط ــط تع خ
ــرايطى را مى توان با بازسازى  ــت نخورده باقى مانده باشد. چنين ش دس
ارتفاعاتى كه خط تعادل گذشته از بلنديهاى كف سيرك يخچالى كه در 
مقايسه با غرب و مركز رشته كوههاى آلپ شرقى مطابقت دارد، به دست 

آورد (شكل 2).
ــان مى دهد با وجود براورد كاهش ارتفاع خط تعادل به  نتايج حاصل نش
ميزان تقريباً 800 متر، مسير پر شيب اين ارتفاعات در گذشته در طول 

يخچال قديمى ثابت مانده است.

ــيب ارتفاع خط  ــير پر ش ــور خلاصه، تركيبى از رطوبت زياد و مس به ط
ــكل گيرى  ــادل قديمى طى يخبندانهاى اواخر دورة كواترنر، باعث ش تع
ــطوح بسيار بلند  ــت. نخست س ــده اس تودة يخچالى ويژه در زلاندنو ش
ــيع 30-15 كيلومترى مجاور خط حائل آلپى  بارش برف در منطقة وس
ــادل مطابقت دارد،  ــعت ارتفاع خط تع ــد كه با كم ترين وس روى مى ده
ــى14 و نيز به علت اين كه  ــطة تأثيرات باران بادپناه ــه به واس و دوم اين ك
ــرقى را به شدت افزايش مى دهد، مناطق  ارتفاع خط تعادل حدفاصل ش
آلپى كه داراى فاصلة كمى از اين خط حائل هستند، ميزان برف بسيار 
كمترى دريافت مى كنند و تنها بلندترين قله ها، كمربند برفى سالانه را 
ــكل گيرى يك الگوى يخچالى  تحت تأثير قرار مى دهند. اين نتايج به ش
ــخ در منطقه اى  ــى از تودة ي ــه در آن، مقياس بزرگ ــود ك ــر مى ش منج
كم عرض اما بسيار مرطوب در كوههاى آلپ مركزى متمركز شده است، 
در حالى كه نقش همة مناطق ديگر در سراسر تودة يخچالى كوههاى آلپ 

جنوبى، از درجة اهميت كمترى برخوردار بوده است.

اثرات دما بر تعادل تودة  برف در كوههاى آلپ جنوبى
ــاى آلپ جنوبى دامنة ارتفاعات خط تعادل بين 1500-2100  در كوهه
متر است. در اين ارتفاعات دماى هوا به طور نگران كننده اى به مدت قابل 
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ــى مى ماند. اين يعنى بخش مهمى از  ــى بالاتر از دماى انجماد باق توجه
ــادل و اطراف آن، به صورت باران  ــالانه در ارتفاع خط تع بارش عظيم س
ــينوپتيكى سرد شود، منبع برفى  ــت. اگر آب و هوا بدون تغييرات س اس
كلانى پديد مى آيد. در مقايسه با كوههاى آلپ اروپا، ارتفاعات خط تعادل 
كنونى به طور متوسط 1000 متر (3500-2500 متر) بلندتر هستند و 
دماى هواى مشابه براى بارش باران بسيار سردتر از آن است كه به شكل 
ــهم مهمى را از بارش سالانه در ارتفاع خط تعادل شكل  باران ببارد تا س

.(3 b شكل) دهد
ــى اثرات دما در انباشت تودة يخچالى پر رطوبت در كوههاى  براى بررس
آلپ جنوبى، از «الگوى تعادل تودة برفى» استفاده شده است.15 اين الگو، 
كل انباشت برف سالانه را براى شرح مختصر سرماى متغير (بين 1- تا 
9- درجه در ميانگين t) با تحليل دماى مرتبط با تغييرات نسبت باران ـ 

برف، كل بارش سالانه و ميزان ذوب برف محاسبه مى كند.

اين داده ها براى مركز منطقة   آلپى كه بسيار مرطوب و داراى ارتفاع خط 
ــت، محاسبه  ــالانة كل 9000 ميلى متر اس تعادل 1600 متر و بارش س
ــر نمودار توپوگرافى وضعيت ارتفاع خط  شده است (شكل a-3). سراس
ــرايط معتدلى را براى  ــالانه در اين منطقه، ش ــادل و مقدار بارش س تع
ــد. داده هاى  ــيعى در كوههاى آلپ مركزى ارائه مى ده ــمتهاى وس قس
ــتگاه اقليمى گرفته  ــه در اين الگو از نزديك ترين ايس ــى به كار رفت دماي
ــده است و با استفاده از «افتاهنگ محيطى استاندارد»16، شش درجة  ش
سانتى گراد در هر كيلومتر به بلندى ارتفاع خط تعادل تبديل شده است. 
ــرف در ارتفاع خط تعادل  ــت كلى ب ــرما، در انباش تغييرات مربوط به س
1600 متر، جايى كه ميزان جريان تودة برفى صفر است، محاسبه شده 
و سپس دماهاى متوسط به طور فزاينده اى كاهش داده شده اند تا امكان 

سرد شدن جوى به وجود آيد.
ــبت برف از بارش كل براى كوههاى آلپ جنوبى امكان پذير  بررسى نس
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نيست، اما نشان داده شده است كه نسبت برف كاملاً به ميانگين دماى 
ــبت برف از ميزان بارش كل، از  ــتگى دارد. براى محاسبة نس ماهانه بس
عملكرد پسرفت تودة برفى كه به طور تجربى از 32 ايستگاه در كوههاى 
آلپ سوئيس گرفته ايم، استفاده كرده ايم. نتايج نسبت برف به دست آمده 
ــارش، با كاربرد  ــى در مورد تغييرات فصلى در ب ــاى آلپ جنوب از كوهه
ــده در نزديكى «يخچال  ــاهده ش ميانگينهاى وزنى از بارش ماهانة مش
ــادل 1600 متر، ميانگين  ــت. در ارتفاع خط تع ايورى»17 مطابقت داش
ــه، از 2/1- درجه در ماه  ــا دامنة دماى ماهان ــالانة 2/3 درجه ب دماى س
ــان مى دهد كه  ــت. اين نتايج نش جولاى، به 6/4 درجه در ماه فوريه اس
در اين ارتفاع، 49/2 درصد (4430 ميلى متر آب هم ارز) از بارش سالانة 
ــت. درحالى كه 50/8 درصد  ــر آن به صورت برف اس كل 9000 ميلى مت
ــت. اين منبع، برف اضافى  ــر) بارش به صورت باران اس (4570 ميلى مت
ــانتى گراد  ــاده اى را فراهم مى آورد. يعنى به ازاى هريك درجة س فوق الع
ــى از بارش،  ــرما، در ميانگين دماى ماهانه، درصد برف به عنوان بخش س

.(b -3 شكل) حدود 5/5 درصد رشد مى يابد
ــرماى جوى، مقدار كل بارش سالانه اى را كه كوههاى  امكان دارد كه س
آلپ جنوبى دريافت مى كنند، تحت تأثير قرار مى دهد. درحالى كه بعضى 
محققان اظهار مى دارند كه رطوبت تا حدى طى دوران يخ بندان كاهش 
يافته است. در حال حاضر هيچ اطلاعات قديمى با ارزشى در مورد بارش 
منطقة زلاندنو مبنى بر سرد شدن دماى هوا در بزرگ ترين دورة يخچالى 
ــى، بارش از طريق  ــى اخير وجود ندارد. به طور كل ــى انتقال و بين يخچال
سازگارى با تغييرات فشار بخار اشباع تودة هوا، تبخير و تفاوت در مسير 
ــان مى دهد. به منظور نمايش ارتباط  ــرعت انتقال جوى واكنش نش و س
كلى بين بارش، دما، نسبت برف، باران و تودة برف در منطقة زلاندنو، از 
ــادة بارش براى محاسبة ميزان حجم بارش ممكن استفاده  سه شرح س

.(d -4 شكل) كرده ايم
در شرح 1 فرض مى شود كه سرد شدن دما با كاهش بارش سالانه مرتبط 

ــت و تقريباً كاهش غير خطى دما به تغييرات فشار بخار اشباع تودة  اس
هوا وابسته است. در اين شرح اجمالى، كاهش باران از طريق تغيير فشار 
بخار اشباع كه براى براورد ظرفيت رطوبت جو، جايى كه كاهش دمايى 
تا 5- درجه، رطوبت سراسرى را تقريباً 30 درصد كاهش مى دهد، شرح 
ــده است. در شرح 2 كه شرح 1 و 3 مكمل آن در كاهش بارش  داده ش
ــالانه محسوب مى شوند، جايى مطرح مى شود كه بارش كل در سطح  س
كنونى، حتى تحت شرايطى كه هوا به طور فزاينده اى سرد مى شود، باقى 
ــرحهاى مذكور تنها با هدف مطالعة اين الگو طراحى شده اند  مى ماند. ش
ــرماى يخ بندان گذشته در زلاندنو را به طور  و واكنش عينى بارش در س
ــيم نمى كنند. به هرحال اين شرحها منحصراً براوردهاى كلى  دقيق ترس

ارائه شده از بارش و يخ بندان گذشته را پوشش مى دهند.
ــه هوا به طور  ــرايطى ك ــالانه را براى ش ــكل b-4، كل بارش برف س ش
ــان مى دهد. همان طور كه محاسبه شده  فزاينده اى سردتر مى شود، نش
ــديد توأم مى شود و  ــرح هاى مربوط به بارش با نسبت برف، باران ش ش
ــتگى شديدى به بارش  همان طور كه انتظار مى رفت، كل بارش برف بس
ــده است. داده ها به طور كلى دو  ــالانه اى دارد كه به عنوان الگو ارائه ش س
ــت تداوم در  ــرما منعكس مى كنند. نخس ــة جبرانى را طى دورة س روي
افزايش نسبت برف در بارش كل، و دوم كاهش دماى وابسته به كاهش 

بارش كل (شرح 1 و 2).
ــازاد مقدار عظيمى از برف اضافى  ــت كه م نتايج حاصل حاكى از آن اس
ــزان تودة برف در  ــگرفى روى مي ــى از تبديل برف ـ باران، تأثير ش ناش
ــالانه به طور اساسى  ــيار مرطوب دارد. حتى اگر بارش س محيطهاى بس
ــرح 2) يا با ارتفاع  كاهش پيدا كند، بارش برف افزايش خواهد يافت (ش
ــرح 1). اگر شرايط جوى نمناك تر باشد  زيادى بر جاى خواهد ماند (ش
ــارش كل در همان ارتفاع زياد باقى مى  ماند،  ــرح 3)، همان طور كه ب (ش
بارش برف نيز به طور وسيع گسترش پيدا مى كند. كل بارش برف سالانة 
ــده براى ارزيابى وزن خالص بارش برف سالانه، بايد با ذوب  پيش بينى ش
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ــتفاده از تعادل تودة درجه ـ  ــد. ذوب برف را با اس ــته باش آن ارتباط داش
ــاى روزانه به عنوان  ــم؛ الگويى كه در ميانگين دماه ــبه كردي روز محاس
ــاخص كامل تنظيم گرما ارائه شده است؛ جايى كه فرض شده، ذوب  ش
شدن به طور نسبى در ميانگين دماى هوا اتفاق مى افتد. الگوهاى تعادل 
ــرايط ميدانى آزمايش شده اند؛ جايى كه  تودة درجه ـ روز كاملاً تحت ش
ــدن را با اعتبار زيادى ثابت كرده اند. فرمول مورد  آنها پيش بينى ذوب ش

استفاده از اين قرار است:
a(z)=Kt(sum)          (z)+Hs  / , T>Ooc

ــردن ميانگين مجموع  ــاع (z)، با به كار ب ــدن (a) براى ارتف كه ذوب ش
ــود. روزهاى با  ــبه مى ش ــاى روزانة مثبت T(SUM) در Z محاس دماه
ــه از مضرب درجه - روز  ــاخص تجربى برگرفت دماى مثبت در K كه ش
ــر 1- روز و  ــود. ما ضريب درجه- روز 4/5 ميلى مت ــت، ضرب مى ش اس
1- درجه، همان طور كه از «يخچال فرانس جوزف»18 در مركز كوههاى 
آلپ جنوبى گرفته شده است، استفاده مى كنيم. Hs ذوب شدن ناشى از 
گرماى نهان (باران روى برف) است كه تقريباً 20 درصد از ذوب سالانه 
ــود اختصاص مى دهد. ما اين الگو را با  ــاى آلپ جنوبى را به خ در كوهه
ذوب پيش بينى شده در ارتفاع خط تعادل كنونى  كه بارش برف سالانة 
آن 4432 ميلى متر است، آزمايش كرديم، اما انباشت وزن خالص اتفاق 

نيفتاد (تعادل توده صفر بود). اين الگو، ذوب 4359 ميلى متر را كه تنها 
1/7 درصد است، نشان مى دهد. نمودار a-5 چگونگى كاهش ذوب را در 
ــرماى شديدب از mm/a 4432 (در شرايط  ارتفاع خط تعادل تحت س
ــلاً در دماى 6/5- درجه  ــان مى دهد، تا اين كه عم ــاى كنونى) را نش دم

متوقف شود.
ما تمام پارامترهاى تحليل شدة قبلى را (نسبت برف - باران، بارش كل و 
ذوب برف) تركيب كرديم تا تراكم خالص برف در كوههاى آلپ مركزى 
ــاهدات  ــرايط كاهش دماى فزاينده را پيش بينى كنيم. نتايج مش در ش
ــان داده شده كه صفر درجة سلسيوس شرايط اقليم  در نمودار b-5 نش
كنونى در ارتفاع خط تعادل، بدون انباشتگى خالص است. اين انباشتگى 
ــيار دقيقى براى معتدل شدن  ــخ بس برف در كوههاى آلپ جنوبى پاس
ــت برف به طور شگرفى طبق همة توضيحات ارائه شده  سرماست. انباش
ــى كاهش مى يابد،  ــارش، حتى زمانى كه رطوبت كلى به طور اساس از ب
ــخصة جالب توجه، افزايش شيب گزارش شده  افزايش پيدا مى كند. مش
ــت كه انباشت برفى به طور  براى اولين دورة كاهش دما (4-1 درجه) اس
ــاران به برف افزايش  ــريع از ب قابل ملاحظه اى عمدتاً از طريق تغيير س
مى يابد. كاهش دماى 3-2 درجه در ارتفاع خط تعادل كنونى، به افزايش 
 .(b-5 نمودار) سالانة خالص تقريباً 15 مترى ارتفاع برف منجر مى شود
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ــت كه افزايش ارتفاع به طور كلى با كاهش شديدتر دما، روند  جالب اس
آرامى را درپيش مى گيرد. براى بارش شرح 1 (برگرفته از تغييرات فشار 
بخار اشباع)، روية  انباشت برف، حتى در سرماى حدود 6- درجة زمانى 
ــروع به كاهش مى كند، تغيير مى يابد. اين  ــت سالانة خالص ش كه انباش
ــا و توقف مؤثر ذوب  ــب ارتفاع برف در كاهش دم ــطة تناس تأثير به واس
ــالانه، انباشت خالص را وادار  ــدن بعد از كاهش پيوستة بارش كل س ش

به كاهش مى كند.

نتيجه گيرى
ــى (تقريباً 800  ــق مركزى طولان ــنگين در مناط ــتانى س بارش كوهس
ــر) كوههاى آلپ جنوبى، به  ــا كم عرض (تقريباً 80 كيلومت كيلومتر) ام
بيشتر شدن مقدار شيب در مسير ارتفاع خط تعادل يخچال روى زمين 
ــت. طى يخچالهاى دورة كواترنر و پايين آمدن تدريجى  ــده اس منجر ش
و به هم پيوستة سطح دريا، ارتفاع نسبى كوههاى آلپ جنوبى، هم چون 
ــترى يافته است  مانعى براى رطوبت توده هاى هواى غربى، افزايش بيش
و جهت شيب هاى ارتفاع خط تعادل حفظ شده يا حتى پرشيب تر شده 
ــته بر اين دلالت دارد كه  ــدة گذش ــت. ارتفاع خط تعادل بازسازى ش اس
ــودة يخى طى بزرگ ترين دورة يخچالى اخير در كوههاى آلپ مركزى  ت

ــيع يا  ــتره هاى يخى وس ــرايط، گس پررطوبت به وجود مى آيد. اين ش
احتمالاً كلاهك باريكى به وجود آورده است كه منطقة بسيار مرطوب 
ــش  ــيعى حدود 30 كيلومتر نزديك حد فاصل آلپى را تحت پوش وس

ــت. قرار داده اس
ــط  ــتى آلپ مركزى، به طور متوس ــاى دره اى از منطقة ابناش يخچاله
ــعه  70-50 كيلومتر تا پايان بزرگ ترين دورة  يخچالى اخير آنها توس
ــان مى دهند كه  ــوط به تعادل تودة برفى نش ــد. داده هاى مرب يافته ان
ــرات دمايى كم   ــپ جنوبى، به تغيي ــال در كوههاى آل ــت يخچ انباش
ــراى افزايش  ــط (4-2 درجه) ب ــت. كاهش دماى متوس ــاس اس حس
ــم بر هم زدن باعث  ــم گير بارش برف كافى است كه در يك چش چش
ــا تحت بارش  ــن كاهش دم ــود. اگر اي ــودة يخچالى مى ش ــادل ت تع
8000-5000 ميلى متر حفظ شود، منجر به پيشرويهاى يخچالى در 
مقياسهاى ثبت شده براى بزرگ ترين دورة يخچالى اخير مى انجامند.

ــتمهاى يخچالى در زلاندنو، اساساً از طريق  حساسيتهاى بالاى سيس
ــتة ارتفاع خط تعادل كه با  ــديد و سطح كم و به هم پيوس رطوبت ش
مناطق انباشت يخچال كنونى در جنوب كوههاى آلپ مطابقت دارد، 
ــترين  ــود،؛ همان طور كه بيش باعث دريافت مقدار زيادى باران مى ش
ــار خنك تر به وجود مى آيد. اين  ــارش فصلى طى فصلهاى پاييز و به ب
ــرار خواهد داد.  ــرعت تحت تأثير ق ــع تبديل باران به برف را به س وض
ــاز داريم تا  ــديدتر ني ــرماى ش ــق، تنها به متعادل كردن س بدين طري

ــود. ــروع ش تبديل باران ـ برف كامل ش

پى نوشت
1. teleconnecection
2. Quaternary
3. The last Glacial Maximum
4. The last interglacial Transition
5. cosmogenic
6. luminescence
7. speleothems

ــدا مى كند و  ــدة اطراف ج ــودة يخچال را از مناطق ذوب ش ــط تعادل، ت ــاع خ 8. ارتف
ــت كه تعادل تودة يخچالى صفر را ارائه مى دهد. عوامل اصلى كه موقعيت  ارتفاعى اس
ــن دما در دورة زمانى  ــادل را تحت تأثير قرار مى دهند، بارش و ميانگي ــاع خط تع ارتف

طولانى است.
9. Tasman sea
10. ENSO
11. Yanger Dryas
12. Pollen
13. Paleoecological
14. rainshadow

15. جزئيات كامل مدل مورد نظر در ضميمة بارگاه سايت:
 www.climate-past.net قابل دست رسى است.

16. Standard Environmental Lapse rate
17. Ivory Glacier
18. Franz Joseef Glacier

منبع
http:www-clim-past.net

يخچالهاى دورة كواترنر و پايين 
آمدن تدريجى و به هم پيوستة سطح 
دريا، ارتفاع نسبى كوههاى آلپ 
جنوبى، هم چون مانعى براى رطوبت 
توده هاى هواى غربى، افزايش 
بيشترى يافته است



در رويكرد مديريت كارامد خطر و خطرپذيرى
دكتر رسول صمدزاده
استاديار دانشگاه آزاد اسلامي واحد اردبيل
r-samadzade@ yahoo. Com

دانش افزايى معلمان

چنيـن خطراتـى را مى تـوان با اعمـال مديريت صحيح حذف كـرد و يا 
دست كم كاهش داد. در اين راستا، امروزه مديريت خطرپذيرى و مخاطرات 
ناپايداريهـاي دامنه اي، به عنـوان رويكردي نو و در عيـن حال جدي در 
مطالعات علوم زمين مخصوصاً «ژئومورفولوژي كاربردي» مطرح است. اين 
رويكرد به جاي پرداختن به روش «حل مسـئله»  و اتخاذ راهبرد «گريز»، 
بر برنامه ريزيهاي مناسب بلند مدت به منظور فراهم ساختن چارچوبهاي 
اساسى و اعمال مديريت كارامد ناپايداري براي كاهش خطر و لحاظ كردن 

سياست توأم با عمل، تأكيد دارد.  

ــرى، ناپايداري دامنه اي، عناصر در معرض  كليدواژه ها: مديريت خطرپذي
خطر آسيب پذيري.

مقدمه
در مفهوم كلي و غير فني، خطر تحت عنوان «فرايندها، موقعيتها و كنشها يا 
واكنشهايي تعريف مي شود كه توانايي وارد آوردن خسارات، زيان يا تأثيرات 
ــان را دارد» [گروزيه و گليد  ــمند براي انس ــوار ديگر، بر چيزهاي ارزش ناگ
ــراي تمامي طبقات جامعه مصداق پيدا مي كند.  ــذا اين مفهوم ب 2005]. ل
براي مثال، رويداد رانش زمين و يا زمين لرزه اي ويرانگر در منطقه اي خاصى، 
يك خطر محسوب مي شود. اگرچه امكان رويداد تأثيرات منفي خطر قابل 
درك است، ولي تشخيص زمان رويداد آن معلوم نيست. بنابراين احتمال يا 
امكان رويداد حادثه اي با بزرگي مشخص و در دورة زماني خاص، عموماً يك 

چكيده
به سـبب ماهيت خاص مناطق كوهستاني و پويايي آنها كه برايند تلفيق 
عوامل متعددي از قبيل فعاليتهاي زمين ساختي، نوسانها و تغييرات آب 
و هوايي، و... اسـت، اين مناطق و دامنه هاي آنها سيستمهاي ژئومورفيك 
ناپايدار و آسـيب پذيرى محسوب مى شوند. اين در حالى است كه مناطق 
مذكـور از ديرباز به عنوان پهنه هاي خوش آب و هوا و ييلاقي مورد توجه 
سـاكنين آنها بوده اند. هم چنين، دره هاي رودخانه اي كه بيشـتر خطوط 
ارتباطي كشـور در امتداد مجاري جرياني آن احداث شـده اند، و در حال 
حاضر صرف نظر از برخي تنگناها، به عنوان مناطق با توان بالاي تفرجگاهي 

ارزش گذاري مي شوند. 
پژوهشهاي ژئومورفولوژيكي جديد، علاوه بر اين كه پيشبرد درك علمي 
مسـائل مربوط به ناپايداريهاي سـطحي را به دنبال داشـته اند، به همراه 
تجربيات حاصله از رويداد اين قبيل پديده ها، برتري فعاليتهاي انساني را 
در تحريك حركات توده اي و تشديد ناپايداريها آشكار ساخته اند. امروزه 
مواردى هم چون حاكميت روند مثبت جمعيتي، فشار فزايندة طبقات برتر 
جامعه بر تصرف مناطق پايدارتر و محلهاي داراى موقعيتهاي ممتاز محيطي، 
اقتصادي و...، وجود تقاضا بين طبقات پايين دسـت براي تصاحب مناطق 
مجاور كـه در موارد متعددي با برخي تنگناهاي طبيعي هم چون سـيل، 
ناپايداريهاي دامنه اي و... مواجه هستند، رشد شتاب آلودي پيدا كرده اند. 
اين تقاضاهاي فزاينده به ويژه در نبود سياستها و برنامه ريزيهاي كارامد، در 
بيشتر موارد تبعات و اشتباهات هزينه بري را به جامعه و ساكنين مناطق 
تحميل كرده اند كه احتمالاً هر از چند گاهي از طريق وسايل ارتباط جمعي 

از عواقب و تلفات آن باخبر مى شويم. 

20 مهر، روز ملى كاهش اثرات بلاياى طبيعى
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ــاب مى آيد و از لحاظ فني، اين شرايط ناگوار به عنوان خطر  تهديد به حس
قلمداد مى شود.

بنابراين در حالت كلي، اصطلاح خطر داراي دو معني متفاوت است: نخست 
ــارت زا هستند، و دوم  فرايندها يا  فعاليتهاي طبيعي كه به طور بالقوه خس
ــت يا وضعيت تهديدكننده اي كه احتمال رويداد آن وجود دارد. نتيجة  حال
ــتقيم يا غير  ــداد خطر مي تواند بزرگ و يا كوچك و در عين حال مس روي
ــت كه نتايج به زمينه اي كه خطر در آن اتفاق  ــد. بديهي اس مستقيم باش
مي افتد، عناصر و خصوصيات ويژه اي كه تحت تأثير قرار مى گيرند و ارزش و 

سطح اهميت آنها بستگي دارد. 
به بيان ساده، مفهوم عمدة خطرپذيرى را مي توان در دو مؤلفه خلاصه كرد: 
احتمال رويداد برخي حوادث ناگوار و نتايج متعاقب آن. در اين صورت، سطح 
خطرپذيرى تركيبي است از اين دو مؤلفه. بنابراين، «سطح خطرپذيرى» از 
تداخل خطر با ميزان عناصر در معرض خطرپذيرى از طريق آسيب پذيرى 

آنها به دست مى آيد ( شكل1).
خطرناك  خطر،  يك 
ــت، مگر چيزى  نيس

ميزان رهايىرا تهديد كند.

ــا واحد  ــك مجموعه ي ي
ــيب پذير  آس تأسيساتى، 
نيست، مگر اين كه چيزى 

آن را تهديد كند.

خطرخطرپذيرى آسيب پذيرى
عناصر 

در معرض 
خطرپذيرى

در معرض 
خطرپذيرى قرار 

گرفتن

ميزان سهم منطقة 
خطرپذير

سطوح پس زمينه

ــاي دامنه اي كه  ــي در مناطق داراى ناپايداريه ــتمهاي محيط درون سيس
زمين لغزشها رايج ترين و عمومي ترين آنها هستند، به عنوان يكي از مخاطرات 
ــر رويدادها و  ــى چنين مواردى، ب ــده اند، در بررس ــايي ش محيطي، شناس
ــي از تأثيرات و رفتارهاي متقابل هوا كره،   موقعيتهاي بالقوه خطرناك ناش
ــنگ كره، و آب كره تأكيد مى شود. نظر به اين كه نيروهاي  ــت كره، س زيس
طبيعي مسئول پيدايش شرايط تهديدآميز هستند، از اين رو «مخاطرات»1 
طبيعي را بايد از مخاطرات سيستمهاي ديگر تفكيك كرد؛ اگرچه موقعيتهاي 

متعددي وجود دارند كه در آنها تفكيك بين سيستمها ممكن نيست.
مفاهيم عمومي مربوط به خطرپذيرى و خطر كه در بالا به آنها اشاره شد، 
ــتند؛ اگرچه ممكن است در  ــها نيز قابل اطلاق هس عيناً براي زمين لغزش
قالب اصطلاحات تخصصي تر فرايندي بيان شوند. بيش از دو سده از علم و 

تجربة مربوط به مسائل پايداري و ناپايداري دامنه ها  و تغيير نگرش به اين 
پديده ها  مي گذرد. خطر زمين لغزش را مى توان به عنوان «فرايند فيزيكي 
بالقوه با توان خسارت زايي، به دليل خصوصيات پيچيدة ويژه اي كه با بزرگي 
و فراواني مشخص اتفاق مي افتد» ، تعريف كرد. از طرف ديگر، خطرپذيرى 
زمين لغزش، «تأثير يا آسيب، خسارت و يا هزينه هاي  پيش بيني شدة مرتبط 
با خطر است.» در واقع خطر را مى توان با عبارتهاي «چه چيز؟» ، «كجا؟»، 
ــه چند وقت؟»  به همراه  ــت؟»، «با چه قدرت؟»،  و «چند وقت ب ــه وق «چ
شناخت تغييرات در رفتارهاي زماني و شرايط مكاني مشخص كرد. آزمون 
نهايي «پيش گويي»2 خطر زمين لغزش، «پيش بيني»3 خواهد بود كه عبارت 
ــت از توانايي اظهارنظر در مورد اين كه در مكانهاي ويژه، «كجا» و «چه  اس
زماني » رويدادهايي اتفاق خواهد افتاد و آن رويدادها چه خواهند بود. توانايي 
ــري براي پيش بينى خطر زمين لغزش با اين دقت محدود است،  دانش بش
ــها عمدتاً بر حسب  لذا پيش گوييهاي خطرپذيرى و مخاطرات زمين لغزش

احتمالات بيان مى شوند [كروزيه و گليد، 2004]. 
ــزش عملاً در قلمرو مباحث علمي،  مطالعات خطرپذيرى و خطر زمين لغ
اجتماعي و فرهنگي قرار مي گيرند. مديريت و پژوهش  كارامد خطرپذيرى، 
ــيعي از علاقه منديها و نگرانيهاست. متوليان و مدعيان  مستلزم دامنة وس
بسياري وجود دارند كه به طور مستقيم يا غير مستقيم با مسائل مربوط به 
شناسايي خطرپذيرى و يا اعلام معيارهايي براي كاهش خطرپذيرى درگير 

هستند. آنان عبارت اند از: 
 مديران، تصميم گيرندگان و افرادي كه مسئول اجرا و نظارت بر سياستها 

هستند. 
 زمين داران و كساني كه از طريق خريد و فروش املاك و مستغلات به 

درامدهاي سرشاري دست مي يابند و يا گذران زندگي مي كنند. 
 مؤسسه ها، شركتها و يا شخصيتهاي حقيقي كه اختلال در شريانهاي 
حياتي جامعه، مانند خطوط سوخت ، آب، مخابرات، حمل و نقل و... امورات 

آنها را تحت الشعاع قرار مي دهند. 
 مؤسسه هاي مالي و نمايندگيهاي بيمه.  

 دستگاه هاي انتظامي و ديگر سازمانهاي دولتي كه بر فعاليتهايي از قبيل 
صدور موافقت نامه و مجوز، و مسئوليتهاي آني مديريتي نظارت دارند. 

 سياست مداران صاحب منصب، علاقه مند و داوطلب. 
ــرويس دهندگان، شامل دانشمندان ، تكنيسينها،   تأمين كنندگان و س

مشاوران، مهندسان، ارزيابان و پيمانكاران. 
ــازمانهاي غير دولتي، از قبيل آژانسهاي   گروه هاي عمومي ذي نفع و س

شكل 1. رابطة مفهومي بين خطر، عناصر در معرض خطرپذيرى،
 آسيب پذيرى و خطرپذيرى [الكساندرو 2002]
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ــتورالعمل  دس ــن  تدوي ــدودة  مح ــن  تعيي
روش شناسى پيشنهادى

 شناسايى خطرپذيرى و خطر
 طبقه بندى زمين لغزش

 گسترة زمين لغزش
 مسافت حركت زمين لغزش

 ميزان جابه جايى

تحليل خطر
تحليل بزرگى ـ فراوانى

 كيفى
 كمى

ــه  ب ــوط  مرب ــى  تاريخ ــرد  عملك  
رويدادهاى در حال وقوع

 بارش
 فعاليت ساختمانى

 زمين لرزه
 نقص و قطع سيستم هاى خدماتى

تحليل نتيجه
عناصر در معرض خطر

ويژگى
 جاده ها و خطوط ارتباطى

 سيستم هاى خدماتى
 مردم

 مسافت حركت
 احتمال زمانى
 آسيب پذيرى

 خسارت احتمالى
 احتمال آسيب و تلفات جانى

محاسبة خطرپذيرى
(احتمال تأثير مكانى) × (احتمال لغزش)= خطرپذيرى

(آسيب پذيرى) × (احتمال زمانى) × (عناصر در معرض خطرپذيرى) 
× بررسى تمامى مخاطرات

ارزيابى خطرپذيرى
 مقايسة سطوح قابل تحمل يا قابل پذيرش خطرپذيرى

 ارزيابى اولويتها و گزينه ها
 مالك/ مشترى، تنظيم كننده براى تصميم گيرى در مورد پذيرش يا مقابله

 متخصصين فنى براى مشاوره

گزينه هاى مقابله
 پذيرش خطرپذيرى
 دورى از خطرپذيرى

 احتمال كاهش
 نتايج كاهش

 جابه جايى خطرپذيرى

 طرح مقابله
گزينه هاى منتخب تفصيلى

طرح عملى
سياست و برنامه ريزى

نظارت و بازنگرى
 تغييرات خطرپذيرى 

 اطلاعات كامل
 مطالعات آتى

تحليل خطرپذيرى

برآورد خطرپذيرى

تخمين خطرپذيرى

شكل2. نمودار مراحل كامل مديريت خطرپذيرى لغزش[انجمن ژئومكانيك استراليا، 2000]

52
دورة بيسـت و ششم/ شمـارة1/پائيــــز1390



امداد و نجات و گروه هاي محيط زيست.
 رسانه ها. 

ــگام ارزيابي خطرپذيرى و يا انتخاب گزينه هاي بر خورد با خطرپذيري،  هن
ــئلة  ــيم نقش همة گروه هاي درگير در قالب يك چتر مديريتي، مس تقس

اساسي در «مديريت خطرپذيرى» است. 

براورد خطرپذيرى زمين لغزش و مديريت خطرپذيرى 
 در بيشتر جوامع، هدف نهايي مطالعات خطرپذيرى و مخاطرات زمين لغزش، 
براورد دقيق سطح تهديدات اين پديده است كه به تعيين معيارهاي عيني، 
ــل دفاع خطرپذيرى نياز دارد. به فرايند تعيين  تجديد پذير، معني دار و قاب
چنين معياري از خطرپذيرى، براورد «خطرپذيري»4 اطلاق مى شود.  سپس 
سطح برآورد شدة خطرپذيرى با توجه به نتايج عايد شده  از وضع موجود 
ــع خطرپذيرى»5 ارزيابي  ــق در معرض  خطرپذيرى و «تحليل مناف مناط
مى شود و به استناد آن، سطح غيرقابل تحمل، تحمل پذير و يا قابل پذيرش 
خطرپذيرى تعيين مى گردد.  مقايسة خطرپذيرى از منابع ديگري به غير از 
زمين لغزش نيز مى تواند صورت گيرد و براي مقابله با آن اولويتهايي تعيين 
شود. به رديف كاملي از رويه ها و وظايفي كه درنهايت به اجراي سياستهاي 
منطقي و رسيدن به معيارهاي مناسب براي كاهش خطرپذيرى مى انجامند، 

در مجموع «مديريت خطرپذيرى» مي گويند [گروزيه و گليد، 2005]. 
شكل 2، مؤلفه هاي تشكيل دهندة مديريت خطرپذيرى و روابط سلسله مراتبي 
آنها را نشان مي دهد. در اين شكل، هر مؤلفه در يك رديف منطقي به ترتيب، 
ــايي برخي موضوعات مهم مورد بررسي قرار مى گيرد. نخست اگر  با شناس
ــها طراحى مى شود، سؤالات  پروژه اي براي براورد خطرپذيرى از زمين لغزش
اساسي و عمدة آن كه از بدو امر مستلزم بررسي خواهند بود، عبارت اند از: 
چه نوع اطلاعاتي مورد نياز است؟ از چه نوع روش شناسي بايد استفاده كرد؟ 
چه منابعي لازم است؟ و مهم تر از همه، براورد مورد استفاده براي چيست؟  
پاسخ گويي به اين سؤالات چهارچوب اصلي پروژه را تشكيل مي دهد. با وجود 
اين، از لحاظ علمي و تخصصي حتي يك دستورالعمل مطلوب نيز، فقط قادر 

به پاسخ گويي برخي از سؤالات مربوط به خطرپذيرى است. 
ــايي خطرپذيري و خطر، انتخاب منطقة مورد مطالعه  مرحلة بعدي شناس
ــت. در اين  مرحله پاسخ گويي به اين سؤالات ضروري است: فرايندهاي  اس
فيزيكي موجود كدامها هستند؟ اين فرايندها ممكن است چه خصوصيات 
پيچيده اي داشته باشند؟ در عين حال، به منظور تعيين توان خطرپذيري، 
شناسايي عناصر در معرض خطرپذيرى ممكن، رابطة زماني ـ مكاني آنها با 
خطر، چگونگي تأثيرپذيري آنها و سطوح ممكن آسيب پذيري ضروري است. 

مرحلة شناخت خطرپذيرى و خطر اساساً عبارت است از شناسايي عواملي 
كه بايد مورد بررسي جدي قرار گيرند و در تخمين خطرپذيري لحاظ شوند. 
فرايند تخمين خطرپذيرى، رفتار خطر  (تحليل خطر) را با عناصر در معرض 
ــيب پذيرى آنها (نتيجة خطر)، با توجه به امكان محاسبة خطر،  خطر و آس
تركيب مي كند. محاسبة  خطرپذيرى معمولا به شكل معادلة سادة «خطر 

ـ خطرپذيرى» بيان مى شود:  
عناصر در معرض خطرپذيرى × آسيب پذيرى× خطر = خطرپذيرى  

اين يك معادلة ساده و در عين حال توانمند است كه به طور جداگانه عوامل 
اساسي دخيل در خطرپذيرى را نشان مي دهد. عوامل مذكور شامل احتمال 
ــخص (خطر)، موارد ارزشمند  رويداد يك زمين لغزش ويرانگر با بزرگي مش
ــارت  در معرض خطرپذيرى (عناصر در معرض خطرپذيرى)، و مقدار خس
ــت كه تحت عنوان نسبت ارزش خسارت به  مورد انتظار از زمين لغزش اس
ــيب پذيرى) بيان مى شود.  اگرچه خطرپذيرى تحت  ارزش كل عنصر (آس
عنوان خسارت مورد انتظار در يك واحد زماني تعريف شده است، در برخي 
ــبة عوامل ديگر در معادله (با تحليل سادة  موارد مى توان آن را بدون محاس
ــارت) تعيين كرد، كه در اين صورت، نقش عوامل مشكل زا مهم  تاريخ خس
ــه گانة فوق به  ــبة خطرپذيرى از حاصل ضرب عوامل س خواهد بود. محاس
دست مى آيد. اين بدين معناست كه اگر هر يك از اين عوامل مستقل سه 
گانه صفر باشد، خطرپذيرى صفر خواهد بود. نتيجتاً، اگر فرايندى طبيعي در 
منطقه اي عاري از جمعيت اتفاق بيفتد و يا آسيب پذيرى تأسيسات خيلي 

اندك باشد، در اين صورت آسيب پذيرى صفرخواهد بود.   
تحليل خطر در مقياس ناحيه اي مستلزم سه مرحله است: نخست تحليل 
تمامي زمين لغزشهاي مشخص شده به منظور تعيين نوع و رفتار احتمالي 
آنها، دوم تعيين تعداد زمين لغزشهاي خسارت زا براساس تحليل ويژگيهاي 
ــوم تعيين موقعيت، بزرگي، فراواني و گسترة مكاني  تأثيرگذاري آنها، و س

زمين لغزشهاي بالقوة خسارت زا. 
ــخت و تعيين آنها نيز  در مقابل، تعريف عناصر در معرض خطرپذيرى، س
مشكل تر است. در مفهوم كلي تر، آنها همة موارد و چيزهاي ارزشمند براي 
انسان را در بر مي گيرند؛ يعني مواردي كه با زندگي انسان گره خورده اند. در 
معادلة فوق عامل باقي ماندة ديگر، آسيب پذيرى است. كمّي سازي اين عامل 

احتمالاً مشكل تر است.  
ــبه شدة خطرپذيرى به عنوان محصول پژوهشهاي علمي، تا  مقادير محاس
ــت، اهميت و ارزش  ــان مشخص نشده اس زماني كه ميزان تأثير گذاري ش

چنداني ندارند. 
ــت و مديريت آن شامل كنشهايي  ارزيابي خطرپذيرى عملى فرهنگي اس
است كه شناسايي و نظارت بر خطرپذيرى، تخمين و ارزيابي آن و هم چنين، 
گزينه هاي مناسب براي كاهش خطرپذيرى  را سامان دهي، اداره و كنترل 
ــت به ترتيب شامل پذيرش، پرهيز،  مي كند. كاهش خطرپذيرى ممكن اس
پيش گيري، تسكين و يا مشاركت در خطرپذيرى باشد. ابزارها ممكن است 
ــي، آيين نامه هاي نظارتي و قانوني، آموزش،  دربرگيرندة راه حلهاي مهندس

احساسات عمومي، بيمه، كمكهاي اوليه، آمادگي و برنامه ريزي باشد. 

1. تحليل خطر زمين لغزش 
ــرايط آب و هوايي،  ــت كه با ش ــزش فرايندى ژئومورفولوژيكي اس زمين لغ
هيدرولوژيكي، پوشش گياهي، ساختماني، مواد و شكل زميني كه در بطن 
ــئله اى  آن اتفاق  مي افتد، ارتباط پيچيده اي دارد. خطر زمين لغزش نيز مس
پيچيده و چند متغيره است. ميزان دقت تخمين خطر در ارتباط با كميت 
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ةرة1/پائيــــز1390 ااششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

و كيفيت داده هاي موجود، متفاوت است. براي جمع آوري اطلاعات مربوط 
ــتفاده قرار  به زمين لغزش به منظور تحليل، عمدتاً تكنيكهاي زير مورد اس

مى گيرند. 
 بررسيهاي سطحي و زيرسطحي؛ 

 تحليلهاي آزمايشگاهي؛ 
 روشهاي مدل سازي؛

.GIS تكنيكهاي سن يابي و هم چنين 
ــايي ماهيت خطر است كه  ــتين مرحله از فرايند براورد خطر، شناس نخس
ــال رويداد آن در منطقة مورد مطالعه وجود دارد. در اين مورد تعيين  احتم
ــترة فعاليت زمين لغزش و پراكنش مكاني آن از اهميت خاصي  نوع و گس
برخوردار است. مرحلة شناسايي خطر  مستلزم بررسي  سرعتهاي حركت 
بالقوه است. سرعتهاي بالا، بيشتر سنگ ريزشها و لغزشها را دربرمى گيرد، در 
صورتي كه سرعتهاي پايين تر در «زمين لغزشهاي خزشي»6 اتفاق مي افتد 
ــانتي متر در سال است [كروزيه و گليد، 2005].  كه مقدار آن تنها چند س
به هر حال بسياري از زمين لغزشها حركت پيوسته اي ندارند، بلكه بيشتر به 
صورت دوره اي هستند و عموماً در واكنش به تغيير شرايط محيطي، از قبيل 

افزايش فشار آب منفذي، روي مي دهند. 
 بررسيها عموماً در دو مقياس كلي صورت مى گيرند: «تحليل مكاني ويژه»7 
ــهاي واحد در يك مكان ويژه  و «بررسيهاي ناحيه اي». تحليل زمين لغزش
ــه برداريهاي ميداني، نمونه گيري و آزمون  ــامل نقش از ديرباز رايج بوده و ش
ــازي پايداري  دامنه با استفاده از تكنيكهاي متفاوت است.  خاك، و مدل س
در مقابل، تحليل ناحيه اي دقت كمتري دارد و بيشتر بيانگر ماهيت منطقه 
است. نخستين براوردهاي تقريبي خطر در مقياس ناحيه اي، عموماً شامل 
تهية  نقشه هاي فهرستي زمين لغزشهاي قديمي و رانشهاي جديد، يا تركيبي 
از هر دو بوده اند، رويكردهاي جديد نيز شامل تحليلهاي آماري و «روشهاي 

فرايندگرا»8 هستند.  
هدف كلي شناسايي خطر زمين لغزش، تعيين ماهيت تهديد بالقوه است. 
شناسايي خطر، ضرورت اجتناب اپذير هرگونه برنامة طراحي شده براي برآورد 
خطرپذيرى حاصل از زمين لغزش هاست. اين مرحلة ضروري از تحقيق بايد 
با تعيين ماهيت فيزيكي فرايندهاي تهديدكننده آغاز شود:  آيا اين فرايندها 
پيوسته اند يا دوره اي؟  آيا سريع هستند يا آرام؟ آيا يك مسئلة مكاني محدود 
به يك محل يا  يك وضعيت ناحيه اي هستند؟ با در نظر گرفتن نوع حركت، 
جابه جايي تدريجي است يا ناگهاني؟ اين جابه جايي به شكل قطعات ناگهاني 
خواهد بود يا واحدهاي جداگانه؟ مسافت جابه جايي مواد چه قدر خواهد بود؟ 
اين مرحله از براورد بايد بتواند هرگونه تأثير احتمالي خطر را روي عناصر در 

معرض خطرپذيرى پيش بيني كند. 
ــتاي هدف كلي  ــايي خطر گام كوچك و در عين حال مهمى در راس شناس
تحليل خطر و تخمين خطرپذيرى  است. اين مرحله نه تنها مستلزم شناخت 
ماهيت تهديدهاي طبيعي، بلكه مستلزم شناخت چگونگي پيدايش آنها در 
ــخص خواهد بود . تهية چنين اطلاعاتي، اشراف بر طيف  يك موقعيت مش
وسيعي از روش شناسيهاي مورد استفاده براي تعيين خطر و خطرپذيرى را 

مي طلبد. 

2. ميزان حساسيت و خطر زمين لغزش 
ــهاي قطعي  تحليل خطر به دو صورت كمي و كيفي صورت مى گيرد. روش
از طريق اصول ژئومكانيكي و راه حلهاي رياضي مورد بحث  قرار مي گيرند. 
حساسيت در برابر زمين لغزش تابعي است از ميزان پايداري طبيعي دامنه، و 
نيز وجود و فعاليت عوامل مولدي كه توانايي كاهش نيروي مازاد را دارند و 
در نهايت شروع حركت را موجب مي شوند. شناسايي اين عوامل مولد، مبناي 

بسياري از روشهاي ارزيابي ميزان حساسيت و پايداري را تشكيل مي دهد. 

3. ارزيابي ميزان حساسيت 
اين مرحله شامل رويكردهاى زير است: 

 تهية نقشة سـازه اي9: شامل شناسايي پراكنش فضايي يك يا چند 
نماية مولد يا اثر تركيبي آنها. 

گذشتـه نگـري10: (بـازشنـاسي شواهـد فراينـدهاي ژئومورفولوژيكي 
گذشته و تاريخ رفتار دامنه از طريق شناسايي آثار زمين لغزشهاي بازمانده.  

 محاسبة ضريب ايمني11: محاسبة نسبت مقاومت برشي به تنش برشي 
متحرك. 

ــازي  ــازي فيزيكي و مدل س رويكردهاي ديگر عبارتند از: مدلهاي وانمودس
آزمايشگاهي فيزيكي قطعي. 

4. روش تاريخى تعيين بزرگي و فراواني زمين لغزشها  
منابع تاريخي براى تعيين روابط بين بزرگى و فراواني زمين لغزشها از طريق 
بايگانيهاي طبيعي بازشناسي شده، در مطالعات ميداني ( آثار و شواهد موجود 
در سطح دامنه ها، همانند مورفولوژي و نهشته هاي دامنه اي، مخصوصاً شكل 
و بافت آنها، و ژئومورفولوژي درختي12 نهشته هاي درياچه اي لايه بندي شدة 
ــالانه اي)، توپوگرافي محلي، خط واره ها و هم چنين آرشيوهاي انساني (  س
تاريخ نگاره هاي مكانهاي مقدس، كارت پستالها، روزنامه ها، نامه ها، سفرنامه ها 

و...) قابل دست يابي هستند. 

5. تحليل آستانة شروع 
تحليل تأثير و رفتار عوامل آغاز گر زمين لغزشها مى تواند براي ارزيابي فراواني 
و گاهي نيز رفتارهاي بزرگي و فراواني آنها مورد استفاده قرار گيرد. در طبيعت 
ــاني يا  اين عوامل آغازگر عبارت اند از: بارندگي، زمين لرزه، فورانهاي آتشفش
ــيلة فرايندهاي رودخانه اي، ساحلي و يا هوازدگي.  زيربري دامنه ها  به وس
آغازگرهاي ناشي از دخالتهاي انساني نيز عبارت اند از: انفجارها، بريدگي دامنه 
و بارگذاري روي دامنه ها (از طريق احداث تأسيسات و بناها در سطح آنها و 
يا تزريق آب مازاد بر ظرفيت و ذخيره سازي آنها) يا سيستمهاي زهكشي كه 

به تغيير رژيم رطوبتي خاك مى انجامند. 

6. ارزيابي آسيب پذيرى 
ــت از پيامد يا نتايج تأثير نيروي طبيعي، نه خود  ــيب پذيرى عبارت اس آس
ــي آسيب پذيرى دو  نيرو و يا فرايند طبيعي [لويس13، 1999]. براي بررس
ــوم طبيعي؛ ب) ديدگاه علوم  ــدگاه متفاوت وجود دارد: الف) ديدگاه عل دي
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جدول 1: معيارهاي كيفي احتمال خطر [انجمن ژئومكانيك استراليا، 2000]
نماية احتمال سالانهتوصيفامكان رويداد خطرسطح
A1-10-<رويداد مورد انتظار اتفاق مى افتدتقريباً قطعى

B2-10=رويداد احتمالاً تحت شرايط نامساعد اتفاق خواهد افتادمحتمل

C3-10=رويداد نمى تواند تحت شرايط نامساعد اتفاق بيفتدممكن

D4-10=رويداد ممكن است تحت شرايط خيلى نامساعد اتفاق بيفتدنامحتمل

E5-10=رخ دادن رويداد قابل تصور است، اما تنها تحت شرايط كاملاً استثنايىبه ندرت

F6-10=>رخ دادن رويداد غيرقابل تصور يا در حد تخيل استغير قابل باور

جدول 2: معيارهاي كيفي بيانگر ابعاد خطر در رابطه با تأسيسات و ساختمانها [انجمن ژئومكانيك استراليا،2000]
توصيفابعاد خطرسطح

خسارتهاى بزرگ مقياس و يا ساختمانهاى كاملاً تخريب يافته مستلزم كارهاى اساسى براى پايدارسازى است.فاجعه آميز1

خسارت گسترده به بيشتر ساختمانها، يا در حال گسترش فرامحلى مستلزم كارهاى پايدارسازى مهم است.بزرگ2

خسارت متوسط به برخى ساختمانها يا قسمت عمده اى از محلها مستلزم كارهاى پايدارسازى بزرگ است.متوسط3

خسارت محدود به قسمتى از ساختمانها يا بخشى از محل مستلزم برخى كارهاى پايدارسازى و بازگرداندن به وضعيت اوليه است.كوچك4

خسارت اندكناچيز (كم اهميت)5

جدول 3: مفاهيم كيفي سطح خطرپذيرى [انجمن ژئومكانيك استراليا، 2000]
ويژگيهاى عمومى مفاهيمسطح خطرپذيرى

پژوهش و بررسى تفصيلى گسترده، برنامه ريزى و اجراى گزينه هاى مهم پيش گيرى براى كاهش خطرپذيرى با سطوح قابل پذيرش.خطرپذيرى خيلى زياد
ممكن است خيلى گسترده باشد و عملى نباشد.

بررسى تفصيلى، برنامه ريزى و اجراى گزينه هاى لازم براى پيش گيرى به منظور كاهش خطرپذيرى يا سطوح قابل پذيرش.خطرپذيرى زياد

تهية برنامة مطلوب و مناسب براى اجراى حفظ يا كاهش خطرپذيرى.ممكن است بررسى و برنامه ريزى به منظور اجراى گزينه ها لازم باشد.خطرپذيرى متوسط

معمولاً قابل پذيرش است. پيش گيرى لازم است و براى حفظ يا كاهش خطرپذيرى، مسئوليتها بايد تعيين و تعريف شوند.خطرپذيرى كم

مديريت به وسيلة روشهاى ثبيت شيبهاى معمولى.خطرپذيرى خيلى كم

ــيب پذيرى در پژوهشهاي مربوط به خطر  اجتماعي. عموماً ارزيابيهاي آس
حركات توده اي و زمين لغزش، مبتني بر ديدگاه علوم طبيعي است. برخلاف 
فرايندهاي طبيعي ديگر، مثل سيل و زمين لرزه، ارزيابي آسيب پذيرى در برابر 
زمين لغزش به سبب  پيچيدگي موضوع و وجود گسترة وسيعي از فرايندهاي 
زمين لغزش [لروي14، 1996] بسيار مشكل است. به عقيدة گليد (2004)، 

در اين زمينه اثرات و نتايج زير بايد مدنظر قرار گيرند: 
ــيب پذيرى عناصر متفاوت در معرض خطرپذيرى براي فرايندهاي   آس

مشابه، متفاوت است. 
 ميزان آسيب پذيرى فرد در برابر زمين لغزش تابعي از زمان رويداد آن است. 

ــر فرايندهاي  ــهاي متفاوتي در براب ــاني واكنش  گروه هاي متفاوت انس
مخاطره آميز از خود نشان مي دهند.  

ــيب پذيرى افراد را تحت تأثير قرار  ــتمهاي هشداردهي اوليه، آس  سيس
مي دهند. 

 احتمال مكاني رويداد زمين لغزشها متغير است.

7. براورد كيفي 
ــاي 1 تا 3 ارائه  ــاي براورد كيفي خطرپذيرى در جدوله مهم ترين معياره

شده اند.
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ــود ندارد. به همين دليل،  ــت و هيچ گونه راه گريزى از آنها وج همراه اس
هم جواري سكونتگاه هاي انساني، تأسيسات اقتصادي و شريانهاي حياتي 
با زمين لغزشها، هزينه هايي را به ساكنين آن تحميل مي كند. تنها گزينة 
ممكن در اين زمينه، اتخاذ مديريت راهبردي و ارائة راهكارهاي لازم براى 

حذف و يا به حداقل رساندن آثار و تبعات اين قبيل حوادث است. 
مديريت خطر و خطرپذيرى عبارت است از: شناسايي، محاسبه و ارزيايي 
ــي به  خطرپذيرى، براورد و اعمال گزينه هاي كاهندة خطر، و تعادل بخش
ــي منطقي و قابل پذيرش [كروزيه و گليد، 2005].  ابعاد هزينه ها با روش
ــت كه به مديريت  با اين حال، كاهش خطرپذيرى موضوع پيچيده اي اس
دقيق احتياج دارد. عامل اساسي در مديريت هرگونه خطر و خطرپذيرى، 
ــان  ــئوليت و هم چنين اعتقاد به توانايي انس آگاهي از خطر، اطلاع از مس
ــتا نخستين گام، ارائة  ــت.  در اين راس در كاهش خطر و خطرپذيرى اس
گزينه هاي كاهش خطرپذيرى زمين لغزش در قالب رويكردهاي متفاوتى 
است كه به اختصار در جدول  فهرست بندي شده اند. اين رويكردها شامل 
معيارهاي مهندسي دشوار تا معيارهاي آموزشي و برنامه ريزي سبك است.  

به طور كلي اين گزينه ها را مى توان تحت عناوين زير گروه بندي كرد:
ــامل راه حلهاي مهندسي طراحي شده براي   تعديل خطر: معمولاً ش
ــت؛ به عبارت ديگر، در  ــل ويژگيهاي رويداد و كاهش فراواني آن اس تعدي

امان نگه داشتن مردم از خطر. 
ــيلة گزينه هايي   تعديـل رفتار: كاهش نتايج و عواقب رويداد به وس
ــتمهاي هشداردهي، كاهش آسيب پذيرى،  هم چون دوري از خطر، سيس

آموزش، برنامه ريزي، و محركهاي اقتصادي و مقرراتي. 
ــاني به  ــه اي و كمك رس ــتمهاي بيم ــامل سيس  تقسـيم زيان: ش

آسيب ديدگان.  
ــدي اعمال مديريتى  ــده، مرحلة بع ــا در نظر گرفتن رويكردهاي ياد ش ب

شايسته و هماهنگ است. 
چرخة عمومي سه مرحله اي خطرپذيرى  (پيش از رويداد، در حين رويداد و بعد 
از رويداد) در شكل 3 نشان داده شده است. اين چرخه الگويي را ارائه مي دهد 
كه مى تواند در فضايى ايده آل نيز براي كاهش خطر ناشي از زمين لغزش به كار 
گرفته شود. چرخة مذكور با تركيب پاسخ مديريتي سريع و روشهاي مديريتي 

مربوط به يك رويداد خاص، فراتر از چارچوب مديريتي زمين لغزش است. 
ــك و مجزا از يكديگر  ــل و فرايندها به صورت منف ــاي اين مراح فعاليته
ــتند، بلكه مكمل و وابسته به يكديگرند. برنامه هاي پس از رويداد را  نيس
ــورد ارزيابي قرار داد.  ــپس م بايد در مرحلة قبل از وقوع تعيين كرد و س
هم چنين، در اجراي برنامه هاي  پس از وقوع خطر نيز بايد اصول مربوط 

به كاهش عوارض خطرپذيرى و آمادگي در برابر آن را رعايت كرد. 
برنامه ريزي پس از وقوع خطر شامل سه دسته فعاليت يا مرحله مى شود 

كه عبارت اند از:
الف) مرحلة نخست:  برنامه ريزي دورة امداد فوري،  از لحظة رويداد خطر 

تا روز پنجم و يا حداكثر يك هفته. 
ــايي نقاط آسيب ديده،  مهم ترين اقدامات در اين دوره عبارت اند از: شناس
ــيب ديدگان و بيرون كشيدن اجساد و دفن آنها و تأمين غذا و  نجات آس

8. براورد كمّي خطرپذيرى 
محاسبه هاي كمي خطرپذيرى از طريق بيان نتايج و فراواني خطرپذيرى با 
داده هاي عددي اندازه گيري و يا وزن داده مى شوند و حاصل جمع آنها تعيين 
ــود. ساده ترين حالت در اين روشها، سيستم نرخ دهي است كه اصول  مى ش

آن به صورت زير است:   
 منطقة مورد بررسي به شبكه هايي با ابعاد كمتر از 200 متر تقسيم مى شود. 
ــته به معيار مورد استفاده، با جمع  ــبكه، بس  وزن پارامترها در هر ش

كردن، ضرب كردن و... پارامترها در همديگر تعيين مى شود. 
 درجة خطر در هر شبكه مشخص و نقشة خطر تهيه مى شود. 

مهم ترين  مسئله در اين روشها شيوة نرخ دهي است كه امكان دارد به يكي 
از صورتهاي زير باشد:

ــاس مطالعه و بررسي لغزشهاي گذشتة  الف) وزن دهي با بينش: براس
منطقه، اهميت نسبي عوامل مؤثر در لغزش مشخص و به آنها وزن معين 

داده مى شود. 
ــهاي گذشته  ب) وزن دهي تقليدي: در مناطقي كه اطلاعاتي از لغزش
ــي  ــابه و قضاوت مهندس ــاس تجربة ديگران در مناطق مش نداريم، براس

وزن دهي انجام مى گيرد. 
ــاس  ج) وزن دهـي با در نظـر گرفتن حوادث تحريك كننده: براس
مطالعة افزايش تحريك شده طي زمين لرزه يا ريزشهاي جوي، بين شدت 
ــود. نتايج اين گونه مطالعات را  پديده و رويداد لغزش رابطه اي ارائه مى ش

مى توان به مناطق ديگر تعميم داد. 
بعضي از روشها، تركيبي از سيستمهاي طبقه بندي زمين و نرخ دهي را به 
كار مي برند. در اين حالت وزن كلي پارامترها در كوچك ترين جزء زمين 

تعيين مى شود.15

مديريت خطرپذيرى 
ــه با هزينه هايي  ــولاً زندگي در مناطق خطرپذير و حادثه خيز هميش اص

بازيابىكاهش (تسكين)
بازسازى
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روي
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پي

از  ــش  پي
امداد فورىتأثيرگذارى

واكنشآمادگى

حين رويداد

شكل 3. چرخة عمومى مديريت خطرپذيرى [الكساندر، 2000-2002]
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جدول 4. گزينه هاى كاهش خطر زمين لغزش
روشهاي فيزيكي

 تقويت پنجة دامنه از طريق ريختن سنگ در پاي آن،  سفت كردن مصالح سست در پنجه، اصلاح شيميايي در پنجه، خاك برداري، خاك ريزي و زه كشي 
دوباره. 

 تقويت شيبها با استفاده از شمعها، پينها، لنگرها و پيچها؛ 
 دوغاب ريزي درز و شكافها؛ 

 تقويت شيميايي خاك؛ 
 منحرف كردن واريزه ها از طريق تونل زدن، راهروها، پوششهاي شبكه اي، و سدهاي نگه دارندة واريزها؛ 

 مهندسي محيط زيست.
روشهاي هيدرولوژيكي 

 منحرف كردن آبهاي سطحي از محل؛ 
 ايجاد پوششهاي نفوذ ناپذير بافت زمين؛ 

 ايجاد آب گذرها؛  
 ايجاد واريزه هاي سياّل ضد آب؛ 

 زهكشي يا پايين آوردن حجم آب در قسمتهايي كه ممكن است با اضافه شدن آب به آنها، فرايند زمين لغزش تشديد يابد و يا نوسانها و جابه جاييهايي 
در سطح دامنه ها پديد آيد. 

 پاك سازي محل 
 برداشتن واريزه هايي كه ممكن است باعث تشديد حادثه شوند؛ 

 ترازبندي سطح زمين به منظور تغيير شكل ( پراكندگي آب) و يا بستن درز و شكاف؛ 
 برداشتن مواد حساس؛ 

 استفاده از مهندسي محيط زيست. 
سيستم هشدار 

 پيمايش دوره اي و كنترل مداوم؛ 
 استفاده از سيستمهاي هشداردهي مبتني بر عوامل آغازگر، مانند آب جمع شده در محل به وسيلة بارندگي و تكانهاي لرزه اي؛ 

 استفاده از سيستمهاي هشداردهي كه با جابه جايي دامنه فعال مي شوند.
مقررات 

 وضع قوانين ساخت و ساز؛ 
 تعيين معيارهاي خاك برداري، پي ريزي و زهكشي؛ 

 وضع قوانين ايمني رفتار؛ 
 تعيين فعاليتهاي «مجاز»، «تحت كنترل » يا «محتاطانه».

محركهاي مالي 
 حذف محركهاي مالياتي براي مناطق توسعه نيافته؛ 
 اجراى سياستهاي وام دهي براي توسعة بازدارنده. 

طرحهاي برنامه ريزي آمايش سرزمين 
 مناطق فعاليت/ ساخت و ساز شامل محدوديتهاي انواع فعاليتها و يا مناطقي كه مي توان توسعه داد(پهنه بندي خطر)، شامل مكان يابي شريانهاي حياتي. 

آموزش 
 اطلاع رساني، آموزش و حمايت. 

طرحهاي غيرمشاركتي 
 بيمه. 
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سرپناه براي آسيب ديدگان [شادي طلب، 1372]. 
ب) مرحلة دوم: برنامه ريزي دورة انتقالي، از روز پنجم تا سه ماه. 

در اين دوره كار اصلي، شناسايي بازماندگان و نيازها و امكانات آنها و هم چنين 
ــيب ديده و برقراري دوبارة خدمات شهري و  فعال كردن اقتصاد منطقة آس
شريانهاي حياتي است. سرپناه هاي فوري موقتي كه در دورة قبل برپا شده اند، 
ــوند كه تا شروع دوران  در اين مرحله به واحدهاي نيمه دائمي تبديل مي ش

بازسازي و پايان آن قابل استفاده و برپا هستند [زرگر، 1369؛ تيو، 1372].
ج) مرحلة سوم: برنامه ريزي دورة بازسازي، از ماه سوم به بعد. 

در اين دوره، مجموعه فعاليتهايي براي توانمندسازي مردم آسيب ديده در 
جهت كاهش آسيب پذيرى در برابر مخاطرات آتي انجام مي پذيرد. هدف از 
بازسازي پس از خطر، برقراري مجدد زندگي در نواحي آسيب ديده از خطر 
ــت. در برنامه ريزي  پس از خطر مهم ترين نكته، پيش گيري و كاهش  اس
ــن رو با برنامه ريزي  ــت و از اي ــيب پذيرى در برابر رويدادهاي آتي اس آس
كاهش عوارض خطر و خطرپذيري ارتباط پيدا مي كند [زرگر، 1369].  

اساساً مديريت كارامد خطر و خطرپذيرى مستلزم در نظر گرفتن منابع، 
نظريات و اصول فلسفي زير است: 
 منبع اطلاعاتي علمي و فني؛  

 جمعيت اطلاع رساني شده؛ 
 زيرمجموعه هاي وزارت كشور به عنوان نماينده دولت در سطح استان 
و شهرستان (استانداريها و فرمانداريها) كه به آنها اطلاع رساني شده باشد 

و قادر به انجام كار باشند؛ 
 اساس فلسفي براي مديريت هزينه ها؛ 

 نهادهاي قانوني و كيفري متناسب؛ 
 كميته اي متشكل از كارشناسان و متخصصان فني وحرفه اي براي اداره 

و اجراي برنامة كاهش خطرپذيرى؛ 
 مبناي فلسفي براي تعيين قابل پذيرش بودن خطرپذيرى؛ 

ــت يافتني و آرماني، سياستها    يك برنامة منظم به همراه  اهداف دس
و روشها؛ 

 تجربه و تمرين؛ 
 يك سيستم كارامد ارتباطاتي و آموزشي.  

نتيجه گيري
ــن مقاله، ضمن بيان مفاهيم نظري مربوط به خطر و خطرپذيرى، با  در اي
ــها، قالب و چارچوبي  نگاهي ويژه به حركات توده اي مخصوصاً زمين لغزش
كلي از اهداف و آرمانها، و تعيين اصول فلسفي براي يك مديريت خوب و 
كارامد ارائه شد. مباحث مطرح شده اصولاً متشكل از معيارهايي هستند كه 
از تجارب متخصصين علوم زمين، علوم اجتماعي و مهندسين، كارشناسان 
سياسي و مديران برگرفته شده اند. موفقيت طرحهاي مديريت خطرپذيرى 
به تكرار مداوم فرايندهاي دريافت اطلاعات و واكنشهاي مديريتي بستگي 
ــرى وجود دارند كه به  ــوز جنبه هاي زيادي از مديريت خطرپذي دارد. هن
ــده اند. مهم تر از اينها، مواردى چون بزرگي – فراواني  ــايي نش خوبي شناس
رفتار مخاطرات، عوامل آسيب پذيرى و نسبتهاي خطرپذيرى – سود هستند 

كه در معرفي مخاطرات بايد ذكر شوند. نهايتاً مى بايد توصيفي توجيه پذير و 
قابل دفاع از خطر و خطرپذيرى وجود داشته باشد. اين يك اصل نهايي است 
كه جامعه، اشخاص، كارشناسان و مسئولين ذي ربط مى توانند پاسخهاي 
خود را براساس آن بنا نهند. در بيشتر مواقع، جوامع با وضع قوانيني براي 
هدايت فرايند مديريت، مسئوليت خطيري را پذيرفته اند. مسئولين و تمامى 
ــورد چگونگي تجلّي اصول  ــخاص حقيقي و حقوقي ذي نفع بايد در م اش

قانوني در سياست و درنتيجه تبديل آنها به عمل تصميم  بگيرند.

پى نوشت
1. hazards
2. Prediction
3. forecast
4. risk estimation
5. risk-benefit anaefit analysis
6. Greeping Landslides
7. site-Specific anslysis
8. Process-based methods-
9. Factor map
10. Precedence
11. Factor of safety
12. Dendrogeomorphology
13. Lewis

Leroi .14
ــالات اولين كارگاه  ــه، رجوع كنيد به: مجموعه مق ــتر در اين زمين ــراى اطلاع بيش 15. ب
ــور، انتشارات مؤسسة  ــارت زمين لغزه در كش ــى راهبردهاى كاهش خس تخصصى بررس

بين المللى زلزله شناسى و مهندسى زلزله، 1373.
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كشورهاى جهان امروز؛ ايران 
مؤلف: دكتر مسعود خيرآبادى

مترجم: دكتر حسين حاتمى نژاد و عبدالمطلب برات نيا
ناشر: چرخ نيلوفرى

نوبت چاپ: اول/ 1387
قيمت: 3000 تومان

كشور ايران كه حدود يك درصد از خشكيهاى جهان را تشكيل مى دهد و 
حدود يك درصد از جمعيت جهان را در خود جاى داده است، به دليل تنوع 
اقليمى و دارا بودن ظرفيتهاى محيطى در مفهوم وسيع كلمه، همواره بيش 
از نسبت جمعيتى يا ارضى اش مورد توجه سياستمداران و استراتژيست هاى 
ــة نفتى خاورميانه  ــت جغرافيايى آن در حوض ــت. موقعي مختلف بوده اس
ــيا، پيش گام  ــى منطقة جنوب غربى آس و جايگاه رفيع آن در حوزة سياس
بودن در تحولات سياسى و روشنگريهاى اجتماعى اش نسبت به همسايگان، 

همگى در اهميت يافتن اين گسترة عظيم جغرافيايى نقش داشته اند.
كتاب حاضر يكى از مجموعه كتابهاى «كشورهاى جهان امروز» است. اين 
كتاب نه فصل دارد: در فصل نخست آن، كشور ايران معرفى شده است. فصل 
ــى محيط طبيعى كشور اختصاص دارد. مسائل مهم تاريخى  دوم به بررس
ــده اند. مهم ترين مباحث مطروحه در فصل  ــوم مطرح ش ايران در فصل س
ــامل سياست و مذهب، مدرنيزاسيون و سقوط نظام شاهنشاهى  چهارم، ش
است. فصل پنجم كشور ايران را از ديدگاه فرهنگى با تأكيد بر قوميت، زبان و 
مذهب مورد بررسى قرار مى دهد. ششمين فصل به بحث «دولت و سياست 
ــت و روابط آمريكا و ايران مبحث پايانى اين  ــران» اختصاص يافته اس در اي
ــكيل مى دهد. ويژگيهاى اقتصادى كشور در فصل هفتم مورد  فصل را تش
بحث قرار گرفته است و تأكيد عمدة آن بر وضعيت اقتصادى ايران در دورة  
ــتمين فصل كتاب، تحت عنوان «زندگى در ايران  دولت هشتم است. هش
امروز»، به بررسى مسائل جامعه شناختى، هنر و آيينها در كشور مى پردازد. 
ــمار  نهمين فصل اين كتاب نوعى آينده نگرى درخصوص اوضاع ايران به ش

مى رود.
«رشد آموزش جغرافيا» مطالعة اين كتاب را به استادان، دبيران، دانشجويان 

رشتة جغرافيا و ساير رشته هاى مرتبط توصيه مى كند.»

سرگذشت تخت جمشيد
مؤلف: مسعود جواديان

ناشر: آژنگ
نوبت چاپ: اول/ 1390

ــته شده  ــيد» دهها و بلكه صدها كتاب و مقاله نوش دربارة  «تخت جمش
ــتان اين بنا از  ــى جامع دربارة داس ــت، اما تا پيش از اين اثر، پژوهش اس
ــيد را داريوش ساخت  ابتدا تا عصر حاضر انجام نيافته بود. تخت جمش
ــاهان بعدى هخامنشى، آن را كامل كردند و توسعه  و تنى چند از پادش
ــه تحريك زنى  ــيدند. اسـكندر مقدونى (به روايت پلوتارك)، ب بخش
تائيس نام، در آن جا آتش سوزى به راه انداخت و با اين كار حماقت خود 

را به گوش آيندگان رساند!
بخش هاى سالم مانده تخت جمشيد تا دوران ساسانى مورد استفاده بود. 
ــد؛ به طورى كه تنها  ــت و به خرابه اى تبديل ش از آن پس متروك گش
ــا اين كه در 4-3 قرن اخير،  ــى جغرافى دانان از آن ياد مى كردند. ت برخ
ــپس رمز و راز  ــفرنامه هاى خود آن را توصيف كردند. س اروپاييان در س
ــوده شد و دنيا هامنشيان را شناخت. تخت جمشيد هم  خط ميخى گش

بازسازى شد. كتاب حاضر تفصيل اين ماجراست.
ــنده با استفاده از منابع اصلى، نظير كتابهاى جغرافيايى و تاريخى،  نويس
و دستاوردهاى باستان شناختى، اطلاعات مربوط به اين ماجرا را ذره ذره 

گرد آورده و دست ماية اين «سرگذشت» قرار داده است.

معرفـى كتاب
كورش اميرى نيا
گروه جغرافياى دفتر برنامه ريزى و تأليف كتب درسى

دانش افزايى معلمان
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انتشار فصل نامة تحقيقات جغرافيايى
نود و سومين شمارة «فصل نامة علمى ـ پژوهشى تحقيقات جغرافيايى» در 

تابستان 1388 با اين مقالات منتشر شد:
 الگوسازى ARIMA براى ميانگين سالانة دماى شهر تبريز؛

 مكان يابى نقاط گردشگرى اسكى؛ مورد مطالعه: استان اردبيل؛
  الگوهاى گردش جوى روزانه بر روى ايرانيان؛

ــزان محروميت  ــعه و مي ــه اى جايگاه توس  طبقه بندى و تحليل خوش
كشورهاى اسلامى با استفاده از شاخص توسعة انسانى HDI و تكنيك GIS؛

ــب فضاى سبز شهرى با استفاده از فرايند تحليلى   تحليل مكان مناس
سلسله مراتبى (AHP) و GIS؛

 روند نمايه هاى حدى اقليمى دما در ايران طى دورة 2003-1950؛
 توليد شن و ماسه و نتايج آن در تغيير الگوى حمل بار رسوب رودخانه 

رازآور.
ــتادان، دبيران،  ــن فصل نامه را به اس ــوزش جغرافيا» مطالعة اي ــد آم «رش

دانشجويان رشته جغرافيا و ساير رشته هاى مرتبط توصيه مى كند.

انتشار فصل نامة جغرافيا و توسعه
ــمارة «فصل نامة علمى ـ پژوهشى جغرافيا و توسعه» دانشگاه  نوزدهمين ش

سيستان و بلوچستان، در پاييز 1389 با اين مقالات منتشر شد:
 تحليل چرخه هاى ميانگين دماى سالانة شهر زنجان؛

 تحليلى بر عوامل گسترش فيزيكى و رشد اسپرال شهر طبس...؛
 تحليل همديد بارشهاى سنگين ايران؛

 شناسايى فرصتهاى توسعة ناشى از زلزله با تأكيد بر ابعاد كالبدى شهر...؛
ــتفاده از مدلهاى   پهنه بندى زمين لغزش در حوضة آبخيز توتكابن با اس

كمى؛
 برنامه ريزى و مكان يابى بازارهاى روز شهر اصفهان با استفاده از مدل...؛

 تعيين شدت ناپايدارى زيست محيطى سكونتگاههاى روستايى سيستان 
و بلوچستان؛

 راهبردهاى مناسب براى توسعة گردشگرى درياچة زريوار؛
 مدل سازى آسيب پذيرى ساختمانى شهرها در برابر زلزله با استفاده از....

ــتادان، دبيران،  ــن فصل نامه را به اس ــوزش جغرافيا» مطالعة اي ــد آم «رش
دانشجويان رشته جغرافيا و ساير رشته هاى مرتبط توصيه مى كند.

مجلة علمى ـ پژوهشى مطالعات و پژوهش هاى شهرى ومنطقه اى
چهارمين شمارة مجلة علمى ـ پژوهشى «مطالعات و پژوهشهاى شهرى و 

منطقه اى» دانشگاه اصفهان، در بهار 1389 با اين مقالات منتشر شد:
 ارزيابى ناپايدارى در توسعة فضايى متروپل تبريز؛

 تأثير خانه هاى دوم بر توسعة منطقة باغبهادران شهرستان لنجان؛
 روستانشينى شهرى و بحران محيطى؛ مورد: رباط كريم؛

 ارزيابى سازگارى كاربرى اراضى شهرى با استفاده از مدل تصميم گيرى 
چند معيارة فازى؛

 رويكرد آمايشى در تحليل نظام شهرى با تأكيد بر مفهوم مناطق همگن 
و ادارى؛

 بررسى وضعيت مسكن در سكونتگاههاى غيررسمى و ارائة راهبردهاى 
سامان دهى آنها؛

 شناخت پتانسيل هاى گردشگرى منطقة آبگرم سردابه در استان اردبيل 
.swot با روش

ــتادان، دبيران،  ــن فصل نامه را به اس ــوزش جغرافيا» مطالعة اي ــد آم «رش
دانشجويان رشته جغرافيا و ساير رشته هاى مرتبط توصيه مى كند.

مجلة علمى ـ پژوهشى مطالعات و پژوهش هاى شهرى و منطقه اى
ــمارة مجلة علمى ـ پژوهشى «مطالعات و پژوهشهاى شهرى و  پنجمين ش

منطقه اى» دانشگاه اصفهان، در تابستان 1389 با اين مقالات منتشر شد:
 ارزيابى موفقيت طرحهاى تجميع دريافت تاريخى شهر يزد...؛

  آسيب شناسى سياستهاى دولت در سامان دهى اسكان غيررسمى...؛
 تحليلى بر سيستمهاى شهرى ايران طى سالهاى 1335 تا 1385؛

 بررسى ارزشهاى اخلاقى جوانان شهرى اصفهان؛
ــگرى به منظور جذب  ــى در صنعت گردش ــايى مزيتهاى رقابت  شناس

گردشگران...؛
 تحليل و ارزيابى كاربرى اراضى روستا ـ شهرهاى كوچك در ايران...؛

 نقش تراكم شهرى در وابستگى به اتومبيل؛ مطالعة موردى: سه ناحية 
مسكونى....

ــتادان، دبيران،  ــن فصل نامه را به اس ــوزش جغرافيا» مطالعة اي ــد آم «رش
دانشجويان رشته جغرافيا و ساير رشته هاى مرتبط توصيه مى كند.
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نام رسمى: جمهورى زيمبابوه
(Zimbabwe) نام محلى: زيمبابوه

ZIMBABWE (ZW) نام بين المللى: جمهورى زيمبابوه
زيمبابوه با مساحت 390/757 كيلومتر مربع (پنجاه و نهمين كشور جهان)، 
كشورى است در آفريقاى جنوبى كه از هر سو در خشكى محصور است، و 
از شمال غربى به زامبيا، از شمال خاورى و خاور به موزامبيك، از جنوب به 
جمهورى آفريقاى جنوبى و از جنوب غربى و غرب به كشور بوتسوانا محدود 
ــت. بخش اعظم اين سرزمين را كوههاى نسبتاً مرتفعى چون كوههاى  اس
ــاع حداكثر 2/593 متر (كوه  ــكا، وومبا، چيمانيمانى و اينيانگا به ارتف ماني
اينيانگانى) شكل مى دهند كه اكثراً آنها از علفزار و استپ پوشيده اند. اغلب 
ساكنان آن در ناحية «هايولد» كه زمينهاى حاصل خيز و بارندگى كافى و 

منابع معدنى فراوانى دارد، زندگى مى كنند.
ــت. نواحى  ــك و كم باران اس ــبتاً خش آب و هوا: اقليم زيمبابوه گرم و نس
ــع آن از آب و هواى معتدل ترى برخوردارند. عمده ترين رودخانه هاى  مرتف
زيمبابوه عبارت اند از: رود زامبزى، ليمپوپو، سابى، گوآيى، شانگانى و لوندى. 
آبشارهاى «ويكتوريا» روى رود «زامبزى»، در نزديكى مرز زامبيا، از شهرت 

جهانى برخوردارند.
جمعيت: براساس آمار سال 2009، زيمبابوه جمعيتى بالغ بر 12/523/000 

 سرزميـــن علفـــــــزار و استــپ

كشورشناسى
سعيد بختيارى

همؤسسة گيتاشناسى بو  زيمبــــــــــــا
آشنـايى با كشـورهاى جهان
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62
ةرة1/پائيــــز1390 ااششم/ شمـا ةرة بيسـتو دو

نفر (هفتاد و دومين كشور جهان) دارد. از اين تعداد، 37/2 درصد در شهرها 
و 62/8 درصد در روستاها (2008) زندگى مى كنند. تراكم جمعيت نيز 32 

نفر در هر كيلومتر مربع است.
ــال 2008 نشان مى دهد، 43/9 درصد افراد زير 15  توزيع سنى: آمار س
ــال، 28/8 درصد بين 15 تا 29 سال، 13/9 درصد بين 30 تا 44 سال،  س
7/9 درصد بين 45 تا 59 سال، 4/1 درصد بين 60 تا 74 سال و 1/4 درصد 
نيز بيش از 75 سال سن دارند. متوسط عمر مردان 45/1 سال و زنان 43/5 

سال است.
ــال 2008، ميزان تولد 31/6 نفر در هر  تولد و مرگ و مير: طبق آمار س
هزار نفر، ميزان مرگ و مير 17/3 نفر در هر هزار نفر و ميزان مرگ و مير 

كودكان نيز 33/9 نفر در هر هزار تولد بوده است.
ــور، نژاد  ــال 2003، حدود 71 درصد جمعيت كش تركيب نژادى: در س

«شونا»، 16 درصد «اندبله» و 13 درصد از بقية نژادها بوده اند.
مذهب و زبان: براساس اطلاعات سال 2005، حدود 60 درصد جمعيت 
كشور زيمبابوه مسيحى، 25 درصد پيرو عقايد سنتى، 1 درصد مسلمان و 
ــمى آن انگليسى است و زبانهاى  14 درصد از بقية اديان بوده اند. زبان رس

بومى آفريقايى نيز در آن رايج است كه با خط لاتين نوشته مى شوند.
ــا 1/572/000 نفر جمعيت (2007)، پايتخت  ــهر «هراره» ب پايتخت: ش
ــهرهاى مهم آن عبارت اند از (2002): بولاوايو  ــور زيمبابوه است و ش كش
ــورو  ــاره (170/106)، گ ــزا (321/782)، موت ــگ وي (676/787)، چيتون

(141/260) و اپ ورت (113/884 نفر).
ــت.  نـوع حكومت: جمهورى چند حزبى با يك مجلس قانون گذارى اس
ــال 1987 و  رييس حكومت، رييس جمهور: رابرت گابريل موگابه، از س

رييس دولت، نخست وزير: مورگان تسوانگيراى، از سال 2009 است.
ــال تشكيل  ــش س قوة مقننه از يك مجلس ملى با 150 عضو به مدت ش
مى شود. كرسيهاى مجلس ملى (2000) بدين شرح بين گروههاى سياسى 
تقسيم شده است: اتحاد ملى آفريقايى زيمبابوه (زانو) 62 كرسى، جنبش 
براى تغيير دموكراتيك 57 كرسى و اتحاد ملى آفريقايى زيمبابوه ـ اندونگا 

يك كرسى.
تاريخ استقلال زيمبابوه 1980/4/18 (حكومت سياه پوستان) و روز ملى آن، 

هجدهم آوريل، روز استقلال است.
ــال 1980 به عضويت سازمان ملل متحد درآمد و علاوه بر  زيمبابوه در س
آن، در اين سازمانها نيز عضويت دارد: كنفرانس تجارت و توسعة ملل متحد 

(UNCTAD)، صندوق كودكان ملل متحد (UNICEF)، سازمان خوار و 
 ،(IAEA) آژانس بين المللى انرژى اتمى ،(FAO) بار و كشاورزى ملل متحد
بانك بين المللى ترميم و توسعه (بانك جهانى/ IBRD)، سازمان بين المللى 
هواپيمايى كشورى (ICAO)، انجمن بين المللى توسعه (IDA)، بنگاه مالى 
بين المللى (IFC)، سازمان بين المللى كار (ILO)، صندوق بين المللى پول 
ــى،  ــازمان آموزش (IMF)، اتحاديه بين المللى مخابرات راه دور (ITU)، س
علمى و فرهنگى ملل متحد (UNESCO)، سازمان توسعة صنعتى ملل 
متحد (UNIDO)، اتحادية جهانى پست (UPU)، سازمان جهانى بهداشت 
ــازمان جهانى  ــازمان جهانى مالكيت معنوى (WIPO)، س (WHO)، س
ــازمان تجارت جهانى (WTO)، سازمان وحدت  هواشناسى (WMO)، س
آفريقا (OAU)، كشورهاى آفريقا، كارائيب و اقيانوس آرام (ACP)، جنبش 

عدم تعهد و ملل مشترك المنافع.
كشـاورزى و صنايع: محصولات عمدة اين كشور عبارت اند از (2007): 
چغندر قند، ذرت، دانه پنبه، كاساوا، گندم، بادام زمينى، سويا، پرتقال، موز، 
تنباكو، ذرت خوشه اى، چاى و قهوه. مهم ترين محصولات صنعتى آن نيز 
نوشابه، مواد غذايى، منسوجات، آهن و فولاد، مصنوعات فلزى، سيمان، آجر، 

سفال و دخانيات بوده است.
در سال 2007، زيمبابوه 8/6 درصد اراضى كشاورزى، 31/3 درصد مرتع و 
چمنزار و 43/7 درصد جنگل داشته است. دامهاى زندة آن گاو، بز، خوك 

و گوسفند بوده است.
هم چنين در اين كشور حدود 8/890 ميليون كيلو وات ساعت برق توليد و 
10/890 ميليون كيلو وات ساعت برق مصرف (2008) شده است. ميزان 

صيد ماهى آن نيز معادل 12/950 تن براورد شده است.
نيروى كار: طبق آمار سال 2008، تعداد نيروى كار 5/836/000 نفر بوده 
كه 46/8 درصد جمعيت را تشكيل مى داده است. شاغلان بالاى 15 سال 

(2003) 74 درصد، زنان 43/2 درصد و افراد بى كار 94 درصد بوده اند.
واحد پول: دلار زيمبابوه معادل 100 سنت است.

توليد ناخالص ملى: در سال 2008، توليد ناخالص ملى زيمبابوه به 3/892 
ميليون دلار آمريكا بالغ شد و ميزان سرانة آن حدود 312 دلار آمريكا بود.

واردات: كشور زيمبابوه در سال 2007 حدود 3/594 ميليون دلار آمريكا 
ــامل فراورده هاى نفتى (15/7 درصد)،  ــت كه عمدتاً ش كالا وارد كرده اس
فراورده هاى شيميايى (12/6 درصد)، تجهيزات حمل و نقل (9/3 درصد)، 
ــى (4/7 درصد) بوده است. اين  غذا و دام زنده (7/9 درصد) و فلزات اساس

براساس اطلاعات سال 2005، حدود 
60 درصد جمعيت كشور زيمبابوه 

مسيحى، 25 درصد پيرو عقايد سنتى، 
1 درصد مسلمان و 14 درصد از بقية 

اديان بوده اند
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كالاها از كشورهاى آفريقاى جنوبى (42/8 درصد)، بوتسوانا (11/4 درصد)، 
ــالاوى (4/8 درصد) وارد  ــن (5/7 درصد)، موزامبيك (4/8 درصد) و م چي

شده اند.
صادرات: در سال 2007 اين كشور حدود 3/310 ميليون دلار آمريكا كالا 
شامل فلزات اساسى (18/8 درصد)، ماشين آلات و تجهيزات (10/7 درصد)، 
غذا و دام زنده (8/6 درصد)، نوشيدنى و دخانيات (8/4 درصد) و منسوجات 
ــورهاى آفريقاى جنوبى (37/4 درصد)، موزامبيك  نخى (4 درصد) به كش
ــوانا (6/1 درصد) و هلند (4/6  ــتان (7/4 درصد)، بوتس (13 درصد)، انگلس

درصد) صادر كرده است.
ارتش: در سال 2008، اين كشور حدود 29/000 نفر نظامى داشته است. 
از اين تعداد، 86/2 درصد در نيروى زمينى و 13/8 درصد در نيروى هوايى 
مشغول خدمت بوده اند. هزينة  سرانة ارتش (2005) حدود 11 دلار آمريكا 

بوده است.
حمل و نقل: طول خطوط راه آهن در سال 2006، حدود 2/157 كيلومتر 
و طول راههاى اتومبيل رو (1998) حدود 91/440 كيلومتر بوده است. در 
ــال 2002 تعداد 570/866 دستگاه اتومبيل سوارى و 84/456 دستگاه  س

اتوبوس و كاميون در اين كشور مشغول به كار بوده اند.
ارتباطات: در سال 2004، تعداد 610/000 گيرندة تلويزيونى (50 دستگاه 
ــن (2008) (2/8 خط براى هر  ــط تلف ــزار نفر) 354/000 خ ــراى هر ه ب
ــراه (133 خط براى هر هزار نفر)،  ــزار نفر)، 1/655/000 خط تلفن هم ه
1/257/000 دستگاه رايانة  شخصى (2007) (101 رايانه براى هر هزار نفر) 
و 1/421/000 اشتراك اينترنت (2008) (114 اشتراك براى هر هزار نفر) 

مورد استفاده قرار گرفته است.
ــك (هر 5/792 نفر يك  ــال 2004، تعداد 2/086 پزش بهداشـت: در س
ــك) و تعداد 37/377 تخت بيمارستانى (2006) (براى هر 333 نفر  پزش

يك تخت بيمارستانى) وجود داشته است.
ــر از 1840 كالرى انرژى  ــوء تغذيه كه كمت تغذيـه: تعداد افراد داراى س
مصرف مى كنند. در فاصلة سالهاى 2002 تا 2004 حدود شش ميليون نفر 

معادل 47 درصد كل جمعيت كشور بوده است.
ــوادى زيمبابوه در سال 2007، حدود 92/8 درصد بوده  آموزش: نرخ باس
است. جدول زير خلاصه اى از نسبتهاى آموزشى دوره هاى تحصيلى (07-

2006) را در اين كشور نشان مى دهد:

نسبت تعداد دانش آموزانتعداد معلماندورة تحصيلى
دانش آموز به 

معلم
64/0012/445/52038/2ابتدايى

33/964831/48822/3متوسطه

-55/689-عالى
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كليدواژه ها: دلوار، شتر عبدو ويتس.

ــت. منطقة  يكى از ويژگى هاى طبيعت، تصويرها و جاذبه هاى نادر آن اس
ــتان بوشهر هم از اين ويژگى ها بى بهره نيست و ويژگى هاى  «دلوار» در اس
ــان آبهاى نيلگون  ــود را دارد. منطقة دلوار در مي ــر به خ ــاص و منحص خ
ــته كوه «مند» قرار دارد. يك نمونه از جاهاى ديدنى اين  خليج فارس و رش
ــت در دو كيلومترى جنوب شرقى روستاى «باشى»،  منطقه، صخره اى اس
مشهور به «تيس شتر محمد عبدو» يا به زبان عاميانه (مه عبدو) كه روايت 

جالبى دارد.
ــدان» كه در هفت  ــتاى «بوجيك ــت از اهالى روس محمد عبدو فردى اس
ــتاى باشى در كنار دريا واقع است. برخى از كسانى در اين  كيلومترى روس
ــذارى دو روايت را نقل  ــى دارند، درخصوص اين نام گ ــورد اطلاع و آگاه م

مى كنند كه روايت اول بيشتر قابل قبول است.
روايت اول: محمد عبدو شترانى داشته كه در اين منطقه آن ها را به چرا 
مى برده است و اين تيس كه بيشتر شبيه به يك شتر نشسته روى دست و 

پاست، به شتر محمد عبدو مشهور شده است.
روايت دوم: يك روز محمد عبدو در منطقة مذكور با يك گله شتر مواجه 
ــت، به محض اين كه محمد عبدو را  ــتران يك شتر مس ــود. بين ش مى ش
ــيب قرار  ــد، او را دنبال مى كند. محمد عبدو براى اين كه مورد آس مى بين
نگيرد، پا به فرار مى گذارد و از تيس يا صخرة مذكور بالا مى رود و چون اين 

صخره شبيه شتر است، به شتر محمد عبدو مشهور شده است.
ــهر 45 كيلومتر است و مسير آن را مى توان به راحتى  فاصله باشى تا بوش

طى نمود.

شتــرِ مه عبدو
على قرائت پور

آموزگار دبستان نبوت يربو دلوار بوشهر

دور ايران بگرديم
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