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هم‌نوايي 
انتشار  اصلي  هدف‌هاي  از  يكي 
با  مجلات رشد، آشنا ساختن معلمان 
برنامه‌ها و طرح‌هاي آموزشي ـ پرورشي 
در شرف اجراست. در اين ارتباط، رشد 
آموزش ابتدايي نيز كوشيده است همواره 
آموزگاران سراسر كشور را با برنامه‌هاي 
برنامه‌هاي  و  طرح‌ها  مصوب،  درسي 
تصميمات  جديدترين  و  آموزشي 
برنامه‌ريزان كلان آشنا سازد. به عبارت 
ديگر، آشنا ساختن معلمان با برنامه‌هاي 
درسي، اشاعه‌ي برنامه‌ها از طريق نقد و 
تحليل ابعاد گوناگون آن‌ها، طرح تجربه‌ها 
درباره‌ي  آموزگاران  فعاليت‌هاي  و 
كارشناسي  ديدگاه  با  همراه  برنامه‌ها، 

برنامه‌ريزان و ايجاد آمادگي عمومي براي 
اجراي كم‌عيب، بدون چالش و اثربخش 
برنامه‌ها، از مهم‌ترين هدف‌هايي است 
كه مجلات رشد، هر يك به نوعي در 

صدد تحقق آن‌ها هستند.
و  طراحي  كه  پيش  سال  چند  از 
برنامه‌هاي جديد آموزش قرآن  اجراي 
آغاز  تحصيلي  سه‌گانه‌ي  دوره‌هاي  در 
شده، رشد آموزش ابتدايي نيز كوشيده 
است وظيفه‌ي اطلاع‌رساني خود در اين 
زمينه را با انتشار ميزگردها، گفت‌وگوها 
و مقالاتي محقق سازد. به‌دليل اين‌كه 
از سال تحصيلي جاري )89 ـ 1388( 
برخي از اين برنامه‌ها به شكل سراسري 

به اجرا درآمده است و به جهت اهميت 
به  ابتدايي  آموزش  رشد  طرح‌ها،  اين 
دفتر  كريم«  »قرآن  گروه  پيشنهاد 
برنامه‌ريزي و تأليف كتب درسي سازمان 
پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشي تصميم 
گرفت، اكثر مطالب اين شماره‌ي خود را 
به آموزش قرآن كريم در دوره‌ي ابتدايي 
در صفحات  اين‌رو،  از  دهد.  اختصاص 
پيش رو، ويژه‌نامه‌ي 32 صفحه‌اي مجله 
تقديم شما خوانندگان گرامي خواهد 
شد و اميدواريم از اين طريق توانسته 
آموزگاران  اطلاعات  افزايش  در  باشيم 
محترم قدم برداريم. البته شما مي‌توانيد 
براي ارتقاي دانش قرآني خود، به‌طور 
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مستمر مجله‌ي رشد، آموزش قرآن را 
شماره‌ي 14  در  فرماييد.  مطالعه  نيز 
مجله‌ي مذكور كه در پاييز 1385 انتشار 
يافته است، برنامه‌هاي درسي قرآن در 
هر سه دوره‌ي تحصيلي به‌طور مشروح 
سرمقاله‌ي  در  و  شده  داده  توضيح 
تلاش‌ها،  از  گوشه‌هايي  شماره،  آن 
قرآن  گروه  دستاوردهاي  و  برنامه‌ها 
دفتر برنامه‌ريزي و تأليف كتب درسي 
و نيز چالش‌ها و مشكلات پيش رو و 

چشم‌انداز آينده، ترسيم شده است. 
حال  در  مي‌دانيد،  كه  همان‌طور 
حاضر مهم‌ترين برنامه‌ها و فعاليت‌هاي 
قرآن  آموزش  حوزه‌ي  در  شده  انجام 

دوره‌ي ابتدايي، به اين شرح است:
ارتقاي  طرح  اجراي  و  طراحي 
سوم  پايه‌ي  در  قرآن  آموزش 
ابتدايي: اين طرح، بر اصل پيوستگي 
در  قرآن  روخواني  آموزش  استمرار  و 
در  است.  مبتني  محدود  زماني  مدت 
طرح‌هاي قبل، آموزش روخواني قرآن 
در يك مدت نسبتاً طولاني برنامه‌ريزي 
شده بود، اما در »طرح ارتقا«، به دنبال 
و  اول  پايه‌هاي  در  اوليه  آموزش‌هاي 
دوم ابتدايي، بخشي از برنامه‌ي آموزش 
قرآن در پايه‌ي سوم ابتدايي، در مدت 
بر  متوالي،  روز   30 در  و  ساعت   30
و  متمركز  قرآن  روخواني  آموزش 

منحصر مي‌شود.
اين طرح از آغاز سال تحصيلي 88 
پايه‌ي  درصد كلاس‌هاي  در30  ـ 87 
استان‌هاي  ابتدايي  مدرسه‌هاي  سوم 
كشور به اجرا درآمد. بازديدها و اظهارات 
آموزگاران، مدرسان قرآن و كارشناسان 
موفقيت  از  حاكي  ابتدايي،  دوره‌ي 
از  بخش‌هايي  است.  آن  توجه  قابل 
خواهيد  ويژه‌نامه  در  را  اظهارات  اين 

خواند. اجراي اين طرح در سال جديد، 
سراسري است.

 تداوم آموزش آموزگاران: يكي 
آموزش  ارتقا،  طرح  دستاوردهاي  از 
است.  بوده  طرح  مجري  آموزگاران 
آموزش آموزگاران و ارتقاي سواد قرآني 
از  قرآن،  آموزش  در  ايشان  مهارت  و 
مهم‌ترين عوامل تحقق هرچه بيش‌ترو 
دوره‌ي  در  قرآن  آموزش  اهداف  بهتر 

ابتدايي است.
قرآن:  محضر  در  طرح  اجراي   
اين طرح از سوي دفتر آموزش‌وپرورش 
پيش‌دبستاني و ابتدايي معاونت آموزش 
آموزش‌وپرورش  وزارت  نوآوري  و 
تدوين و ابلاغ شده است. در اين طرح 
با ارائه‌ي برنامه‌اي، آموزگاران و مديران 
اختياري،  به‌طور  ابتدايي،  مدرسه‌هاي 
دائمي  و  مستمر  برنامه‌اي  اجراي  به 
در جهت تقويت انس با قرآن كريم و 
توسعه‌ي خواندن روزانه‌ي قرآن و درك 
معناي عبارات و آيات ساده‌ي آن تشويق 

و ترغيب شده‌اند.  
در 16 صفحه‌ي آغازين ويژه‌نامه‌اي 
با  بيش‌تر  كرد،  خواهيد  مطالعه  كه 
مباحث اساسي و كلان مرتبط با آموزش 
قرآن در دوره‌ي ابتدايي آشنا مي‌شويد. 
قالب  در  كه  دوم  صفحه‌ي   16 در 
عنوان  با  و  مجله  پرونده‌ي  هميشگي 
تجربه‌هاي سبز ارائه شده است، بيش‌تر 
به موضوعات عملياتي، تجربي و مرتبط 
با كلاس‌هاي درس پرداخته‌ايم. مطالب 
تجربه‌هاي سبز  ميان  از  اين بخش، 
آموزگاران مخاطب مجله و با همكاري 
تأليف  و  برنامه‌ريزي  دفتر  قرآن  گروه 
كتب درسي آماده شده است. اميدواريم 
خوانندگان محترم بتوانند با مطالعه‌ي 
مقالات و نوشته‌هاي گوناگون اين شماره، 

با مطالب ضروري درباره‌ي آموزش قرآن 
دوره‌ي ابتدايي بيش‌تر آشنا شوند. البته 
به جهت اين‌كه قسمت اعظم صفحات 
اختصاص  قرآني  ويژه‌نامه‌ي  به  مجله 
به‌ويژه  معمول،  مطالب  است،  يافته 
برخي از مطالب هميشگي و دنباله‌دار 
و  نياورده‌ايم  شماره  اين  در  را  مجله 
دنباله‌ي  مي‌توانند  مشتاق  خوانندگان 
اين قبيل مطالب را در شماره‌ي آذرماه 

پي بگيرند.
قرآني،  ويژه‌نامه‌ي  اين  توليد  در 
اعضاي شوراي برنامه‌ريزي و كارشناسي 
نقش  بيش‌تر  ابتدايي  آموزش  رشد 
برعهده‌  را  آماده‌سازي  و  همراهي 
داشته‌اند و آقايان مسعود وكيل، رضا 
نباتي، غلام‌عباس سرشور خراساني 
كارشناس‌مسئول  باقري،  يونس  و 
دفتر  كريم  قرآن  گروه  كارشناسان  و 
در  درسي،  كتب  تأليف  و  برنامه‌ريزي 
نقش سردبير و كارشناسان مهمان اين 
شماره از مجله، ايفاي وظيفه كرده‌اند كه 
بدين‌وسيله از اين عزيزان سپاس‌گزاري 

مي‌كنم.
دفتر مجله مشتاقانه در انتظار دريافت 
نظرات صاحب‌نظران و كارشناسان و نيز 
آموزگاران گرامي  ارزشمند  تجربه‌هاي 
در آموزش قرآن است تا با استفاده از 
آن‌ها، موجبات غناي بيش‌تر برنامه‌هاي 
اهداف  آموزش قرآن و تحقق كامل‌تر 

آن‌ها فراهم آيد.
اميدواريم ما نيز چون آموزگاران كه 
همواره از عنايات ويژه‌ي حضرت حق و 
بوده‌اند،  بركت آموزش قرآن برخوردار 
و  آب  اين  نونهالان  ديني  تربيت  در 
خاك سهم كوچكي داشته باشيم و اين 
حركت فرهنگي، مرضي درگاه خداي 

متعال قرار گيرد.
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در آموزش‌وپرورش
هُوَ الَّذی بعََثَ فیِ الُامییّنَّ رَسولاً منِهُم، یتَلوا عَلَیهمِ آیاتهِ 
وَ‌ یزَُکّیهمِ وَ‌ یعَُلِّمُهُمُ الکِتابَ وَالحِکمَهَ، وَ انِ کانوا منِ قَبلُْ 
لفَیِ ضَلالٍ مُبینٍ )سوره‌ی جمعه، آیه‌ی 2(

قرآن کریم از آغاز نزول تا‌کنون، سرچشمه‌ی بی‌پایان علوم 
است.  بوده  دینی  تربیت  و  تعلیم  محور  و  اسلامی  معارف  و 
تاریخ تعلیم و تربیت اسلامی از آموزش این کتاب توسط پیامبر 
اکرم به امت آغاز شده است. آیه‌ی دوم سوره‌ی مبارکه‌ی جمعه، 
برنامه‌ی بعثت و رسالت پیامبرِ‌خاتم را در تلاوت آیات الهی، 
تزکیه‌ی مردم، تعلیم کتاب خدا و حکمت الهی خلاصه می‌کند. 
این آیه‌ی شریفه، آن‌قدر اهمیت دارد که می‌توان گفت تمامی 
الهی، احکام دین و رستگاری در دو جهان، در گرو  هدایت 
عمل به آن است. از این‌رو، شاید مناسب‌ترین ‌آیه‌ای که می‌تواند 

الهام‌بخش هدف کلی آموزش قرآن باشد، همین آیه است.
روشن،  راهی  که  است  آن  پی  در  قرآن  آموزش  برنامه‌ی 
مطمئن و دائمی برای انس و ارتباط همه‌ی مردم با قرآن کریم 
که به بهره‌گیری مادام‌العمر ایشان از هدایت کتاب الهی منجر 
شود، باز کند. قرآن کتاب همه‌ی مردم است. هر فردی در هر 
سطحی از علم و تقوا ـ به شرط آن‌که زبان این کتاب را درک 

کند ـ می‌تواند از آن بهره گیرد )هُدیً للِناّسِ ]بقره/185[(.
نظام تعلیم و تربیت اسلامی باید زمینه‌ی بهره‌گیری مستقیم 

و دائمی از قرآن کریم را برای همه‌ی دانش‌آموزان فراهم آورد. 
ارکان  همه‌ی  در  نقصان،  و  این ضعف  این صورت،  غیر  در 
ایمان و انجام عمل صالح افراد جامعه تأثیر نامطلوب و غیرقابل 
جبرانی خواهد گذاشت. هرچند دست‌یابی به این هدف والا و 
یگانه، وظیفه همه‌ی دروس است، ولی دروس حوزه‌ی تعلیم و 
تربیت دینی و به‌ویژه درس آموزش قرآن، در این بین رسالت 

خاصی بر عهده دارد.
مهم‌ترین پیشینه‌ی آموزش قرآن، آموزش‌های سنتی است 
که از دیرباز در همه‌ی جوامع اسلامی و از جمله ایران وجود 
داشته است. تلقی رایج از آموزش قرآن در سطح عمومی جامعه 
ـ حداقل در سده‌ی اخیر ـ توانایی روخوانی و روان‌خوانی قرآن 
مراکز  از  بسیاری  نظر عموم مردم،  از  یعنی  بوده است؛  کریم 
فرهنگی سنتی و حتی بخش قابل توجهی از صاحب‌نظران، هر 

فلسفه‌ی آموزشقرآن

مسعود وكيل
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فردی که می‌توانست قرآن را بخواند، اولین مرحله‌ی ضروری و 
عمومی آموزش را فرا گرفته بود. هرچند همیشه برای آموزش 
توصیه‌هایی  کریم،  قرآن  فهم  به  نسبت  به‌ویژه  بالاتر،  مراحل 
می‌شده است، اما پیش از سال‌های اخیر، هیچ آموزش مدون 
از  بالاتر  مراحل  به  نسبت  مردم،  برای عموم  به‌ویژه  و جدی 

خواندن قرآن وجود نداشته است.
در برنامه‌ی جدید آموزش قرآن که از سال 1377 آغاز شده 
است، جامعیت آموزش قرآن به‌عنوان اصلی اساسی مورد توجه 
در  قرآن  آموزش  است. جامعیت  گرفته  قرار  اهتمام جدی  و 
صدد آن است که بتواند، به گونه‌ای اهداف و اجزای آموزش 
قرآن را ترسیم و تدوین کند که این آموزش با آن‌چه در آیه‌ی 
دوم سوره‌ی مبارکه‌ی جمعه آمده است، نسبتی قابل قبول داشته 

باشد.
از این‌رو، تعریف آموزش جامع قرآن چنین است:

به  دست‌یابی  برای  است  فرایندی  قرآن،  جامع  »آموزش 
توانایی خواندن، درک معنا، تدبر در آیات و آشنایی با معارف 
قرآن به منظور انس و بهره‌گیری دائمی از قرآن کریم و تقویت 

ایمان و عمل صالح«. 
در صورتی‌که آموزش قرآن به صورت جامع انجام شود، 
دانش‌آموزان که آحاد جامعه را تشکیل می‌دهند، به »سواد قرآنی« 
دست می‌یابند. امروزه سواد در حوزه‌های گوناگون علمی، به 
کسب دانش یا مهارت منحصر نیست، بلکه این دانش و مهارت 
باید به ایجاد و تقویت نگرش خاصی منجر شود که موجب 
با آن‌ها  ارتباط دائمی فرد  به‌کارگیری آموخته‌ها در زندگی و 

باشد؛ و چه‌بسا زمینه‌ساز توسعه و گستردگی آن علم شود.
با توجه به جامعیت آموزش قرآن و نکات فوق در کسب 
را  قرآني  »سواد« در حوزه‌های گوناگون علوم، می‌توان سواد 
یادگیری  به  اعتقاد و علاقه  چنین تعریف کرد: »سواد قرآنی، 
منظور  به  پایه،  مهارت  و  دانش  از  برخورداری  و  کریم  قرآن 
بهره‌گیری مستمر و مادام‌العمر از قرآن کریم و انس دائمی با 

آن است.«
زیر  ویژگی‌های  دارای  قرآنی  سواد  تعریف،  این  مطابق 

است:
1. سواد قرآنی نیازی همگانی است. همه‌ی افراد جامعه 
با هر وضع اقلیمی، شغلی، اقتصادی، اجتماعی و... برای آن‌که 
هویت انسانی ـ الهی خویش را بشناسند، از آن مراقبت کنند 

و زمینه‌ی شکوفایی تدریجی آن‌را فراهم آورند، به سواد قرآنی 
نیازمندند.

2. سواد قرآنی از یک حد پایه برخوردار است. هرچند 
افراد با توجه به تفاوت‌هایی که در تحصیلات، شرایط اقتصادی 
و اجتماعی دارند، به سطوح متفاوتی از سواد قرآنی نیازمندند، 

ولی بهره‌مندی عموم از یک حد پایه ضروری است.
3. حد سواد قرآنی در طول زمان در حال رشد است. 
نیز  و  امکانات گوناگون در هر جامعه،  به شرایط و  توجه  با 
تغییرات این شرایط در طول زمان، این حد، نیازمند شناسایی و 
تعریف خاص است. برای مثال ممکن است با توجه به شرایط 
و امکانات فعلی در آموزش قرآن، حد ضروری خواندن قرآن 
به‌صورت معمولی )فارسی‌خوانی( تعیین شود. اما در آینده با 
ارتقای این شرایط، حد ضروري خواندن شايد نيازمند تعريف 

مهارت ديگري شود.
کریم،  مستمرقرآن  خواندن  به  قرآنی،  سواد  حداقل   .4
و  می‌شود  منجر  آن  آیات  و  عبارات  معنای  تدریجی  فهم 
الهی می‌شود.  از آموزه‌های  بهره‌گیری مادام‌العمر  زمینه‌ساز 
هدف آموزش عمومی قرآن کریم، نمی‌تواند صرفاً دست‌یابی 
به دانش و مهارت خاصی در ارتباط با قرآن باشد، بلکه باید 
توانایی و قابلیتی فراهم آورد که فرد بتواند ضمن انس و ارتباط 
دائمی با قرآن کریم، پیوسته خود را در معرض تزکیه و تعلیم 

الهی قرار دهد و از قرآن کریم بهره‌مند شود.

اجزای اصلی سواد قرآنی
با توجه به تعریف سواد قرآنی، می‌توان برای سواد قرآنی سه 
جزء اصلی در نظر گرفت. این سه جزء عبارت‌اند از: خواندن قرآن 
کریم ، درک معنای عبارات آیات قرآن کریم و تدبر در آیات. تدبر 
در آیات که از توصیه‌های اکید قرآن کریم و معصومین علیهم‌السلام 
است، از مهارت‌های عمومی است که گاهی در زبان روایات به 
عنوان شرط اصلی بهره‌مندی از قرآن کریم بیان شده است. تا آن‌جا 
که در روایتی از حضرت امیرالمؤمنین علی )علیه‌السلام( نقل شده 

ُّرَ فیها«. است که فرمودند: »لا خَیرَْ فی‌قَرائهٍَ لا تدََب
در صورتی که این سه جزء اصلی سواد قرآنی را در سه 
وجه یک هرم نشان دهیم، قاعده‌ی این هرم که بنیان و اساس 
نگه‌داری سه وجه آن است، انس دائمی با قرآن کریم خواهد بود. 
انس با قرآن کریم، غیر از نقشی که در ایجاد مهارت‌های پایه‌ی 
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سواد قرآنی دارد، هم نگه دارنده و حافظ این مهارت‌هاست و 
هم محصول و ثمره‌ی اصلی سواد قرآنی محسوب می‌شود.

از این‌رو، می‌توان اجزاء و ثمره‌ی سواد قرآنی را در شکل 
زیر نشان داد:

آموزش قرآن
در دوره‌ي ابتدايي

اصول حاكم بر آموزش قرآن در دوره‌ي ابتدايي
كريم  قرآن  به  »انس و علاقه  به موضوع  توجه جدي   .1
از تعيين هدف‌ها، محتوا،  يادگيري آن« در تمام موارد اعم  و 

روش‌هاي تدريس و شيوه‌هاي ارزشي‌ابي
هدف‌هاي  براساس  قرآن  درس  هدف‌هاي  تعيين   .2
عالي  شوراي  )مصوب  ابتدايي  دوره‌ي  پرورشي  و  آموزشي 

آموزش‌وپرورش(

رویکرد برنامه‌ی درسی قرآن
که  بیان شد  قرآن  آموزش  فلسفه‌ی  در  آن‌چه  به  توجه  با 
آموزش عمومی قرآن کریم به سواد قرآنی منجر خواهد شد، 
رویکرد این برنامه، انس با قرآن کریم است؛ یعنی روح حاکم 
پیش‌دانشگاهی،  تا  دبستان  پیش  از  برنامه  کلی  و جهت‌گیری 
قرآن  با  انس  به  برای دست‌یابی  زمینه‌های لازم  آوردن  فراهم 
کریم است. حضرت علی امیرالمؤمنین علیه‌السلام می‌فرمایند: 

»لیِکَُن سَمیرُکَ القُرآنَ«: باید مونس و همدم تو قرآن باشد.
انس با قرآن کریم، امری دارای مراتب گوناگون و مجموعه‌ای 
از علاقه‌ها و ارتباط با قرآن کریم است که خواندن مستمر قرآن، 
درک معنای آیات، تدبر در آن‌ها و پای‌بندی به آموزه‌های الهی 
در همه‌ی شئون زندگی، مبتنی بر قرآن و عترت، لازمه‌ی همه‌ی 
مراحل و مراتب آن است. دست‌یابی به این امر، اولاً‌ تدریجی 
است و در طول زمان از نظر کمی و کیفی ارتقا می‌یابد و ثانیاً‌ 
متناسب با اهداف هر یک از دوره‌ها و پایه‌های تحصیلی، موجب 
بهره‌مندی دانش‌آموزان از قرآن کریم می‌شود و در نهایت کسب 
توانایی و علاقه‌ به بهره‌مندی مستمر و همیشگی از قرآن کریم 

منجر خواهد شد.

برنامه‌ي 

1. توانایی خواندن قرآن کریم
2. درک معنای عبارات و آیات قرآن کریم

3. تدبر در آیات
قاعده‌ی هرم: انس با قرآن کریم

قاعده‌

12

3
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آموزش  بر  تأيكد  با  قرآن  آموزش  جامعيت  رعايت   .3
روخواني و روان‌خواني قرآن

در  ابتدايي  دوره‌ي  مشترك  هدف‌هاي  كردن  لحاظ   .4
با ساير  ارتباط درس قرآن  به  هدف‌هاي درس قرآن و توجه 

درس‌ها
5. تأيكد بر سهل‌الوصول بودن هدف‌ها، محتوا، روش‌هاي 
اصول  گرفتن  نظر  در  با  ارزشي‌ابي،  شيوه‌هاي  و  تدريس 

روان‌شناسي يادگيري
تدريس،  روش‌هاي  و  محتوا  بودن  دل‌پذير  و  جذاب   .6
به  بيش‌تر  هرچه  دستي‌ابي  براي  هنر  از  استفاده  بر  تأيكد  با 

پيامدهاي عاطفي آموزش 
توانايي  و  علاقه‌ها  نيازها،  با  آموزش  محتواي  تناسب   .7

دانش‌آموزان
8 . تأيكد بيش‌تر بر مهارت‌هاي عملي )در قياس با دانش 

نظري( به ويژه مهارت‌هاي سمعي و بصري
گرفتن  نظر  در  با  تدريس  روش‌هاي  انعطاف‌پذيري   .9

شرايط گوناگون
10. تأيكد بر الگوگيري در آموزش قرائت قرآن

سوادآموزي  سير  بر  روخواني  آموزش  بودن  مبتني   .11
فارسي و استفاده از رسم‌الخط شبيه به خط فارسي

آموزش  براي  قرآني  تريكبات  و  كلمات  انتخاب   .12
روخواني، براساس سير سوادآموزي كه بايد تا حد امكان در 
كتاب درسي به نحوي ارائه شوند كه ارتباط آن‌ها با آيات قرآن 

احساس شود.
13. اولويت دادن به روش‌هاي فعال تدريس و كار گروهي 

دانش‌آموزان
14. استفاده از فناوري آموزشي، متناسب با قداست و شأن 

قرآن كريم
15. ضرورت آموزش قرآن از زبان آموزگار پايه

16. ارتقاي توانايي آموزگاران با استفاده از شيوه‌هاي متنوع 
و مؤثر

17. استفاده از زمان و فضاي مناسب براي آموزش قرآن
و  تعدد  رعايت  و  قرآن  آموزش  استمرار  ضرورت   .18

فاصله‌ي جلسات تدريس در طول هفته
19. تخصيص مدت زمان آموزش لازم براي دستي‌ابي به 

هدف‌هاي درس قرآن
20. پشتيباني از برنامه‌ي آموزش قرآن و نظارت بر آن به 

منظور تقويت جايگاه اين درس در دوره‌ي ابتدايي
21. گنجاندن ويژگي‌هاي زير در شيوه‌هاي ارزشي‌ابي:

الف( تقويت علاقه‌ي دانش‌آموزان به يادگيري.
ب( توجه به دو اصل »تشويق« و »احساس موفقيت« در 

فرايند ارزشي‌ابي.
ج( حفظ و تقويت منزلت و اهميت درس قرآن در ميان 

ساير درس‌ها
د( جهت‌گيري ارزشي‌ابي به سمت ارزشي‌ابي توصيفي

هـ( توجه به اصل تفاوت‌هاي فردي دانش‌آموزان
و( پرهيز از ايجاد محيط‌هاي اضطراب‌آور

گوناگون،  راه‌هاي  از  قرآن  آموزش  برنامه‌ي  اشاعه‌ي   .22
به‌ويژه بهره‌گيري از اولياي دانش‌آموزان و صدا و سيما.

هدف‌هاي كلي آموزش قرآن در دوره‌ي ابتدايي
آسماني  كتاب  و  الهي  كلام  كه  كريم  قرآن  با  آشنايي   .1

است.
2. تقويت انس و علاقه به قرآن كريم و يادگيري آن

3. روخواني قرآن به صورت شمرده و آرام از روي مصحف 
با استفاده از رسم‌الخط آموزشي

4. توانايي خواندن آيات كتاب درسي به صورت آهنگين 
يا روان

5. آشنايي با قواعد ضروري روخواني قرآن
6. حفظ برخي از سوره‌هاي كوتاه كتاب درسي

7. آشنايي با برخي از داستان‌هاي قرآن كريم
8 . فراگيري معناي برخي از كلمات ساده و عبارات كوتاه 

قرآن
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9. تقويت علاقه به شنيدن، خواندن و فهم معناي آيات قرآن 
كريم

10. آشنايي با مفهوم برخي از پيام‌هاي قرآني
در  دانش‌آموزان  استعدادهاي  تقويت  و  شناسايي   .11

گرايش‌هاي متفاوت آموزش قرآن.

هدف‌هاي آموزش قرآن در هر كي از پايه‌هاي دوره‌ي 
ابتدايي

دانش‌آموز در پايان هر سال تحصيلي اين توانايي‌ها را كسب 
ميك‌ند:

پايه‌ي اول ابتدايي
 به شنيدن قرائت زيباي سوره‌هاي كتاب علاقه نشان مي‌دهد.

 دوست دارد كتاب قرآن خود را پايكزه نگه دارد.
 با داستان‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.

 با معناي برخي از عبارات ساده‌ي قرآن )به زبان كودكانه يا 
شعر( آشنا مي‌شود.

صورت  به  درسي،  كتاب  سوره‌هاي  آهنگين  خواندن  در   
دسته‌جمعي، مشاركت ميك‌ند.

 با گوش دادن به قرائت آيات قرآن و نگاه كردن به عبارات 
ساده  يا  آهنگين  به صورت  را  درسي  كتاب  آن‌ها، سوره‌هاي 

مي‌خواند.
 برخي از كلمات و عبارات ساده‌ي قرآني كتاب را براساس 

سير سوادآموزي فارسي مي‌خواند.

پايه‌ي دوم ابتدايي
نشان  علاقه  كتاب  سوره‌هاي  زيباي  قرائت  شنيدن  به   

مي‌دهد.
پايكزه نگه دارد و به آن   دوست دارد كتاب قرآن خود را 

احترام بگذارد.
 با بعضي از آداب خواندن قرآن مانند پاكي و پايكزگي آشنا 

مي‌شود.
 با داستان‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.

آشنا  كتاب  قرآني  پيام‌هاي  از  برخي  ساده‌ي  مفاهيم  با   
مي‌شود.

را  كتاب  قرآني  پيام‌هاي  ساده‌ي  كلمات  از  برخي  معناي   
مي‌داند.

 برخي از نشانه‌ها و نمادهاي رسم‌الخط قرآن را مي‌شناسد.
 سوره‌هاي كتاب را )از طريق استماع نوار و نشان‌دادن خط 

كتاب( ساده يا آهنگين مي‌خواند.
 سوره‌هاي حمد، توحيد، ناس و عصر را به صورت حفظ 

نسبي مي‌خواند.
شمرده  و  ساده  صورت  به  را  درس  هر  قرآني  عبارات   

مي‌خواند.
 مي‌تواند مفهوم و يا مصاديق پيام‌هاي قرآني كتاب را به زبان 

كودكانه بيان ك‌ند.

پايه‌ي سوم ابتدايي
نشان  علاقه  كتاب  سوره‌هاي  زيباي  قرائت  شنيدن  به   

مي‌دهد.
 به زيبا خواندن سوره‌هاي كتاب علاقه‌مند است.

آشنا  قرآني  عبارات  و  آيات  آخر  در  وقف  چگونگي  با   
مي‌شود.

 با داستان‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.
 با مفاهيم ساده‌ي پيام‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.

 معناي برخي از كلمات آشنا و ساده‌ي قرآني را مي‌داند.
 نشانه‌ها و نمادهاي رسم‌الخط قرآن را مي‌شناسد.

به صورت  دادن خط(  نشان  )با  را  كتاب   سوره‌هاي كوتاه 
آهنگين يا روان مي‌خواند.

 عبارات قرآني كتاب را به صورت ساده و شمرده مي‌خواند.
 مي‌تواند مفهوم و يا مصاديق پيام‌هاي قرآني كتاب را به زبان 

ساده بيان كند.

پايه‌ي چهارم ابتدايي
 به شنيدن قرائت زيباي سوره‌ها و عبارات قرآني كتاب علاقه 

نشان مي‌دهد.
 به زيبا خواندن قرآن و حفظ برخي از سوره‌ها و پيام‌هاي   
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قرآني كتاب علاقه‌مند مي‌شود.
 علاقه دارد معناي آيات و عبارات قرآني كتاب را بداند.

 دوست دارد در جلسات قرآني شركت كند.
 با داستان‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.

 با مفاهيم ساده‌ي پيام‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.

 معناي برخي كلمات آشنا و ساده‌ي قرآن را مي‌داند.
 سوره‌ها و عبارات قرآني كتاب را )با نشان دادن خط( به 

صورت آهنگين يا روان مي‌خواند.
 عبارات قرآني داراي حروف ناخوانا را صحيح مي‌خواند.

رعايت  قرآني  عبارات  و  آيات  آخر  در  را  وقف  قواعد   
ميك‌ند.

 مي‌تواند مفهوم و يا مصاديق پيام‌هاي قرآني كتاب را به زبان 
ساده بيان كند.

روش تدريس قرآن در دوره‌ي ابتدايي

فرايند آموزشنقش دانش‌آموزنقش آموزگارروشموضوع

ني
خوا

رو
ش 

وز
آم

)2 ي
ليل

 تح
1 و ي

)كل
ي 

فيق
تل

آموزش  در  آموزگار  نقش 
است  نحوي  به  روخواني 
كه بدون خواندن كلمات و 
عبارات قرآن، با نشان دادن 
و  مصوت‌ها،  و  صامت‌ها 
دانش‌آموزان،  توجه  جلب 
كمكشان ميك‌ند، خود آن‌ها 
كلمات و عبارات قرآني را 

صحيح بخوانند.

و  كلمات  روخواني  مراحل 
عبارات قرآني، از بخش‌خواني 
تا روان‌خواني را خود دانش‌آموز 

طي ميك‌ند.

با  فردي،  و  جمعي  به صورت  دانش‌آموزان  بخش‌خواني   .1
اشاره‌ي معلم به صامت‌ها و مصوت‌ها

2. بخش خواني دانش‌آموزان بدون اشاره‌ي معلم
3. شمرده‌خواني

4. روان‌خواني
تذكر: هر كي از مراحل آموزش با تمرين و تكرار لازم همراه 
آغاز  بعد  مرحله‌ي  مرحله،  هر  يادگيري  از  قبل  تا  و  است 

نمي‌شود.
ممكن است هر كي از اين مراحل بيش از كي سال به طول 
برخوردار  انعطاف لازم  از  اين زمينه،  برنامه‌ريزي در  انجامد. 

است.
هر دانش‌آموز با توجه به استعدادهاي فردي خويش، به تدريج 
اين مراحل را از پايه‌‌ي اول آغاز ميك‌ند و در پايه‌ي پنجم به 

مراحل پاياني آن دست ميي‌ابد.
ل(

رتي
و ت

ت 
رائ

 )ق
ني

خوا
يبا

ز

يي
گو

نوار آموزشي، نقش اصلي را ال
در فرايند ياددهي ـ يادگيري 

ايفا ميك‌ند.

و  اس��تماع  ب��ا  دانش‌آم��وزان 
الگوگيري از نوار آموزش��ي يا 
از قرائت زيب��اي معلم، ضمن 
تقويت مه��ارت خوب گوش 
دادن، به طور فع��ال در فرايند 
يادده��ي ـ يادگيري ش��ركت 

ميك‌نند.

دانش‌آموزان با استماع و الگوگيري از نوار آموزشي يا قرائت 
زيباي معلم، سوره‌ها و عبارت‌هاي قرآني كتاب را به صورت 

دسته‌جمعي مي‌خوانند.
جمع‌خواني  بر  تأيكد  يادگيري،  از  بخش  اين  در  تذكر: 
استعدادهاي خود،  مدد  به  آن‌ها  هر چند  است.  دانش‌آموزان 
مهارت زيباخواني سوره‌ها و عبارت‌هاي قرآني را به صورت 

فردي نيز كسب ميك‌نند.

ني
قرآ

ام 
پي

گو
ت‌و

 گف
ث و

آموزگار به كمك تصوير، پيام بح
و يا تبيين مفهوم موردنظر، 
درك  در  را  دانش‌آموزان 

مفهوم پيام كمك ميك‌ند.

دانش‌آم��وزان ب��ا مش��اهده‌ي 
تصويرها، بح��ث و گفت‌وگو، 
و مش��اركت در فرايند ياددهي 
ـ يادگيري، به درك مفهوم پيام 
و توس��عه و تعميم آن‌ درست 

ميي‌ابند.

آموزگار با دعوت از دانش‌آموزان براي مشاهده، مشاركت و 
گفت‌وگو درباره‌ي تصوير پيام‌ها، زمينه‌ي درك مفهوم آن‌ها را 

فراهم مي‌آورد:
تذكر: 

1. دانش‌آموزان به حفظ عبارت پيام‌هاي قرآني تشويق شوند.
2. حفظ متن و ترجمه‌ي پيام‌ها الزامي نيست.

 برخي از عبارات ساده و كوتاه قرآن در كتاب درسي را معنا 
ميك‌ند.

پايه‌ي پنجم ابتدايي
 به شنيدن قرائت زيباي قرآن علاقه نشان مي‌دهد.

 به زيبا خواندن قرآن و حفظ برخي از سوره‌ها و پيام‌هاي 
قرآني كتاب علاقه‌مند است.

 علاقه‌مند است معناي آيات قرآن را بداند.
 دوست دارد در جلسات و برنامه‌هاي قرآني شركت كند.

 با نحوه‌ي خواندن حروف مقطعه آشنا مي‌شود.
 با داستان‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.

 با مفاهيم ساده‌ي پيام‌هاي قرآني كتاب آشنا مي‌شود.
 معناي برخي از كلمات آشنا و ساده‌ي قرآن را مي‌داند.
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روش تدريس قرآن در دوره‌ي ابتدايي

فرايند آموزشنقش دانش‌آموزنقش آموزگارروشموضوع
ني

رآ
ن ق

ستا
دا

يي
گو

ان‌
ست

آموزگار به كمك تصوير، دا
داستان‌هاي كتاب را براي 
تعريف  دانش‌آموزان 

مي‌كند.

دانش‌آم��وزان ب��ا بازگوي��ي 
داستان‌ها، ضمن تقويت مهارت 
سخن گفتن، آشنايي خود را با 
داستان‌هاي قرآني )و علاقه‌ي 
خود را به اين داستان‌ها( ارتقا 

مي‌بخشند.

1. پرداختن به داستان‌ها بايد به نحوي باشد كه به هدف 
آموزش  يعني  ابتدايي  دوره‌ي  در  قرآن  آموزش  اصلي 

روخواني، آسيبي وارد نسازد.
ساير  در  يا  كه  مي‌آيند  كتاب  در  داستان‌هايي  ترجيحاً   .2
كتاب‌هاي درسي نيامده‌اند، يا به شكلي كه در كتاب آموزش 

قرآن به آن‌ها پرداخته شده، در آن‌ها نيامده است.
3. در بيان داستان‌ها رعايت اختصار ضروري است.

4. در طرح داستان‌هاي تنوع سبك رعايت شود.

ل(
رتي

و ت
ت 

رائ
 )ق

ني
خوا

يبا
ز

يي
گو

ال

آموزگار به كمك تصوير و 
با پرسش و پاسخ، معناي 
كلم��ات س��اده و عبارات 
كوتاه و پركاربرد قرآن را 

آموزش مي‌دهد.

از  اس��تفاده  با  دانش‌آموزان 
كلمات آشناي قرآني يا كلماتي 
ك��ه هم‌خان��واده‌ي آن‌ها در 
فارس��ي كاربرد دارد و نيز با 
مشاركت در پرسش و پاسخ، 
معناي كلمات ساده و عبارات 
كوتاه و پركارب��رد قرآني را 

درك مي‌كنند.

سرفصل‌هاي آموزش قرآن در دوره‌ي ابتدايي

توضيحعنوان

استماع2 قرائت زيباي سوره‌ها و آيات 
قرآن

شنيدن سوره‌هاي جزء سي‌ام، اذكار نماز و عبارت‌هايي3 از آيات قرآن، براي ايجاد علاقه‌ي 
بيش‌تر به قرائت قران و كسب توانايي نسبي در زيباخواني4 قرآن كريم

روخواني5
پايه‌ي اول: خواندن كلمات و عبارات ساده‌ي قرآني براساس سوادآموزي فارسي پايه‌هاي 
بعدي: روخواني و روان‌خواني6 سوره‌هاي استماع شده و برخي عبارت‌هاي قرآني و 

اذكار نماز

پايه‌ي دوم به بعد: آشنايي با برخي پيام‌هاي اخلاقي و تربيتي قرآن كه براي كودكان پيام قرآني7
مناسب هستند.

قواعد روخواني
آموزش و تمرين قواعد ضروري روخواني قرآن شامل الف كوچك، كاف بي‌سر كج، 

تشديد، حروف ناخوانا، ة ، تنوين، همزه و كرسي‌هاي آن، وقف و...

آشنايي با معناي برخي كلمات ساده، تركيب‌ها و عبارت‌هاي كوتاه و پركاربرد قرآنمعناي كلمات و عبارات

آشنايي با برخي از داستان‌هاي قرآني و يا داستان‌هاي مربوط به قرآن كه براي كودكان داستان
مناسب هستند.
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سرفصل‌هاي آموزش قرآن به تفكيك پايه‌هاي دوره‌ي ابتدايي
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 سوره‌ها و عبارات قرآني كتاب را به صورت روان يا 
آهنگين مي‌خواند.

 آيات قرآن را با كمك خط آموزشي به صورت شمرده 
يا بخش‌بخش مي‌خواند.

 مفهوم و يا مصاديق پيام‌هاي قرآني كتاب را به زبان 
ساده بيان مي‌كند.

 برخي از عبارات ساده و كوتاه قرآن را معنا مي‌كند.
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ارزشي‌ابي پيشرفت تحصيلي
با توجه به هدف‌هاي آموزش قرآن 
پيشرفت  ارزشي‌ابي  بر  ناظر  اصول  و 
تعيين  در  زير  نكات  رعايت  تحصيلي، 
ابزار  و  روش‌ها  يادگيري،  انتظار  حد 

مناسب ارزشي‌ابي ضروري است:
آموزش  موضوعات  از  كي  هر  در   
در  بايد  يادگيري  انتظار  حد  قرآن، 
پايه‌هاي متفاوت تحصيلي، به تدريج از 
حداقل به حداكثر ميل كند. اين حد در 

موضوعات متفاوت آموزش قرآن به شرح زير است:
* قرائت و زيباخواني: منظم و آهنگين خواندن سوره‌هاي 
به  خواندن  آهنگين  و  منظم  دسته‌جمعي،  صورت  به  كوتاه 
صورت فردي، قرائت سوره‌ها و آيات كتاب درسي به صورت 

منظم و آهنگين.
خواندن  عبارات،  و  كلمات  بخش‌خواني  روخواني:   *
با  روان‌خواني  شمرده،  و  آرام  صورت  به  آيات  و  عبارات 

سرعت معمولي.
از  برخي  بيان  و  پيام‌ها  مفاهيم  با  آشنايي  قرآني:  پيام   *

مصداق‌هاي آن‌ها.
* معناي تريكب‌ها و عبارت‌هاي ساده‌ي قرآني: آشنايي 
با معناي برخي از كلمه‌ها و تريكب‌هاي ساده و پركاربرد قرآن، 

معنا كردن برخي از عبارت‌هاي ساده و كوتاه قرآن.
اجمالي  تعريف  داستان‌ها و  با  آشنايي  قرآني:  داستان   *

برخي از آن‌ها.
 با توجه به اهميت ايجاد علاقه به قرآن و يادگيري آن، ارزشي‌ابي 
براساس حداقل حد انتظار يادگيري انجام مي‌شود، ولي ياددهي 

بايد فراتر از اين سطح مورد توجه باشد. 
براي مثال، پيام‌هاي قرآني و برخي از عبارت‌ها و آيات ساده‌ي 
قرآن معنا مي‌شود و در فرايند ياددهي ـ يادگيري مورد توجه 
ارزشي‌ابي  لزوماً  است،  آموخته شده  آن‌چه  قرار مي‌گيرد، ولي 

نمي‌شود.
 ابزار ارزشي‌ابي: در ارزشي‌ابي مستمر مي‌توان از فهرست 
گروهي  و  فردي  رفتار  مشاهده‌ي  براي  رفتاري  هدف‌هاي 
دانش‌آموزان ونيزازساير ابزارهاي مناسب با موضوع ارزشي‌ابي 

بهره جست. 
در ارزشي‌ابي پاياني، استفاده از كارت آزمون توصيه مي‌شود. 
تهيه‌ي كارت آزمون در پرسش‌هاي شفاهي، موجب ارزشي‌ابي 

دقيق‌تر خواهد شد.

ملاحظات اجرايي در برنامه‌ي آموزش قرآن
و  درسي  واحدهاي  تعداد  در  بازنگري  ضرورت   .1
سرفصل‌هاي آموزش قرآن در رشته‌ي آموزش ابتدايي دوره‌هاي 
كارداني و كارشناسي پيوسته و ناپيوسته‌ي مراكز تربيت معلم، 
اين  فارغ‌التحصيلان  كه  نحوي  به  دانشگاه؛  و  خدمت  ضمن 
براي آموزش قرآن  توانايي و تخصص لازم را  رشته، علاقه، 

براساس برنامه‌ي جديد كسب كنند.
2. طراحي و اجراي دوره‌هاي كارامد، جذاب و پرانگيزه‌ي 
ضمن خدمت براي ارتقاي توانايي علمي و عملي آموزگاران 
در آموزش قرآن كريم و كسب مهارت‌هاي لازم براي آموزش 

اين درس براساس برنامه‌ي جديد.
براي  كشور  در  قرآن  مدرس  تربيت  و  تأمين   .3
مناطق  در  آموزگاران  خدمت  ضمن  دوره‌هاي  برگزاري 

آموزش‌وپرورش.
4. تهيه و اجراي طرحي از سوي معاونت آموزش عمومي 
و  ابتدايي  دوره‌ي  در  قرآن  آموزش  بر  دائمي  نظارت  براي 

پشتيباني از آن.
5. تكرار و تمرين آموخته‌هاي درس قرآن. شوراي عالي 
قرآن  آموزش  استمرار  به ضرورت  توجه  با  آموزش‌وپرورش 
توصيه ميك‌ند، در پايه‌ي اول ابتدايي علاوه بر ساعت مصوب، 
حداكثر سه روز در طول هفته، به مدت 10 دقيقه در زنگ اول، 

آموخته‌هاي درس قرآن، تمرين و تكرار شوند.
زيرنويس:

مفهوم برخي از عباراتي كه در متن بهك‌ار رفته، چنين است:
1. كلي: يادگيري با توجه به كل صورت و شكل كلمات و جملات 

انجام مي‌شود و بيش‌تر بر روش جمله )آيه( محور تأيكد دارد.
2. تحليلي: يادگيري براساس آموزش بخش‌هاي كلمات و عبارات 
انجام مي‌شود. كلمات و عبارات به صورت طبيعي )تف‌كيكنشده( 

نوشته مي‌شوند و دانش‌آموز آن را بخش‌بخش مي‌خواند.
3. كلمه‌ي ساده: كلمه‌اي كه خود يا كلمه‌هاي هم خانواده‌ي آن، 

در فارسي رايج است.
4. استماع: شنيدن آيات قرآن از نوار آموزشي يا آموزگار.

5. عبارت قرآني: مجموعه‌اي از آيات قرآن غير از سوره‌هاي جزء 
سي‌ام كه شامل داستان يا موضوع تربيتي، اخلاقي و اعتقادي مناسب 

دانش‌آموزان است.
6. زيباخواني: خواندن قرآن به صورت آهنگين و تقريباً شبيه به 

لحن عربي.
حداقل  يا  شمرده  صورت  به  قرآن  خواندن  روخواني:   .7

بخش‌بخش.
8. روان‌خواني: خواندن قرآن به صورت معمولي و با سرعتي بيش 

از شمرده‌خواني.
9. پيام قرآني: عبارت يا آيه‌ي كوتاهي از قرآن كريم كه متضمن 

مفهومي اخلاقي، تربيتي يا اعتقادي مناسب دانش‌آموزان است.
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 همه‌ي انواع و شيوه‌هاي ارزش‌يابي بايد موجب تقويت حيطه‌ي 
عاطفي و علاقه‌ي دانش‌آموزان به قرآن و يادگيري آن شود. از 
اين‌رو، هرگونه ارزش‌يابي، نه تنها بايد به دور از محيط اضطراب‌آور 
و فشار رواني باشد، بلكه بايد علاقه‌ي دانش‌آموزان را به درس قرآن 

افزايش دهد.
 از آن‌جا كه مهم‌ترين حوزه‌ي فعاليت درس قرآن در دوره‌ي 
و  تدريج  مهارت،  و لازمه‌ي كسب  است  مهارت‌آموزي  ابتدايي، 
استمرار است، توجه به ارزش‌يابي مستمر كاملًا ضروري به نظر 
مي‌رسد. از اين‌رو، بايد سعي شود در هر جلسه تا حد امكان از 
دانش‌آموزان بيش‌تري پرسش شود؛ هرچند كه ميزان پرسش كم 

باشد.
 ارزش‌يابي بايد به نحوي انجام شود كه دانش‌آموزان را نسبت به 
توانايي‌هايي كه كسب كرده‌اند آگاه كند تا آن‌ها احساس موفقيت 
كنند و نسبت به جبران ضعف‌هاي احتمالي اميدوار و علاقه‌مند 

شوند.
 مهارت روخواني قرآن به تدريج كسب مي‌شود. از اين‌رو، نبايد 

نگاهي به چگونگي 

ارزشي‌ابي پيشرفت تحصيلي 

در درس قرآن دوره‌ي ابتدايي

ارزش‌يابي يكي از اركان هر برنامه‌ي درسي است. همان‌طور كه 
در ابتداي هر درس، با انجام ارزش‌يابي تشخيصي، ميزان دانش و 
توانايي دانش‌آموزان سنجيده مي‌شود، پس از هر درس و در پايان 
دروس نيز، آموخته‌هاي دانش‌آموزان ارزش‌يابي مي‌شود. معمولًا 
ارزش‌يابي به صورت شفاهي، كتبي يا عملي و به دو گونه‌ي مستمر 
و پاياني انجام مي‌شود و آموخته‌هاي دانش‌آموزان در سه حيطه‌ي 
دانش، مهارت‌هاي عملي و نگرش، مورد ارزش‌يابي و سنجش قرار 
مي‌گيرد. ارزش‌يابي، هم ميزان پيشرفت دانش‌آموزان و هم ميزان 
توفيق آموزگاران را مي‌سنجد. هم‌چنين، نقاط قوت و ضعف برنامه‌ي 

آموزشي را نيز نشان مي‌دهد.

ويژگي‌هاي ارزش‌يابي در درس قرآن
با توجه به اهداف، رويكرد و اصول حاكم بر برنامه‌ي درسي 
قرآن و به‌خصوص جايگاه قرآن كريم و نقش اين درس در ايمان 
ارزش‌يابي  ويژگي‌هاي  مهم‌ترين  دانش‌آموزان،  ديني  تربيت  و 

پيشرفت تحصيلي در اين درس، به اين شرح است:

رضا نباتي

ايجاد علاقه به قرآن 
مهم‌ترين

 ضرورت است
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انتظار داشت كه همه يا بيش‌تر دانش‌آموزان مهارت روخواني آيات 
يك درس را در زمان تدريس آن درس به‌طور كامل كسب كنند، 
بلكه ممكن است دانش‌آموزي مثلًا 40 درصد از سطح مورد انتظار 
مهارت روخواني درس سوم را كسب كند، ولي به تدريج با تمرين 
درس‌هاي بعدي، اين مهارت چه در آن دروس و چه در روخواني 
آيات درس سوم،‌ افزايش پيدا مي‌كند. توجه به اين ويژگي درس 
قرآن كه شايد بتوان از آن به عنوان »مهارت تجمعي« نام برد، 
بسيار اهميت دارد. اين امر بدان معناست كه هميشه در هر درس 
جديد، كسب مهارت جديدي موردنظر نيست، بلكه دروس به طور 

فزاينده، مهارت روخواني را افزايش مي‌دهند.
 توجه به تفاوت‌هاي فردي دانش‌آموزان در كسب مهارت‌هاي 
موردنظر و فراهم آوردن هرچه بيش‌تر زمينه‌ي 
و  قرآن  درس  در  دانش‌آموزان  علاقه‌مندي 
خاصي  اهميت  از  آن،  در  موفقيت  احساس 
از عناصر  رو، هر يك  اين  از  برخوردار است. 
آموزش قرآن مانند قرائت، آشنايي با پيام‌هاي 
عبارت‌هاي  و  تركيب‌ها  معناي  درك  قرآني، 
ساده‌ي قرآني، سطوح يادگيري متفاوتي دارند. 
در ارزش‌يابي از اين عناصر، تمام سطوح تدريس شده مورد نظر 
نيست. مثلًا در بخش قرائت قرآن، روخواني، روان‌خواني، قرائت 
زيبا و مرتّل قرآن، تدريس و تمرين مي‌شود، ولي در پايه‌هاي 
اوليه دوره‌ي ابتدايي، سطح روخواني و در پايه‌هاي پاياني سطح 
روان‌خواني مورد انتظار است و اگر دانش‌آموزي موفق به زيباخواني 
قرآن نشود، از نمره يا امتياز او كسر نمي‌شود؛ هر چند زيباخواني 
قرآن، موجب كسب امتياز تشويقي براي دانش‌آموزان موفق در اين 

مهارت خواهد بود.
 سخت‌گيري و سهل‌انگاري در ارزش‌يابي درس قرآن، هر يك 
آسيب‌هاي خاص خود را به همراه دارد. از اين‌رو، آموزگار ضمن 
پرهيز از سخت‌گيري‌هاي بي‌جا، بايد با رعايت سطح مورد انتظار 
تعريف شده در برنامه و نيز با پي‌گيري روند پيشرفت دانش‌آموزان، 
جايگاه و اهميت اين درس را در ذهن اولياي مدرسه، دانش‌آموزان 

و اولياي آن‌ها حفظ كند.
 در همه‌ي دروس به ويژه دروسي مانند قرآن و ديني، بايد 
گزارش دانش‌آموزان را درباره‌ي انجام تكاليف و ساير امور، تصديق 
و تأييد كرد تا از اين راه راست‌گويي و صداقت را در آن‌ها تقويت 
كرد. بديهي است، آموزگار بايد از مواردي كه به خلاف آن‌ها يقين 

دارد، به ظاهر چشم بپوشد و در واقع، درباره‌ي اصلاح آن تدابير 
لازم را اتخاذ كند.

ارزش‌يابي از موضوعات گوناگون آموزش قرآن 
و سطح انتظار يادگيري در هر يك

در هر يك از موضوعات آموزش قرآن كه در پي مي‌آيد، سطح 
انتظار يادگيري در پايه‌هاي گوناگون تحصيلي شرح داده شده 
است. شايان ذكر است، تعدادي از دانش‌آموزان به بيش از سطح 
مورد انتظار دست مي‌يابند. بديهي است كه اين گونه دانش‌آموزان، 
امتيازات  آن‌ها  براي  و مي‌توان  تشويق مي‌شوند  به طور خاص 
ويژه‌اي در نظر گرفت. تأكيد بر سطح مورد انتظار يادگيري، نبايد 
مانع پيشرفت اين گروه از دانش‌آموزان شود؛ همان‌طور كه اين 
دانش‌آموزان، نبايد ملاك سنجش و ارزش‌يابي ساير دانش‌آموزان 

قرار گيرند.
الف( روخواني قرآن: روخواني قرآن در سه سطح بخش 
به  با توجه  خواني، شمرده‌خواني و روان‌خواني مورد نظر است. 
اصول ارزش‌يابي و ويژگي‌هاي يادگيري درس قرآن، ميزان مهارت 
روخواني در هر يك از پايه‌هاي تحصيلي دوره‌ي ابتدايي به شرح 

زير است:
خواندن  و  مصوت‌ها  و  صامت  تركيب  توانايي  اول:  پايه‌ي   
بخش‌هاي گوناگون كلمات و عبارات كتاب درسي به صورت بخش 
بخش. دانش‌آموزي كه اين توانايي را كسب كرده باشد،‌تشويق 
مي‌شود و حداكثر امتياز مورد نظر را به دست مي‌آورد. دانش‌آموزاني 
كه مي‌توانند كلمات و عبارات كتاب را به صورت شمرده بخوانند، 

به صورت خاص نيز تشويق مي‌شوند.
كه  درسي  كتاب  سوره‌هاي  روخواني  توانايي  دوم:  پايه‌ي   
دانش‌آموز آن‌ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 
شمرده و روخواني ساير عبارات قرآني كتاب، حداقل به صورت 

بخش بخش.
كه  درسي  كتاب  سوره‌هاي  روخواني  توانايي  پايه‌ي سوم:   
دانش‌آموز آن‌ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 
روان و روان‌خواني ساير عبارات قرآني كتاب، حداقل به صورت 

شمرده.
 پايه‌ي چهارم: توانايي روخواني آيات و عبارات قرآني كتاب 
كه دانش‌آموز آن‌ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 

روان.

14 دوره‌ی13
شماره‌ی2
آبان88



 پايه‌ي پنجم: توانايي روخواني آيات و عبارات قرآني كتاب 
كه دانش‌آموز آن‌ها را از نوار آموزشي گوش كرده است، به صورت 
روان، و روان‌خواني آيات قرآن كريم از روي مصحف با رسم‌الخط 

آموزشي به صورت شمرده و آرام.
ب( قرائت قرآن: سطح مورد انتظار در يادگيري قرائت قرآن، 
از خواندن سوره‌هاي كوتاه به صورت زيبا و دسته‌جمعي  آغاز 
مي‌شود و تا قرائت منظم و آهنگين سوره‌ها و آيات كتاب درسي 
ادامه مي‌يابد. ميزان كسب توانايي در هر يك از اين مراحل، به 
صورت توانايي روان‌خواني در بخش روخواني ارزش‌يابي مي‌شود. 

حداكثر امتياز اين بخش را به دست مي‌آورند.
براي دانش‌آموزاني كه متن پيام قرآني يا ترجمه‌ي آن را از 

حفظ دارند، مي‌توان امتياز يا نمره‌ي تشويقي خاص منظور كرد.
د( معناي تركيب‌ها و عبارت‌هاي ساده‌ي قرآني: ميزان 
مشاركت و فعاليت دانش‌آموزان در بخش‌هاي مربوط به معناكردن 
به صورت  قرآني كه در كلاس  و عبارت‌هاي ساده‌ي  تركيب‌ها 
گروهي و تحت نظارت و ارشاد آموزگار انجام مي‌شود، به عنوان 
امتياز مثبت در ارزش‌يابي مستمر ايشان لحاظ مي‌شود. از اين‌رو، 
عدم يادگيري اين بخش، موجب كسر نمره نمي‌شود. هر چند 
براي دانش‌آموزاني كه اين توانايي را كسب كرده‌اند، مي‌توان امتياز 

يا نمره‌ي تشويقي خاصي در نظر گرفت.
كتاب  قرآني  داستان‌هاي  بيان  قرآني:  داستان‌هاي  هـ( 
يا بدون آن،  به كمك تصاوير  زبان ساده و كودكانه،  به  درسي 
توسط دانش‌آموزان، در ارزش‌يابي مستمر ايشان به صورت نمره يا 

امتياز مؤثر خواهد بود.

ارزش‌يابي‌هاي مستمر و پاياني
امتحانات  آيين‌نامه‌ي  چارچوب  در  قرآن  درس  ارزش‌يابي 
 653 جلسه‌ي  مصوب  تحصيلي  راهنمايي  و  ابتدايي  دوره‌هاي 
اين  طبق  است.   79/6/17 مورخ  آموزش‌وپرورش  عالي  شوراي 

آيين‌نامه، ارزش‌يابي درس قرآن بر اين اساس صورت مي‌گيرد: 

الف( ارزش‌يابي مستمر
و  است  يادگيري  تعميق  و  استمرار  متكفل  ارزش‌يابي  اين 
زمينه‌ي يادگيري آهسته و پيوسته را فراهم مي‌آورد. به كمك 
ارزش‌يابي مستمر، از يك‌سو آموزگار در طول سال تحصيلي با 
آشنا  آن‌ها  و ضعف  قوت  نقاط  و  دانش‌آموزان  يادگيري  ميزان 
مي‌شود و از سوي ديگر، دانش‌آموزان احساس مي‌كنند كه بر 
فعاليت علمي آن‌ها نظارت مي‌شود و پاسخ مناسب تلاش خود 
را دريافت مي‌كنند. اين تشويق‌ها يا هشدارها با تقويت انگيزه‌ي 
دانش‌آموزان، نقش مؤثري در استمرار و تعميق يادگيري آن‌ها 

دارد.
در ارزش‌يابي مستمر درس قرآن، توجه به نكات زير و رعايت 

آن‌ها ضروري است:
دانش‌آموز  هر  يادگيري  رشد  ميزان  ارزش‌يابي،  اين  در   .1
معدل  دانش‌آموز،  هر  مستمر  نمره‌ي  اين‌رو،  از  است.  موردنظر 

از اين‌رو، عدم كسب توانايي مورد انتظار در قرائت قرآن، به كسر 
امتياز و نمره از دانش‌آموزان منجر نمي‌شود، هر چند مي‌توان براي 
دانش‌آموزاني كه اين توانايي را كسب كرده‌اند، امتياز يا نمره‌ي 

تشويقي خاصي در نظر گرفت.
ج( پيام قرآني: خواندن متن پيام قرآني و ترجمه‌ي آن از 
روي كتاب و توضيح پيام قرآني يا بيان مصداقي براي آن با استفاده 
از تصاوير با سؤالات مربوط به زبان ساده و كودكانه. دانش‌آموزاني 
كه اين توانايي را در مورد پيام‌هاي قرآني كتاب كسب كرده‌اند، 
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نمرات او در طول يك نيم‌سال نيست، بلكه ميزان رشد و پيشرفت 
او بايد ملاك نمره‌ي ارزش‌يابي مستمر قرار گيرد.

2. فعاليت و تلاش فردي و گروهي دانش‌آموزان در كلاس، به 
عنوان امتياز و بخشي از نمره‌ي مستمر ايشان منظور مي‌شود.

نمره‌ي  از  بخشي  دانش‌آموزان،  كلاس  از  خارج  فعاليت   .3
ارزش‌يابي مستمر آن‌ها را شامل مي‌شود. تكليف »انس با قرآن 
دانش‌آموزان  همه‌ي  كه  است  فعاليت  اين  از  بخشي  خانه«  در 
موظف به انجام آن هستند. آموزگار بايد اين تكليف دانش‌آموزان 
را بررسي و براي افراد موفق نمره و امتياز خاصي منظور كند و با 
تدبير لازم كساني را كه تكليف خود را به خوبي انجام نمي‌دهند، به 
اين كار ترغيب كند. هم‌چنين، بايد دانش‌آموزان را به انجام ساير 
فعاليت‌هاي خارج از كلاس نيز تشويق كند. بديهي است، استعداد، 
علاقه، امكانات و شرايط فردي دانش‌آموزان بايد در كم و كيف اين 

فعاليت‌ها لحاظ شود. برخي از اين فعاليت‌ها عبارت‌اند از:
ـ تهيه‌ي نوار آموزشي قرآن يا ساير نوارهاي قرآن و قرائت و 

استماع آن در خانه؛
ـ خواندن قرآن در خانه؛

قرآني،  داستان‌هاي  درباره‌ي  جانبي  كتاب‌هاي  مطالعه‌ي  ـ 
پيام‌هاي قرآني و آشنايي با قرآن و مطالب و موضوعات آن؛

ـ حفظ برخي از سوره‌ها، آيات و پيام‌هاي قرآني؛
ـ تلاوت قرآن با صوت خوب و زيبا؛

ـ نقاشي، خوش‌نويسي و انجام ساير كارهاي هنري درباره‌ي 
پيام‌هاي قرآني، داستان‌ها و... مربوط به قرآن كريم؛

در  حضور  مانند  قرآني  مسابقات  و  جلسات  در  شركت  ـ 
دارالقرآن‌ها و ساير برنامه‌هاي مشابه؛

ـ جمع‌آوري مطالبي درباره‌ي قرآن از مجموعه‌ي كتاب‌هاي 
درسي دوره‌ي ابتدايي؛

ـ توجه به اخبار روز قرآني و بيان برخي از آن‌ها در كلاس؛ با 
استفاده از روزنامه‌ها، راديو و سيماي قرآن، برنامه‌هاي اخباري صدا 

و سيما و... 
ـ توليد روزنامه‌هاي ديواري خاص قرآن يا ارائه‌ي مطالب مربوط 

به قرآن در روزنامه‌هاي ديواري مدرسه‌؛
ـ توانايي دانش‌آموزان در معنا كردن عبارات قرآني.

بديهي است، آموزگار مي‌تواند در چارچوب برنامه‌ي آموزش 
قرآن و متناسب با اصول، محتوا و روش‌هاي آن، دانش‌آموزان را به 

هر فعاليت مناسب ديگري نيز ترغيب و تشويق كند.

قابل ذكر است، نبايد پرداختن به فعاليت‌هاي خارج از كلاس، 
فعاليت اصلي آموزش قرآن را تحت‌الشعاع قرار دهد.

4. در هر دو نوع ارزش‌يابي مستمر و پاياني و به ويژه ارزش‌يابي 
مستمر، بايد به تفاوت‌هاي فردي دانش‌آموزان توجه شود. دادن 
مختلف  توانايي‌هاي  و  استعدادها  رعايت  و  مجدد  فرصت‌هاي 
دانش‌آموزان در ارزش‌يابي مستمر بيش‌تر ممكن است. از اين‌رو، 
دانش‌آموزي كه براساس توان خود مي‌كوشد، بايد امتياز مناسب 

خود را دريافت كند.

ب( ارزش‌يابي پاياني
براساس آيين‌نامه‌ي امتحانات، ارزش‌يابي پاياني در پايان دو 
نيم سال اول و دوم به عمل مي‌آيد. آزمون پاياني درس قرآن در 
تمام پايه‌هاي دوره‌ي ابتدايي به صورت شفاهي است و بهتر است 

آزمون در برنامه‌ي امتحاني پاياني هر نيم سال گنجانده شود.
در ارزش‌يابي پاياني، توجه به نكات زير و رعايت‌ آن‌ها ضروري 

است:
1. توصيه مي‌شود به منظور افزايش اعتبار آزمون شفاهي، 
دقت در تهيه‌ي سؤالات از تمام مطالبي كه بايد پرسش شود، تنوع 
مناسب آن‌ها و افزايش دقت در ارزش‌يابي، آموزگار كليه‌ي سؤالاتي 
را كه بايد از هر دانش‌آموز بپرسد، از قبل تهيه كند، روي برگه‌اي 
بنويسد )برگه‌ي آزمون تهيه كند( و از هر دانش‌آموز بخواهد تا به 
طور تصادفي يك برگه را انتخاب كند. پاسخ دانش‌آموز به سؤالات 

موجود در برگه، آزمون شفاهي او را شامل مي‌شود.
2. هر چند مواد آموختني در درس قرآن از تنوع لازم برخوردار 
است و تلاش دانش‌آموزان در يادگيري اين مواد در ارزش‌يابي 
مستمر منظور مي‌شود، ولي در ارزش‌يابي پاياني، فقط از ميزان 
توانايي دانش‌آموزان در روخواني قرآن و آشنايي با مفهوم كلي و 

مصداق پيام‌هاي قرآني پرسش مي‌شود.
3. دانش‌آموزاني كه بيش از سطح مورد انتظار از خود توانايي 
نشان مي‌دهند، از نمره و امتياز تشويقي بهره‌مند مي‌شوند. توانايي 
دانش‌آموزان در زيبا خواندن آيات قرآن و با صوت خوش، حفظ 
سوره‌ها و پيام‌هاي قرآني، نمونه‌هايي از توانايي‌هاي بيش از سطح 

انتظار هستند.
در  مواد  از  يك  هر  ريزنمرات  و  آزمودني  مواد  تفصيل 
ارزش‌يابي‌هاي مستمر و پاياني، در شيوه‌نامه‌هاي اجرايي مربوط 

آمده است.
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احوالات

سيد سعيد هاشمي
معلم راهنماي روستايي، منطقه‌ي تبادكان مشهد

آن‌چه مهم است انديشيدن پيرامون ارتقاي كاركردهاي روش‌هاي 
تدريس و يادگيري كتاب انسان‌ساز و قانون الهي، قرآن كريم است. 
در اين برهه‌ي زماني، پيرو برنامه‌هاي متعدد كارشناسان و معلمان، 
طرح جديد آموزش قرآن پايه‌ي سوم، با تدبير گروه قرآن وزارت 
آموزش‌وپرورش، تدوين و به صورت آزمايشي در 30 درصد مدارس 

كشور به اجرا گذاشته شده است.
اين برنامه با تأيكد بر پيوستگي و استمرار در ارائه‌ي روزانه‌ي 
درس قرآن به دانش‌آموزان در بخش روخواني، زمينه‌ي ارتقاي 
مطلوب يادگيري را در فراگيرندگان مهيا مي‌سازد و مهارت آنان 
را در شناخت و كاربرد تريكب حروف و صداها و بالعكس در 
ساختار كلمه‌هاي قرآني، تقويت ميك‌ند. در اين برنامه، آموزگار 
كلاس، با طرح كي برنامه‌ي متغير كلاسي، درس قرآن را در سي 
روز متوالي، با تأيكد بر روخواني، به دانش‌آموزان ارائه مي‌دهد. 

خواسته
 باشيد ...
ما هم
اگراز

معصومه حبيب‌پور

قال رسول الله )ص(: 
انِّ هذا القرآن مأدبه الله فتعلموا مأدبتهُ ما استطعتم

اين قرآن، ادبستان خداوند است. پس تا آن‌جا كه مي‌توانيد از 
اين ادبستان بياموزيد.

»ادبستان قرآن«، مجموعه‌اي است مشترك از شبكه‌ي قرآن سيماي 
جمهوري اسلامي ايران و سازمان پژوهش و برنامه‌ريزي آموزشي، 
به منظور آشنايي با زواياي گوناگون برنامه‌ي درسي قرآن دوره‌ي 
ابتدايي. اين برنامه در سال 87-1386 در 40 قسمت از شبكه‌ي قرآن 

و شبكه‌ي چهار سيما پخش شده است.
حال خلاصه‌ي اين اثر در هشت حلقه VCD مربوط به روش 
آموزش قرآن دوره‌ي ابتدايي، به معلمان، مديران و والدين گرامي 
تقديم مي‌شود. اين مجموعه كه تكثير آن براي استفاده‌ي عموم بلامانع 
است، شامل دو حلقه لوح فشرده براي پايه‌ي اول ابتدايي و دو لوح 

فشرده براي پايه‌ي دوم است.
هر كي از پايه‌هاي سوم، چهارم و پنجم نيز هر كدام كي حلقه 
لوح فشرده دارند. كي لوح هم براي مديران و اولياي دانش‌آموزان در 

نظر گرفته شده است.
با توجه به اهميت وجود لوحه‌ها در پايه‌هاي اول، دوم و سوم ابتدايي، 
سي‌دي پايه‌ي اول توسط كارشناس قرآن ابتدايي، غلام عباس سرشور 

خراساني، به آموزش روش اشاره در آموزش روخواني مي‌پردازد.
لوح فشرده‌ي پايه‌ي دوم به روش تدريس الف كوتاه، علامت 
لوح  و  است  پرداخته  قرآني  كاف  نماد  تدريس  و روش  سكون 
فشرده‌ي پايه‌ي سوم، با توجه به مكلف‌شدن دانش‌آموزان دختر، به 
روش آموزش نماز توسط سيد مهدي سيف، كارشناس قرآن دفتر 
تأليف انجام مي‌شود. لوح فشرده‌ي پايه‌ي چهارم، به نحوه‌ي توپرُ 
كردن حروف ناخوانا در آموزش قرآن پرداخته است و لوح فشرده‌ي 
ويژه‌ي پايه‌ي پنجم، به نحوه‌ي آموزش و تمرين قرآن كامل با اجراي 

رضا نباتي و به كارشناسي غلام‌عباس سرشور خراساني مي‌پردازد.
با توجه به تأيكد بر روان‌خواني و روخواني قرآن در دوره‌ي ابتدايي، 
آخرين لوح فشرده‌ي ادبستان قرآن، سخني با مديران و اولياي گرامي 
دانش‌آموزان، در قالب ميزگرد با حضور مؤلفان و برنامه‌ريزان كتاب‌هاي 

درسي قرآن و مصاحبه با دانش‌آموزان، مديران و معلم‌هاي آن‌هاست.

 ادبستان قرآن
نرم‌افزار ويژه‌ي

 روش آموزش قرآن 
دوره‌ي ابتدايي

نگاهي به اجراي برنامه‌ي جديد
آموزش قرآن در پايه‌ي سوم ابتدايي
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هم‌چنين، محوريت دانش‌آموز در كلاس حاكم مي‌شود و نقش 
نظارت و رهبري آموزگار، جهت درست يادگيري را نشانه مي‌رود. 
ارائه‌ي عنصر تشويق به صورت متنوع و روخواني فراگيرندگان و 
مشاركت آنان در فعاليت‌هاي ياددهي و يادگيري، روند توسعه‌ي 

يادگيري را به نحو چشم‌گيري ارتقا مي‌بخشد.
اظهارنظر آموزگاران پايه‌ي سوم ابتدايي مجري طرح، مؤيد 
اين نكته است كه وجود پيوستگي و فشردگي در برنامه، به عنوان 
مهم‌ترين هدف حيطه‌ي عاطفي، باعث افزايش انس و علاقه به 

قرآن شده است.
سه  در  هفتگي  كلاسي  برنامه‌ي  سه  تدوين  با  آموزگاران 
بخش سال تحصيلي، در تحقق اهداف موردنظر موفق بوده‌اند. 
آنان با گنجاندن كي ساعت برنامه‌ي درس قرآن در چهار هفته‌ي 
مهرماه، روخواني سوره‌ها و اذكار نماز را به فراگيرندگان آموزش 
داده‌اند و در ماه آبان و هفته‌ي اول آذر، به صورت 30 روز متوالي، 
برنامه‌ي روخواني را تدريس كردند. جهش يادگيري و مهارت 
روخواني، در اين استمرار مشهود بوده و مورد رضايت آموزگاران 

و فراگيرندگان قرار گرفته است.
معلمان زمان ارائه‌ي ساعت تدريس ساير كتاب‌ها را كه در 
آبان به قرآن اختصاص داده شد، به هفته‌ي دوم آذر تا پايان سال 

موكول كردند.

نيز از هفته‌ي دوم آذر تا پايان سال، با اختصاص كي ساعت در 
هفته به بخش انس با قرآن در فصل سوم كتاب، با روخواني و نيز 
قرائت از روي اوراق مصحف شريف قرآني و توجه به پيام‌هاي 
قرآني و داستان‌هاي قرآني، پي‌گيري اين طرح را تا مرحله‌ي پاياني 

كتاب عهده‌دار بودند.
مدرسان  انتخاب  با  قرآن،  آموزش  ارتقاي  طرح  برنامه‌ريزان 
موردنظر و آموزش آنان، برنامه‌ي نهايي را به سراسر كشور ابلاغ 
كردند. در اين برنامه، برخي آموزگاران كه به ارتقاي مهارت روخواني 
قرآن خويش نياز داشتند، با همراهي با درس كلاس، به اين مهم دست 
يافته‌اند. برنامه‌ي توجيهي صحت قرائت نماز در بين آموزگاران پايه‌ي 
سوم نيز رضايت‌خاطر آنان را در پي داشته است. در اين خصوص، 
استفاده از نوار آموزشي )قرائت زيباي نماز(، با صداي آقاي سيف كه 
شامل دو كاست بوده و در گذشته، ستاد اقامه‌ي نماز وزارت، براي 
ائمه‌ي جماعات مدارس تدوين و تهيه ك‌رده است، بسيار كارساز بود 
و توصيه مي‌شود اين دو كاست به مدارس سراسر كشور ارسال شود 

و در اختيار معلمان گرامي قرار گيرد.
اين نكته حائز اهميت است كه نظارت و راهنمايي معلمان 
كلاس‌هاي قرآن، جريان آموزش را به طور صحيح هدايت ميك‌ند 
به  ياري‌رساندن  و  نظارت  در  برنامه  اين  مدرسان  از  استفاده  و 

معلمان مجري، روند ارتقا را تسهيل خواهد كرد.
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قرآن، نسخه‌ي شفابخش
دانش‌آموزان  بهترين  از  يكي  نرگس  بودم.  چهارم  كلاس  معلم 
كلاسم بود. اواخر زنگ قرآن به سراغم آمد و گفت: »اجازه! من نمازهاي 
ظهر، عصر، مغرب و عشا را مي‌خوانم، ولي براي نماز صبح از خواب بيدار 

نمي‌شوم.«
گفتم: »اين‌كه كاري ندارد. از بابا و مامان خواهش كن تا بيدارت 
كنند.« خيلي معصومانه جوابم داد: »آخه خانم، آن‌ها نماز نمي‌خوانند.« عرق 
سردي روي تنم نشست، ولي به روي خودم نياوردم. نرگس به من اعتماد 

كرده و با صداقت از من كمك خواسته بود.
به او گفتم: »شب‌ها وقتي كه مي‌خواهي بخوابي، آيه‌ي آخر سوره‌ي 
كهف: »قُلْ انَِّما انَاَ بشََرٌ مِثْلُكُم يُوحي الِيََّ انََّما الِهُكُم ...« را بخوان. هر ساعتي 

كه بخواهي، بيدار مي‌شوي.« او سريع آيه را در دفترش يادداشت كرد.

فرداي آن روز، اولين كسي كه به سراغم آمد، نرگس بود. دويد جلو، 
سلام كرد و گفت: »اجازه، اجازه! يك چيزي به شما بگويم.«

بيدار  خواب  از  نماز صبح  براي  امروز  »اجازه،  گفت:  گفتم: چي؟، 
شدم!«

از آن روز به بعد، احساس شادماني خاصي در نرگس مشاهده مي‌كردم 
و خوش‌حال بودم كه گره كار اين دختر خوب، با توسل به قرآن باز شد.

و  دردها  براي همه‌ي  قرآن  كتاب  در  را سپاس مي‌گويم كه  خدا 
مشكلات ما نسخه پيچيده است؛ اگر خوب و سر ساعت از اين دارو براي 

درمان خود استفاده كنيم و نگذاريم اين كتاب مقدس مهجور بماند.
افسر اسماعيلي

                                                  آموزگار پايه‌ي سوم، شيراز 

مروري بر دل‌نوشته‌ها

خاطره‌ها و تجربه‌هاي آموزگاران

حرف ‌‌     هاي يادگاري آموزگاران  
درباره‌ي آموزش قرآن
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مسير قرآن
قدم گذاشتن در راه قرآن، قرار گرفتن در مسير صحيح، پر از نشاط و 
شادابي است. خستگي ندارد. آدمي از كارش پاداش دنيايي نمي‌خواهد؛ هر 

چند بركت در زندگي، محصول كار براي خدا و قرآن است.
سيد مختار گندماني

مدرس دوره‌هاي قرآن پايه‌ي سوم، نواحي 1 و 2 اصفهان

تنها صداي خوب است كه مي‌ماند
حدود دو سال قبل، ساعت 12 شب، با وسيله‌ي شخصي از مسيري 
عبور مي‌كردم. جواني دست بلند كرد. خواستم وي را در آن موقع شب 
به مقصدش برسانم. چون مسيرمان مقداري متفاوت بود، گفت: »آقاي 
مشكي! مزاحم شما نمي‌شوم.« به راه افتاديم. البته فهميدم كه در يك 
شهر غير بومي، فقط دانش‌آموزان سابقم هستند كه مرا به نام مي‌شناسند. 
وقتي گفت: »آقا شما در سال 77 معلم پايه‌ي چهارم من بوديد.« من هم 
او را با نام شناختم. گرم صحبت شديم. در ميان صحبت‌ها، از او پرسيدم 
از كلاس من چه خاطره‌اي به ياد داريد. گفت: »هر وقت غروب‌ها قبل 
از اذان، از تلويزيون قرآن پخش مي‌شود، به ياد شما مي‌افتم و مي‌گويم 

آموزگار پايه‌ي چهارم ما هم آيات قرآن را با صداي خوش مي‌خواند.«
برايم خيلي جالب و خوش‌حال كننده بود كه از آن همه رفتار در آن 
سال، اين عمل در وي تأثير گذاشته بود كه با شور و حال خاصي، بعد از 

9 سال بيان مي‌كرد.
محمود مشكي ماجلان

كارشناس ارشد برنامه‌ريزي درسي، ناحيه‌ي 2 اردبيل

توكل به خدا، همه‌ي مشكلات را حل مي‌كند
پايه‌ي  ارتقاي قرآن  با طرح  ارتباط  دوره‌اي برگزار كرده بوديم در 
سوم. آموزگاران شركت كننده در كلاس، نگران و درباره‌ي طرحي كه در 
دست اجراست، حساس بودند و مي‌گفتند عاقبت طرح به كجا مي‌انجامد. 
در طي دوره، با تبيين طرح و ارائه‌ي روش تدريس به ساده‌ترين شكل 
و استفاده از توانايي‌هاي خود معلمان در دوره و نگاه به موضوع از منظر 
ديني و اعتقادي، آرامش در آنان ايجاد شد. سال تحصيلي شروع شد و 
بعد از گذشت دو ماه، مجدداً جلسه‌ي سرگروه‌هاي پايه‌ي سوم برگزار شد. 
در جلسه شركت كردم. اشك از چشمانم جاري شد وقتي ديدم همه از 
اجراي طرح رضايت كامل داشتند و بيان مي‌كردند كه بردن دانش‌آموزان 
به متن مصحف، كار را راحت‌تر و از تكرار مكررات جلوگيري مي‌كند. از 
قدرشناسي همكاران خوش‌حال بودم و بدين مسئله فكر مي‌كردم كه خدا 

در قرآن كريم مي‌فرمايد: »و من يتوكل علي الله فهو حسبه«
احمد موسي‌خاني

آموزگار دبستان انديشه، ناحيه‌ي 1 قزوين

بچه‌ها كارشناس‌تر از ما هستند
يك روز در درس قرآن، از مدرسه‌ي دخترانه‌اي ارزيابي مي‌كردم. 
تقريباً همه‌ي دانش‌آموزان در سطح خوبي بودند و قرآن را فراگرفته بودند. 
حدود اوايل دي ماه بود. به فكرم زد،  نظر بچه‌ها را در مورد شيوه‌ي 
آموزش قرآن بپرسم. از آن‌ها پرسيدم: »بچه‌ها! امسال درس قرآنتان خوب 
بود؟ خوب ياد گرفتيد؟ از اين‌ كه هر روز قرآن داشتيد، خسته نشديد؟ 

خواندن آيات درس براي شما مشكل نبود؟ و...«
اكثراً جواب‌هاي جالبي دادند. ولي از همه جالب‌تر پاسخي بود كه 
به هر روزه بودن درس قرآن دادند. يكي از آن‌ها گفت: »نه تنها خسته 
نشديم، بلكه بعد از آن سي روز و سي درس، هم خودمان، هم پدر و 
مادرمان ناراحت شديم كه چرا هر روز يك درس قرآن، ديگر ادامه پيدا 

نكرد.«
وقتي اين حرف‌ها را شنيدم، ياد نظر برخي كارشناسان افتادم كه 
مي‌گفتند، هر روزه بودن درس قرآن، ولو به مدت چند دقيقه در روز، 

اقدامي غيركارشناسانه است.
رمضانعلي عرب

مدرس دوره‌هاي آموزش قرآن كريم، اراك
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بخواهد اگر كلمات هم‌خانواده‌اي براي اين كلمات مي‌شناسند، يا كلماتي را 
به ياد دارند كه معناي آن‌ها موافق يا مخالف اين كلمات است، بيان كند.

3. دانش‌آموزان به‌طور گروهي و به كمك معناي كلمات ارائه شده، 
تركيب‌ها، عبارات و برخي از آيات ساده و كوتاه قرآني را كه در مرحله‌ي 
دوم پيش‌بيني شده است، معنا مي‌كنند. به‌منظور تسهيل كار، برخي از 
نكات، كه در ترجمه‌ي عبارات لازم است اما از سطح توانايي دانش‌آموز 
ترجمه‌ي  در  دانش‌آموزان  تا  است  شده  نوشته  كتاب  در  است،  بالاتر 

عبارات، دچار مشكل نشوند. 
4. در اين مرحله نيز مانند مرحله‌ي قبل، اعضاي هر گروه معنا را در 

كلاس مي‌خوانند و در صورت نياز تصحيح مي‌شود.

به نمايندگي از 25 كلاس

اشاره
علي جوادي پاكدل، مدرس قرآن پايه‌ي سوم ابتدايي 
درخلخال و ناظر 25 كلاس درس در اين منطقه است. با وي 
كه از كلاس‌هاي گوناگون بازديد كرده است، گفت‌وگويي 
كوتاه انجام داده‌ايم كه در پي مي‌آيد. در اين گفت‌وگو آقاي 
آن‌ها  از  كه  است  كلاسي  نماينده‌ي 25  واقع  در  جوادي 

بازديد كرده است.

 به نظر شما نكات قوت و ضعف طرح چيست؟
 تمامي همكاراني كه با آن‌ها ارتباط داشتم، بدون استثنا معتقد بودند كه با 
بخش‌خواني و شمرده‌خواني، آموزش خيلي تند و سريع صورت مي‌گيرد. حتي 
دانش‌آموزان ضعيف هم با اين شيوه مطالب را فرامي‌گيرند. هيچ‌گونه ضعفي در 
شيوه‌ي اجراي طرح نيست. البته از نكات ضعف كتاب اين است كه در درس‌هاي 
اول تا پانزدهم بخش دوم، نشاني جملات، تمرينات و متن‌هاي كوتاه، در جايي 

نيامده است تا بتوان به آن‌ها مراجعه و معني و مفهوم متن را يافت.
ارزيابي  مثبت  اندازه  چه  تا  را  طرح  موفقيت  حدود     

مي‌كنيد؟

گفت‌وگو با علي جوادي پاكدل،
 مدرس قرآن پايه‌ي سوم از خلخال

كه  است  كلاسي  تمرين‌هاي  از  بخشي  عنوان  كلاس«  در  »كار 
دانش‌آموزان در درس‌هاي گوناگون، آن را انجام مي‌دهند. مراحل انجام اين 

فعاليت در مورد كلمه‌ها و تركيب‌هاي ساده‌ي قرآني به شرح زير است:

معناي  درس،  آيات  ترجمه‌هاي  به  مراجعه  با  دانش‌آموزان   .1
كلمه‌ها و تركيب‌هاي موردنظر را به‌دست مي‌آورند و با مداد مقابل آن‌ها 

مي‌نويسند.
را همراه معناي آن  يا تركيب  از اعضاي گروه، يك كلمه  2. يكي 
مي‌خواند. گروه‌هاي ديگر هم اين كار را انجام مي‌دهند تا همه‌ي كلمه‌ها 
از دانش‌آموزان  آموزگار مي‌تواند  اين قسمت،  و تركيب‌ها معنا شوند. در 

كار در كلاس براي 
معناي آيات قرآني
كار در كلاس براي 
معناي آيات قرآني
روش تدريس معناي كلمه‌ها، تركيب‌ها و 
عبارت‌هاي ساده‌ي قرآني

الهه ستوده

دوره ی 13
 شماره ی 2
 آبان88

22



تذكر 
 توجه داشته باشيد كه دانش‌آموزان به حفظ معناي كلمه‌ها و تركيب‌ها 
موظف نيستند، بلكه فعاليت‌هاي آن‌ها در كلاس، به‌ويژه در گروه‌هاي دو يا 
سه نفره، زمينه‌ي انس بيش‌تر آن‌ها را با قرآن كريم و درك معناي عبارات 
و آيات فراهم مي‌آورد. بديهي است، دانش‌آموزان علاقه‌مند و فعال‌تر، به 
شيوه‌ي مناسب تشويق مي‌شوند. )در اين باره، در بخش ارزش‌يابي پيش‌تر 

سخن گفته‌ايم(
 هنگامي كه دانش‌آموزان در حال انجام تمرين‌هاي »كار در كلاس« 
هستند، آموزگار بر فعاليت آن‌ها نظارت مي‌كند تا همه فعال باشند. در صورت 

نياز، آموزگار با راهنمايي، گروه‌هاي كم‌كار را به فعاليت وامي‌دارد.
 تأكيد مي‌شود كه فعاليت »كار در كلاس« بايد حتماً در كلاس و تحت 
نظارت معلم انجام شود. حل اين تمرين‌ها نبايد به‌عنوان تكليف منزل به 

دانش‌آموزان واگذار شود.
آمده  ابتدايي  دوره‌ي  پاياني  پايه‌هاي  در  كلاس«  در  »كار  فعاليت   
است، ولي برخي تمرين‌هاي بسيار ساده، به اختصار و بدون عنوان »كار 
در كلاس«، در پايه‌هاي اول آمده است. اين‌گونه تمرين‌ها نيز به شيوه‌ي 

»كار در كلاس« تدريس مي‌شوند.

ترجمه‌ي آيات
به‌منظور آشنايي بيش‌تر دانش‌آموزان با مفاهيم قرآني و افزايش علاقه 

و انگيزه‌ي ايشان به يادگيري قرآن كريم، ترجمه‌ي برخي از آيات و عبارات 
قرآني دروس كه معنا و مفهوم آن‌ها براي دانش‌آموزان مفيد و مناسب 
است، آمده و از ترجمه‌ي قسمت‌هايي كه معناي آن‌ها براي دانش‌آموزان 
ندارد،  زيادي  تناسب  ايشان  رواني  نيازهاي  با  يا  و  است  غيرقابل درك 

پرهيز شده است. 
درباره‌ي ترجمه‌ي آيات، توجه به نكات زير ضروري است:

نبايد  اين‌رو  از  است.  آزاد«  براي »مطالعه‌ي  آيات دروس  ترجمه‌ي   
ارزش‌يابي از آن به عمل آيد.

 خوب است آموزگار دانش‌آموزان را تشويق كند كه در خانه نيز ترجمه‌ي 
آيات را بخوانند.

از  آموزگار مي‌تواند پس   در صورت وجود فرصت كافي در كلاس، 
آنان،  از  از چند دانش‌آموز بخواهد كه، هر يك  آيات،  تدريس روخواني 

بخشي از ترجمه‌ي آيات درس را بخواند.
بايد  جداً  آيات  ترجمه‌ي  حفظ  براي  دانش‌آموزان  كردن  مجبور  از   

پرهيز شود.
 در صورت پرسش دانش‌آموزان از دليل ترجمه نشدن بعضي از آيات، 
آموزگار برايشان توضيح مي‌دهد كه فقط آياتي ترجمه شده‌اند كه معناي 

آن‌ها براي آن‌ها قابل درك است.
 اگر احياناً دانش‌آموزي از معناي آيات ترجمه نشده سؤال كرد، آموزگار 
با مراجعه به قرآن ترجمه‌دار يا كتاب راهنماي معلم، معناي آيه‌ي موردنظر 

را به زبان ساده و كودكانه براي او توضيح مي‌دهد.

 همكاران معتقد بودند، موفقيت طرح در حد خيلي بالاست و در همان 
و  بخش‌خواني  يعني  مي‌رسيم.  درس  اهدف  به  آموزش،  اول  جلسات 

شمرده‌خواني درس‌هاي تدريس‌شده، و حتي درس‌هاي روز پانزدهم به بعد 
را خيلي خوب و به آساني مي‌خوانند.

 تغيير ساعت، در دروس ديگر تأثير داشته است يا خير؟
 نه تنها تأثير منفي نداشته، بلكه به آموزش ساير دروس از جمله فارسي 

و املا هم كمك كرده است.
 اشتياق و استقبال اوليا را تا چه اندازه مناسب ديديد؟

 اكثر همكاران در ابتداي سال، جلسه‌اي با اوليا برقرار كرده و شيوه‌ي 
اجراي آموزش قرآن را به آن‌ها اطلاع داده‌اند. هم‌چنين، آنان را در مورد 
چگونگي همكاري با دانش‌آموزان آگاه كرده‌اند. با دانش‌آموزاني هم كه 
صحبت مي‌كردم، مي‌گفتند كه درس هر روز را نزد اوليايمان مي‌خوانيم و 

آن‌ها به علامت تأييد كارمان، كتابمان را امضا مي‌كنند.
 نكته‌اي هست كه مطرح كنيد؟

مدرسه‌ها  همه‌ي  دست  به  موقع  به  قرآن  آموزش‌  لوحه‌هاي  اگر   
مي‌رسيد، پيشرفت‌ كلاس‌ها بهتر از اين هم مي‌شد. در هيچ مدرسه‌‌اي، 
مصحف كامل به تعداد دانش‌آموزان هر كلاس وجود نداشت. در نهايت 
هم بهتر بود كه مدرسه‌هاي مجري، نوار آموزش نماز را در اختيار همه‌ي 

دانش‌آموزان قرار مي‌دادند.
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نونهالان و آداب خاص

زينب نوري
آموزگار دبستان اسوه، منطقه‌ي 5 تهران

هرگز اولين روزي را كه كتاب قرآن پايه‌ي سوم ابتدايي را ديدم، 

فراموش نمي‌كنم. واقعاً تعجب كرده بودم و نمي‌توانستم خودم را 

دانش‌آموزان  به  موفقيت  با  را  كتاب  اين  مي‌توان  كه  كنم  توجيه 

با خودم فكر  از گذشت چند روز،  كلاس سوم تدريس كرد. پس 

تازه، كتاب  تدريس شود.  بايد  به هر حال كتابي است كه  كردم، 

آسماني‌مان است. پس فرصت را از دست نده و همراه فرشتگان 

معصوم و كوچك خداوند، كلام وحي را زمزمه كن كه اگر خلوص 

نيت داشته باشي، قطعاً لطف و عنايت حق شامل حالت مي‌شود.

قرائت قرآن

با  ابتدا  در  كردم.  شروع  را  كار  خداوند  به  توكل  با  بنابراين، 
همكاري و هم‌فكري اولياي محترم، براي شروع درس قرآن جشني 
رنگي،  تزيينات  با  سفيد  روسري‌هاي  بچه‌ها  براي  ديديم.  تدارك 
كرديم.  تهيه  كيك  و  و شكلات  قرآن  رحل  و  سبز  روميزي‌هاي 
روز جشن، قبل از ورود فرشتگان پاك، كلاس را تزيين و با گلاب 
عطرآگين كرديم. بچه‌ها در اين مدت بي‌صبرانه و با اشتياق براي 
شروع درس قرآن لحظه‌شماري مي‌كردند تا اين‌كه جشن باشكوه 

فراوان برگزار شد. 
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نونهالان و آداب خاص

زينب نوري
آموزگار دبستان اسوه، منطقه‌ي 5 تهران

قرائت قرآن
از آن به بعد، فضاي كلاس براي زنگ قرآن كاملًا متفاوت مي‌شد و حالتي 
روحاني به خود مي‌گرفت؛ تا حدي كه براي من و اوليا نيز بسيار لذت‌بخش بود.

ما شاهد شوق فراوان و پيشرفت عالي عزيزانمان براي خواندن قرآن 
بوديم. بنا به اظهار بسياري از والدين، بچه‌ها تقريباً آداب خاص قرائت قرآن 
)گرفتن وضو، روسري سفيد، استفاده از رحل، روشن كردن شمع و عطرآگين 
كردن خود( را در منزل نيز رعايت مي‌كردند. من هرگز تصور چنين نتيجه‌ي 
قرائت آن‌ها گوش و  زيباي  نداشتم. هرگاه كه صداي صوت  را  درخشاني 
روحم را مي‌نوازد، خداوند متعال را سپاس‌ مي‌گزارم كه اين توفيق بزرگ را 

نصيبم كرد.
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اهمیت استفاده از لوحه‌های روخوانی قرآن و روش آموزشی آن در دوره‌ی ابتدایی

غلام‌عباس سرشور خراسانی

پیامبر اعظم اسلام: مُعَلِّمُ القُْرآنِ وَ مَتعََلِّمُه یسَْتغَْفِرُ لهَُ کُلُّ 
شَیْءٍ حَتَّی الحْوتُ فِی البْحَْرِ.

همه‌ی موجودات عالم حتی ماهی در دریا، برای کسی 
که قرآن را یاد می‌دهد و کسی که قرآن را یاد می‌گیرد، از 

خدا طلب آمرزش میک‌ند.
مستدرک الوسائل، ج4، ص235

برنامه‌ی آموزش قرآن از نظر محتوا و روش به گونه‌ای تهیه شده 
است که بتواند در پایان دوره‌ی راهنمایی، دانش‌آموزان را به هدف »سواد 
قرآنی« برساند. از این‌رو، هرچند محتوای این برنامه در دوره‌ی ابتدایی از 
مواد متفاوتی تشیکل شده است، اما مهم‌ترین آن‌ها، دستی‌ابی به توانایی 
خواندن قرآن کریم است و این بیش از هر چیز به بهره‌گیری صحیح از 
لوحه‌های آموزش قرآن به‌ویژه در پایه‌های اول تا سوم ابتدایی وابسته 
است؛ به نحوی که اگر به هر دلیل این کار درست انجام نشود، کسب 
مهارت روخوانی قرآن به خصوص برای دانش‌آموزان متوسط به پایین، 

تضمین کافی نخواهد داشت.
از این‌رو ایکداً‌ توصیه می‌شود، مدیران محترم مدرسه‌های ابتدایی، در 

تهیه‌ی لوحه‌های آموزش قرآن، سعی کامل داشته باشند و بر استفاده‌ی 
مستمر آموزگاران از این لوحه‌ها در کلاس‌های آموزش قرآن، به‌طور دقیق 

نظارت و در صورت نیاز ایشان را راهنمایی کنند.

اهمیت و ضرورت استفاده از لوحه
آموزش  می‌شود.  یادگیری  عمق  و  افزایش  موجب  دقت  و  توجه 
روخوانی قرآن با استفاده از لوحه و با اشاره به بخش‌های کلمات و عبارات، 
فراهم می‌آورد  را  تریکب‌ها  و  به حرکات  بیش‌تر  و دقت  توجه  امکان 
و موجب کسب مهارت در صحیح خواندن آن‌ها می‌شود. این امر، به 
خصوص کمک میک‌ند تا یادگیری به معنای دقیق کلمه اتفاق افتد. از 
این‌رو، لوحه‌های آموزشی قرآن در برنامه‌ی فعلی این آموزش، مهم‌ترین و 
ضروری‌ترین ابزار آموزش است که بدون آن، آموزش به‌طور کامل انجام 

نمی‌شود و با اختلال جدی روبه‌ر می‌شود.

محتوای لوحه‌های آموزش قرآن
لوحه‌های آموزش قرآن حاوی کلیه‌ی سوره‌ها، جدول‌ها، کلمات و 
عبارات قرآنی کتاب آموزش قرآن است. این لوحه‌ها کاملًا مانند صفحات 

ابزاری برای 
کسب مهارت خواندن
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کتاب درسی هستند و هر صفحه‌ی کتاب درسی، در کی یا دو لوحه 
طراحی شده است.

روش آموزش لوحه‌های قرآن
از آن‌جا که دانش‌آموزان در چند ماه اول سال تحصیلی در پایه‌ی اول 
ابتدایی، قادر به شناخت و خواندن حروف و حرکات نیستند، همان‌طور که 
در کتاب درسی و نیز در راهنمای معلم آموزش قرآن توضیح داده شده 
است، خواندن کلمات و آیات سوره‌های کتاب درسی به‌صورت کلی‌خوانی 
انجام می‌شود و دانش‌آموزان با نگاه به شکل کلی آیات و عبارات، آن‌ها 
را به‌صورت دسته‌جمعی می‌خوانند. از این‌رو، لوحه‌های آموزش قرآن  در 

پایه‌ی اول به دو شکل زیر آموزش داده می‌شود.

الف( آموزش لوحه‌های سوره‌ها
آموزگار همراه با پخش قرائت کی سوره از نوار آموزشی، به وسیله‌ی 
خط‌بر، زیر کلمات سوره را نشان می‌دهد تا دانش‌آموزان با نگاه به آن‌ها 

با اشاره‌ی او، بخش‌های کلمات را به‌طور دسته‌جمعی بخوانند.
تذکر: در پایه‌های دوم و سوم کلیه‌ی لوحه‌ها اعم از سوره‌ها و عبارات 
قرآن، ابتدا به شیوه‌ی مذکور در همین بند، آموزش داده می‌شود و سپس 
آموزگار همراه پخش  آموزشی،  نوار  از  قرائت سوره‌ها  زمان پخش  در 
قرائت نوار، مانند کلاس اول، فقط به زیر کلمات سوره‌ها اشاره میک‌ند تا 
دانش‌آموزان با نگاه به لوحه و همراه با شنیدن نوار، کلمات و آیات سوره‌ها 

را به‌طور دسته‌جمعی بخوانند.

نحوه‌ی اشاره‌ی صحیح به بخش‌های کلمات
اشاره‌ی صحیح و فنی به حروف و حرکات، از مهم‌ترین گام‌های اولیه 
در آموزش روخوانی قرآن است. این امر به بازشناسی حروف و حرکات 
توسط  کلمات  بخش‌های  تریکب  و  آن‌ها  خواندن  در صحیح  دقت  و 
دانش‌آموزان منجر می‌شود. کسب این مهارت در روخوانی قرآن، هم‌چون 
جایگاه شناخت حروف و حرکات در خواندن و نوشتن زبان فارسی و نیز 
یادگیری چهار عمل اصلی در ریاضی، از اهمیت خاصی برخوردار است. 
اگر این آموزش صحیح و کامل انجام شود، مهم‌ترین سنگ بنای مهارت 
خواندن صحیح قرآن گذاشته شده است و در غیر این صورت، حتی در 

سال‌های بالاتر نیز این مرحله از آموزش باید با دقت طی شود.
اشاره به حروف و حرکات، معمولًا به کمک خط‌بر یا وسیله‌ای مانند 
خطک‌ش انجام می‌شود. از آن‌جا که هنگام اشاره کردن، دست یا ثابت 
است و یا متحرک، روش صحیح اشاره در دو بخش زیر توضیح داده 

می‌شود.
الف( اشاره‌ی ثابت: در این نوع اشاره، دست ثابت است. این شکل از 

اشاره در موارد زیر انجام می‌شود:
ُـ«: مانند: خُلقَِ. ِـ َـ 1. اشاره به حرکات »

ُـ«  آموزگار در حالیک‌ه به خط‌بر یا وسیله‌ی مشابه دیگری به حرکت »
ُـ «. ممکن  اشاره میک‌ند، از دانش‌آموزان می‌خواهد همه با هم بگویند »خ
ُـ «، بگویند »اُ«.  است در کیی دوبار اول، برخی از دانش‌آموزان به جای »خ
به آن‌ها تذکر می‌دهیم، هر حرکتی را با حرف آن بخوانند. سپس با کمی 
ِـ «. آن‌گاه  مکث، به حرکت »ِ-« اشاره میک‌نیم تا دانش‌آموزان بگویند »ل

َـ« اشاره می‌شود تا آن‌ها بگویند »قَ«. به حرکت »
این روش در تمام موارد اشاره به حرکات و بخش‌ها، به‌صورت ثابت 

یا متحرک انجام می‌شود.
ٌـ«: اشاره به تنوین مانند اشاره به حرکات  ٍـ  ًـ  2( اشاره به تنوین‌ها »
ٍـ  ًـ« یا » کوتاه است؛ یعنی برای اشاره به تنوین، دست ثابت است و به »

ٌـ « اشاره می‌شود؛ مانند: حَرَجاً، احََدٍ، وَلدٌَ. « یا » 
در کلمه‌ی »حَرَجاً«، آموزگار به »‌ـَ « اشاره میک‌ند تا دانش‌‌آموزان 
َـ « اشاره میک‌ند تا دانش‌آموزان بگویند »رَ«  بگویند »حَـ «. سپس به »
ًـ « اشاره میک‌ند تا دانش‌آموزان بگویند »جَن«. هم‌چنین  و آن‌گاه به»
ٍـ « اشاره میک‌ند تا دانش‌آموزان بگویند  در کلمه‌ی »احََدٍ« آموزگار به »
ٌـ « اشاره میک‌ند تا دانش‌آموزان  »دِن«. در کلمه‌ی »وَلدٌَ« نیز آموزگار به »

بگویند: »دُن«.
توضیح: دقت کنید که در کلمات فلش‌ها، فقط نشان‌دهنده‌ی اشاره‌ی 

و هم‌زمان با شنیدن قرائت نور، همراه با آن، عبارات قرآنی را به‌صورت 
دسته‌جمعی بخوانند.

خواندن سوره‌ها در پایه‌ی اول به‌صورت کلی‌خوانی انجام می‌شود. 
یعنی دانش‌آموزان بدون شناخت حروف و حرکات، فقط با شنیدن تلفظ 
کلمات و عبارات از نوار و با دیدن شکل کلی آن‌ها از روی لوحه‌، عبارات و 
آیات سوره‌های کتاب درسی را می‌خوانند. توجه داشته باشید که اصطلاحاً 

به این نحوه‌ی خواندن، روخوانی نمی‌گوییم.

ب( آموزش لوحه‌های روخوانی
این بخش از آموزش، مهم‌ترین فعالیت آموزش قرآن و مقصود اصلی 
ازتهیه‌ی لوحه‌های آموزش قرآن است. این کار با تمام اهمیت و تأثیری 
که در یادگیری دارد، بسیار ساده انجام می‌شود؛ به شرط آنک‌ه آموزگار با 

روش صحیحِ اشاره کردن به حرکات و بخش‌های کلمات آشنا باشد.
تا  بخواند  را  لوحه‌ها  عبارات  و  کلمات  نباید  هیچ‌وجه  به  آموزگار 
و  حرکات  دادن  نشان  با  فقط  بلکه  کنند،  تکرار  را  آن‌ها  دانش‌آموزان 
بخش‌ها، به شیوه‌ای که بیان خواهد شد، از دانش‌آموزان می‌خواهد همراه 
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شما به حرکات است، نه اینک‌ه باید این فلش‌ها رسم شود.
ب( اشاره‌ی متحرک: در این نوع اشاره، دست حرکت میک‌ند. این 

شکل از اشاره در موارد زیر پیش می‌آید: 
1. اشاره از حرف به سوی حرکات بلند )ا، ی‌ـ ، ی، و(؛ مانند: نوحیها.

آموزگار در حالیک‌ه به کمک خط‌بر، از حرف »نـ« به سوی صدای 
»و« اشاره میک‌ند، دانش‌آموزان می‌گویند »نو«. آن‌گاه از حرف »حـ« به 
سوی صدای »ایـ« اشاره میک‌ند و آن‌ها می‌گویند »حیـ « و بالاخره از 

حرف »هـ « به سوی »ا« اشاره می‌شود تا بگویند »ها«.
ا ( دو حالت دارد؛ چنان‌چه الف  تبصره: اشاره به الف مقصوره ) 
مقصوره روی حرف باشد، مانند کلمه‌ی »هذا«، به آن اشاره می‌شود 
پایه‌ی  روی  مقصوره  الف  چنان‌چه  و  »ها«.  بگویند  دانش‌آموزان  تا 
»ی« باشد، در این‌صورت مثل صدای بلند اشاره می‌شود؛ مانند کلمه‌ی 
»هُدی« که از حرف »د« به سوی » ا « اشاره می‌شود تا دانش‌آموزان 

بگویند »دا«.
2. اشاره از حرکت کوتاه به سوی حرف ساکن »که در پایه‌ی اول 

علامت ندارد«؛ مانند: امَهِلهُم.
َـ « به حرف »مـ « اشاره میک‌ند تا دانش‌آموزان  آموزگار از حرکت »
ِـ « به حرف »لـ « اشاره میک‌ند تا  بگویند »امَـ «. آن‌گاه از صدای »
بگویند »ـهِلـ « و سپس از حرکت »ُ-« به حرف »ـم« اشاره می‌شود 

تا بگویند »ـهُم«.
نکته: از آن‌جا که در کتاب آموزش قرآن پایه‌ی اول ابتدایی، هیچ 
نماد جدیدی از رسم‌الخط قرآن نسبت به رسم‌الخط فارسی آموزش داده 
ْـ ( نیز بهک‌ار نرفته است. ولی این علامت از  نمی‌شود، علامت سکون )

پایه‌ی دوم به بعد بهک‌ار می‌رود.
. 3. اشاره به تشدید در بخش‌های دارای حرف مشدّد؛ مانند: حَقَّ

َـ « به سوی علامت تشدید  در حالیک‌ه آموزگار ازحرکت کوتاه »
اشاره میک‌ند، دانش‌آموزان می‌گویند»حَقـ «. آن‌گاه آموزگار پس ازکمی 
مکث، با توجه به حرکت حرف تشدید، به‌صورت ثابت یا متحرک به آن 
َـ «  حرکت اشاره میک‌ند. در مورد مثال بالا، با اشاره‌ی ثابت به حرکت »

اشاره می‌شود و بچه‌ها می‌گویند »قَ«. دو مثال دیگر: لمَّا، ننَُجّی.
َـ « به سوی علامت  آموزگار در کلمه‌ی »لمَّ« ابتدا از حرکت »
اشاره  به سوی صدای »ـا«  از حرف »مـ«  از مکث،  و پس  تشدید 
َـ  ُـ «، سپس از حرکت » میک‌ند. در کلمه‌ی دوم نیز، ابتدا به حرکت »
« به سوی تشدید و آن‌گاه پس از کمی مکث، از حرف »جـ « به سوی 

صدای »ی« اشاره می‌شود.
نکته: وجود کمی مکث بین اشاره به بخش اول حرف مشدّد و 
بخش دوم آن ضروری است. این کار به خوبی به دانش‌آموزان می‌آموزد 

که حرف دارای تشدید در واقع دو حرف است و دو بار خوانده می‌شود.

چندتذکر مهم
1. از دانش‌آموزان بخواهید که هم‌زمان با اشاره‌ی شما، بخش‌ها 
و کلمات را به‌صورت دسته‌جمعی بخوانند. ممکن است برخی از آن‌ها، 
بخش‌ها را زودتر یا دیرتر از اشاره‌ی شما بخوانند. از آن‌ها بخواهید با 

اشاره بخوانند و عقب و جلو نیفتند.
و  کلمات  فوق،  روش  به  دانش‌آموزان  ابتدا  لوحه‌ها،  آموزش  در   .2
عبارات را دسته‌جمعی می‌خوانند. خوب است پس از کمی تمرین، با اشاره‌ی 
آموزگار، خواندن به‌صورت انفرادی نیز انجام شود. پرسش انفرادی را همیشه 

از دانش‌آموزان قوی‌تر آغاز کنید.
3. لازم نیست دانش‌آموزان لوحه‌ی درس را در کی جلسه آن‌قدر 
تکرار کنند تا همه‌ی آن‌ها کلمات را به‌صورت روان بخوانند، بلکه تمرین و 
تکرار هر لوحه در کی جلسه، به آمادگی دانش‌آموزان و شوق و رغبت آن‌ها 
بستگی دارد. تمرین در فرصت‌های بعدی، به تدریج آن‌ها را به مهارت مورد 

انتظار می‌رساند.
همه‌ی  که  گونه‌آی  به  کنید؛  نصب  مناسب  محل  در  را  لوحه   .4
دانش‌آموزان بتوانند به راحتی آن را ببینند و تا حد امکان به گونه‌ای باشد که 

بدون انعکاس نور، کلمات به‌طور واضح دیده شود.

مناسب‌ترین شیوه‌ی خواندن دانش‌آموزان
زمانیک‌ه دانش‌آموزی می‌خواهد عبارات قرآنی را بدون اشاره‌ی آموزگار 
از روی لوحه یا کتاب درسی بخواند، مناسب‌ترین شیوه برای خواندن کلمات 
آن است که با دیدن هر بخش از کلمه، همان بخش را بلند بخواند. یعنی 
لازم نیست که دانش‌آموز ابتدا در ذهن خود، همه‌ی بخش‌های کلمه را 
مرور کند و سپس آن را ‌کیجا بخواند. با تأیکد بر نحوه‌ی مناسب خواندن، 
کمک کنید تا دانش‌آموزان بدون اضطراب، کلمات را به روش صحیح، 
شمرده و آرام بخوانند. سرعت خواندن بخش‌ها با توجه به تمرین و توانایی 

فردی دانش‌آموزان، به تدریج افزایش میی‌ابد.
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نگاهی به روش داستان‌گویی
در کلاس‌های آموزش قرآن کریم دوره‌ی ابتدایی

داستان‌گویی قواعد و تعاریفی دارد که در منابع مربوط، به تفصیل بیان 
شده است. در این مجال، در مقام بیان این قواعد و تعاریف نیستیم، بلکه 
کلیاتی را متذکر می‌شویم که در بیان داستان‌های قرآنی به دانش‌آموزان، 

باید به آن‌ها توجه شود.
سرچشمه‌ی اصلی بیش‌تر قصه‌های دینی، قرآن و سایر کتاب‌های 
مقدس است؛ هر چند که در طول تاریخ، مطالب بسیاری به آن‌ها افزوده 

شده است.
قرآن می‌فرماید: این‌چنین، اخبار پیشینیان را بر تو حکایت میک‌نیم 
]طه: 99[، و در آیه‌ی دیگری می‌فرماید: این داستان را حکایت کن تا 

اندیشه کنند ]اعراف: 176[.
هر چند قصه‌های قرآنی با قصه و داستان مصطلح، مشترکات و 
تفاوت‌هایی دارد، ولی می‌توان برای داستان‌گویی انواع قصه‌ها، ارکانی را به 

شرح زیر در نظر گرفت:
الف( گوینده‌ی داستان )معلم(

ب( متن داستان
ج( مخاطب )دانش‌آموز(

د( شرایط زمان و مکان بیان داستان
هـ( شیوه‌های بیان داستان

شرح کامل هرکی از ارکان فوق، از موضوع اصلی این مقاله خارج 
است، ولی توضیح مختصری درباره‌ی هرکی از آن‌ها مفید است.1

الف( گوینده‌ی داستان )معلم(
معلم کیی از ارکان اصلی در فرایند یاددهی‌ـ یادگیری و مهم‌ترین 
عامل در تأثیر داستان بر دانش‌آموزان است. از این‌رو معلم باید پیش از بیان 

داستان، از این ویژگی‌ها برخوردار باشد:
 آشنایی با مسائل روان‌شناسی تربیتی و رشد دانش‌آموزان: آشنایی با 
این مسائل به معلم کمک میک‌ند تا بداند چه بخش‌هایی از داستان را برای 

دانش‌آموزان پایه‌ی تحصیلی با تأیکد و پرداخت بیش‌تری بیان کند و از 
چه بخش‌هایی سریع‌تر بگذرد. هم‌چنین، اگر بخواهد علاوه بر داستان‌های 
کتاب درسی، از خارج از کتاب برای دانش‌آموزان داستانی بگوید، داستان را با 

ملا‌کهای بهتر و مناسب‌تری انتخاب خواهد کرد.
واژگان  و  لغات  گنجینه‌ی  پایه:  واژگان  نوع  و  سطح  با  آشنایی   
دانش‌آموزان به‌ویژه در پایه‌های اولیه‌ی تحصیلی، متفاوت است. از این‌رو، 

بیان داستان در هر پایه، باید به زبان دانش‌آموزان آن پایه نزدکی باشد. 
 تسلط بر متن داستان: بیان داستان‌های قرآنی نیازمند دقت خاصی 
است؛ به‌ویژه از آن‌جا که معمولًا این داستان‌ها با برخی مسائل جانبی و 
پیرایه‌هایی در فرهنگ جامعه رایج است. باید سعی شود با تسلط کامل بر 
متن داستان، تنها به بیان آن‌چه در کتاب آمده است بسنده کرد. تذکر این 
مطلب ضروری است که تأیکد بر بیان دقیق داستان به معنای پرهیز از 
فضاسازی‌های مناسب و خلاقیت در بیان داستان نیست، بلکه معلم باید با 

خلاقیت خویش، داستان را با جذابیت برای دانش‌آموزان تعریف کند.
در صورتی که معلم بتواند پیش از بیان داستان در کلاس، نحوه‌ی بیان 
خود را ضبط و با گوش دادن آن، ضعف خود را کشف و رفع کند، اقدام 
بسیار مفیدی است. اگر این تمرین برای چند داستان عمل شود، مهارت 

لازم برای بیان داستان به دست خواهد آمد.
 آشنایی با فرهنگ و آداب و رسوم مخاطبان: آشنایی معلم با فرهنگ 
خاص دانش‌آموزان اعم از آداب و رسوم، گویش محلی و... در نحوه‌ی بیان 
و تأثیر داستان برای آنان، نقش بسزایی دارد. در صورتی که بیان داستان با 
گویش محلی یا زبان مادری همراه با اصطلاحات رایج در فرهنگ محلی 
برای دانش‌آموزان شیرین‌تر و جذاب‌تر باشد و این امر با مقررات آموزش و 

پرورش مغایرت نداشته باشد، می‌توان از این شیوه بهره جست.
 توانایی ایجاد انگیزه: پیش از بیان داستان، باید با ایجاد انگیزه در 
انگیزه،  ایجاد  داد.  افزایش  داستان  شنیدن  به  را  او  علاقه‌ی  مخاطب، 
دستورالعمل یا چارچوب خاصی ندارد و بهتر است با استفاده از وقایعی 

یکی بود،ی کی نبود...

ابوالفضل انوشه‌پور، سيد حامد ملكوتي‌تبار
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که در اطراف دانش‌آموز اتفاق می‌افتد و برای آن‌ها جالب یا پرسش‌برانگیز 
است، زمینه‌ی بیان داستان را فراهم کرد. برای مثال، می‌توان با پرسش و 
پاسخ از دانش‌آموز درباره‌ی برادر یا خواهر خردسالش، او را به ظرافت‌ها، 
زیبایی‌ها و نیازهای نوزادان آشنا کرد و مثلًا پرسید که آیا شما مادری را 
سراغ دارید که مجبور شود نوزادش را از خودش جدا کند؟ به این‌ترتیب، او 

را برای شنیدن داستان کودکی حضرت موسی)ع( آماده کنید.
 پرهیز از تیکهک‌لام و رفتارهای تکراری: در بیان داستان، باید از هرگونه 
رفتاری که موجب اختلال در دقت دانش‌آموزان می‌شود، پرهیز کرد. معلم 
باید داستان را آرام و رسا، زیبا و جذاب تعریف کند و از توضیحات اضافی 
و غیرضروری، به‌ویژه تیکهک‌لام و انجام رفتارهای تکراری )تکی عصبی( 

بپرهیزد.
ارتباط  برقراری  دوسویه:  غیرکلامی  و  کلامی  ارتباط‌های  برقراری   
دوسویه از طریق پرسش و پاسخ بین معلم و دانش‌آموزان، نگاه‌های عاطفی 
به همه‌ی دانش‌آموزان و نه فقط برخی از آن‌ها، گرفتن تأییدهای ضمنی 
به صورت کلامی یا غیرکلامی از دانش‌آموزان و سایر شیوه‌های ارتباطی 
مناسب، فضای تأثیرگذاری و تأثیرپذیری بهتری را برای فهم داستان و لذت 

بردن از آن فراهم می‌آورد.
 انتخاب بهترین شیوه‌ی بیان داستان: معلم با توجه به محتوای داستان، 
از میان شیوه‌های گوناگون بیان داستان، کیی یا تریکبی از آن‌ها را انتخاب 

و اجرا میک‌ند.
کتاب‌های  معرفی  با  می‌توان  مناسب:  داستانی  کتاب‌های  معرفی   
کم‌کآموزشی به‌ویژه کتاب‌های داستانی به دانش‌آموزان، زمینه‌ی گسترش 
اطلاعات و تعمیق علاقه و انس دانش‌آموزان با موضوعات قرآنی را فراهم 

آورد.
 تهیه‌ی وسایل کمک‌آموزشی: این وسایل می‌تواند کی تصویر، نقاشی، 
پوستر و عکس ساده یا فیلم، نوار صوتی، سی‌دی‌های مناسب و... باشد. 

حتی برای برخی از داستان‌های قرآنی، فیلم‌های مناسبی تهیه شده‌اند.

ب( متن داستان
به  و علاقه  کنجکاوی  علت  به  کودکان،  به‌ویژه  انسان‌ها  همه‌ی 
دانستن، تمایل زیادی به شنیدن داستان دارند. از این‌رو می‌توان بسیاری از 
مفاهیم و پیام‌های اخلاقی و تربیتی را به‌طور غیرمستقیم از طریق داستان 

به آنان آموخت.
خوش‌تر آن باشد که سرّ دلبران

گفته آید در حدیث دیگران
هر چند داستان‌های قرآن کریم از واقعیت برخوردار است و این ویژگی 
در سایر آثار تربیتی و ادبی کم‌تر وجود دارد، ولی بهره‌گیری از داستان در 
همه‌ی متون ماندگار تربیتی و ادبی، اعم از کتاب‌های آسمانی و بشری، 

بسیار متداول است.
در دوره‌ی ابتدایی سعی شده است، با توجه به آثار تربیتی و جذابیت 

داستان‌های قرآنی، تا آن‌جا که ممکن است با رعایت نکات اصولی داستان، 
برخی از آن‌ها که تناسب بیش‌تری با روحیات کودکان دارند، در کتاب‌های 

آموزش قرآن آورده شوند.
مهم‌ترین تفاوت داستان‌های قرآنی با سایر داستان‌های رایج در فرهنگ 
بشری، واقعیت و اصالت داشتن آن‌هاست. از این‌رو، اگر در آن‌ها تدبر و دقت 
کافی شود، بر میزان تأثیرگذاری‌شان افزوده می‌شود. از سوی دیگر، معلم باید 
توجه داشته باشد که از افزودن و کاستن بر محتوا و متن داستان‌های قرآن 
بپرهیزد؛ هر چند که این امر‌ـ همان‌طور که قبلًا گفته شد  ‌ـ با خلاقیت و 

فضاسازی معلم برای بیان داستان منافاتی ندارد.

ج( مخاطب )دانش‌آموزان(
دانش‌آموزان به‌عنوان مخاطب و گیرنده‌ی پیام، در دستی‌ابی به اهداف 
مورد نظر، نقش به‌سزایی دارند. معلم می‌تواند ضمن ارتقای دانش و مهارت 
خویش در بیان داستان، با توجه به نکات زیر و رعایت آن‌ها، بر توفیقات 

خود و دانش‌آموزان بیفزاید.
 آمادگی مخاطب: زمانی را باید برای بیان داستان انتخاب کرد که 

مخاطب آماده‌ی شنیدن است.
 ویژگی‌های روانی و ذهنی مخاطب: دانش‌آموز در دوره‌ی ابتدایی از 
ذهنی سیال برخوردار است. با فضاسازی مناسب، زمینه‌ی تخیل برای او 
فراهم می‌شود. بدین‌گونه، کودک از شنیدن داستان لذت می‌برد و بهتر 

می‌تواند با همانندسازی، از شخصیت‌های خوب داستان الگو بگیرد.
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 برقراری ارتباط عاطفی دوسویه: آشنایی دانش‌آموزان با قصه‌گو و 
داشتن انس و الفت و برقراری ارتباط با او، بر تأثیر داستان می‌افزاید.

د( شرایط زمان و مکان، و ابزار بیان داستان
شرایط مناسب و مساعد زمانی و مکانی بیان داستان، تأثیرگذاری آن 
را دوچندان می‌سازد. توجه به نکات زیر و رعایت آن‌ها، تا آن‌جا که مقدور 

است، زمینه‌ساز این امر خواهد بود.
 بیان داستان در مکانی که 
محیط‌های  با  امکان  حد  تا 
متفاوت  مخاطب،  تکراری 
از  استفاده  همانند  باشد. 
مسجد  کتاب‌خانه،  نمازخانه، 
محل، فضای باز و آزاد حیاط 
مدرسه، محیط مناسب خارج از 

مدرسه و...
 تغییر نحوه‌ی چینش میز و 
صندلی دانش‌آموزان به‌منظور 
تقویت ارتباط چهره به چهره 
و چند سویه‌ی افراد نسبت به 

هم و نیز ایجاد تنوع و تازگی.
 استفاده از وسایل کم‌کآموزشی مانند تصویر، نقاشی، نقشه، نوارهای 

صوتی و تصویری و...
 دقت در فراهم بودن شرایط فیزکیی و محیطی مناسب )از قبیل دما، نور 

و...( در مکان بیان داستان و رفع عوامل مخل تمرکز حواس.

هـ( شیوه‌های بیان داستان
بازآفرینی  ادبیات مکتوب  آن،  به کمک  قصه‌گویی هنری است که 
می‌شود. واژه‌ها و کلمات، توسط قصه‌گو روح و جان می‌گیرند و شادابی و 
نشاط را به مخاطبان هدیه میک‌نند. شاید قصه‌گویی در بدو امر کار ساده‌ای 
به نظر برسد، اما اگر معلم خود را ملزم به رعایت شرایط قصه‌گویی بداند، 

باید آماده‌ی فراگیری راه و رسم آن و کسب مهارت لازم باشد.
این  اهم  کرد.  بیان  متنوعی  به شیوه‌های  می‌توان  را  داستانی  هر 

شیوه‌ها2 عبارت‌اند از:
 قصه‌خوانی: ساده‌ترین شیوه‌ی داستان‌گویی، خواندن آن از روی متن 
کتاب است. قطعاً میان خواندن داستان و نقل آن تفاوت وجود دارد. از 
جمله اینک‌ه در خواندن داستان، حوادث به‌سرعت از مقابل ذهن دانش‌آموز 
می‌گذرد، ولی در نقل داستان، روح و جان تازه‌ای به داستان دمیده می‌شود 
و در واقع، آن را برای مخاطب زنده میک‌ند. با این توصیف، از شیوه‌ی 
قصه‌خوانی کم‌تر استفاده می‌شود. این شیوه در فضای کلاس و مدرسه 

چندان کاربردی ندارد.

 قصه‌گویی: کیی از شایع‌ترین شیوه‌های بیان داستان، قصه‌گویی است. 
معلم با کم‌ترین امکانات می‌تواند به کمک نقل داستان، مخاطب خود 
را تحت‌تأثیر پیام‌های داستانی خود قرار دهد. معلم می‌تواند قصه را از 
زاویه‌های سوم‌شخص یا اول‌شخص مفرد و یا در قالب نامه یا نقل خاطره 

بیان کند.
در زاویه‌ی دید »سوم شخص«، قصه‌گو خود را بیرون از صحنه‌های قصه 
قرار می‌دهد و جریانات و وقایعی را که بر شخصیت‌های داستان می‌گذرد، 
بازگو میک‌ند. در زاویه‌ی »اول 
در  قصه‌گو  شخص   مفرد«، 
شخصیت‌های  از  کیی  نقش 
داستان درمی‌آید و داستان را از 
زبان او نقل میک‌ند. گویا خود 
ناظر و شاهد ماجرا بوده و در 

آن‌ها شرکت داشته است.
 قصه‌گویی به کمک پرده، 
تصویر یا نقاشی: در بیان قصه، 
هرچه از ابزار و وسایل کمکی‌ـ 
استفاده  مناسب‌ـ  و  بجا  البته 
شود، تأثیر قصه و انتقال پیام، 

بیش‌تر و بهتر خواهد بود.
در صورت امکان، طراحی صحنه‌های داستان روی پارچه یا مقوا و استفاده از 
تصاویر مناسب، کار قصه‌گو را به‌مراتب راحت‌تر میک‌ند و قصه نیز جذاب‌تر 

و شیوا‌تر بیان می‌شود.
 قصه‌گویی همراه با تقلید صدا و حرکات: هرچه بیان قصه، طبیعی‌تر 
و واقعی‌تر باشد، بر جذابیت آن می‌افزاید. قصه‌گو ضمن بیان قصه، صدا و 
حرکات شخصیت‌های داستان را تقلید میک‌ند. این شیوه، از متداول‌ترین 

شیوه‌های قصه‌گویی است.
 قصه‌گویی همراه با بازیگران آشکار یا پنهان: معلم نقش شخصیت‌های 
داستان را بین دانش‌آموزان تقسیم میک‌ند و از آن‌ها می‌خواهد تا با تمرین 
قبلی، داستان را به صورت نمایش اجرا کنند. گاهی نیز به شیوه‌ی نمایش 

عروسکی، دانش‌آموزان به‌طور پنهان ایفای نقش میک‌نند.
این روش به علت نیازمندی به تمرین زیاد یا لوازم خاص، کی یا دو بار 

می‌تواند در طول سال تحصیلی و احتمالًا در مراسم ویژه به‌اجرا درآید.

زیرنویس
1. برای آشنایی بیش‌تر با تعریف، قواعد و ویژگی‌های داستان و داستان‌گویی، به این 
کتاب‌ها مراجعه کنید: ادبیات کودکان و نوجوانان، کتاب درسی تربیت معلم، کد 6015، 

مؤلف: مصطفی رحمان‌دوست؛ و الفبای قصه‌نویسی، محمدرضا سرشار »رهگذر«.
2. برای تفصیل بیش‌تر، به کتاب‌های زیر مراجعه کنید: 1. ادبیات کودکان و نوجوانان، 
کتاب دوره‌ی کاردانی تربیت معلم، کد 6051؛ 2. قصه‌گویی، اهمیت و راه و رسم آن، تألیف 

مصطفی رحمان‌دوست.
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سجده بر خاک کلاس
فرشته سید مؤمن
آموزگار دبستان بهار آزادی، منطقه‌ی 8 تهران

صدای پچ‌پچ همراه با عصبانیت معلمان پایه‌ی سوم، فضای 
کلاس را پر کرده بود. هر کسی حرفی می‌زد و از عوض شدن 
کتاب قرآن پایه‌ی سوم گله و شکایت میک‌رد. همه معتقد بودند، 
مشکل  خیلی  سوم  پایه‌ی  بچه‌های  برای  جدید،  کتاب  دروس 
است. و از هم سؤال میک‌ردند، آیا می‌شود این آیات را به آسانی 

به بچه‌ها یاد داد؟
صدای مدرس کلاس که همه را به سکوت و آرامش دعوت 
میک‌رد، همهمه را آرام کرد. البته هم‌چنان چهره‌های اخمو و خشن 
به مدرس خیره بودند؛ گویی تمام مشکلات کتاب از مدرس ناشی 
از شما خواهش میک‌نم  داد: »عزیزان،  ادامه  اما مدرس  می‌شد. 
پیش‌داوری نفرمایید. قدری تأمل کنید و صبور باشید. این روش با 
روش‌های قبل تفاوت چندانی ندارد. فقط کافی است ذهنیت خود 

را در جهت مثبت‌ گرایش دهید و قدری خوش‌بین باشید و...«
بعد از گذشتن چندین جلسه، در جلسه‌ی آخر اکثر همکاران با 
وجود مخالفت‌های اولیه در ابتدای کلاس، با احساس رضایت و 
خشنودی، از روش‌های جدید استقبال و این روش‌ها را با بچه‌ها 
تمرین کردند و نتایج قابل توجهی کسب کردند. آن‌ها از اینک‌ه 
را صحیح  بودند هم خودشان و هم شاگردانشان، قرآن  توانسته 
با احساسی  از همکاران  بودند. کیی  و روان بخوانند، خوش‌حال 
کاملاً‌ پاک گفت: »زمانیک‌ه دانش‌آموزان من، این‌طور زیبا و روان 

قرآن می‌خوانند، اشک شوق پهنای صورتم را خیس میک‌ند و دلم 
می‌خواهد بر زمین کلاس سجده کنم.«

سيده محبوبه سديديسنگين نيست!
مدرس قرآن، ناحيه‌ي 3 كرج

براي بازديد از روند اجراي طرح آموزش قرآن كريم، به 
مدرسه‌اي پسرانه رفته بودم. از دانش‌آموزان پرسش‌هايي 
كردم و آن‌ها پاسخ دادند. سپس قرآن تلاوت كردند و 
آن‌گاه براي آگاهي از نظر آن‌ها درباره‌ي محتواي كتاب، 

پرسيدم: »آيا اين كتاب قرآن براي شما سنگين است؟«
يكي از دانش‌آموزان كتابش را بلند كرد و با لحني 
صميمي كه معلوم بود كاملًا منظور مرا متوجه شده است، 

گفت: »خانم! اصلًا سنگين نيست.«
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در زندگي آموخته‌ام كه هرگز نگران دو چيز نباشم: نگراني بي‌مورد
اول نگران چيزهايي كه نمي‌توانم آن‌ها را عوض كنم. چون 
و  بيهوده  آن،  درباره‌ي  نگراني  كرد،  را عوض  چيزي  نشود  اگر 

احمقانه است.
دوم نگران چيزهايي كه مي‌توانم آن‌ها را عوض كنم. چون اگر 
بشود چيزي را عوض كرد، بهتر است به جاي اتلاف انرژي براي 
نگراني، انسان زودتر دست به كار شود. بنابراين نود‌درصد موارد، 

نگراني بيشتر از خود مسئله ضرر دارد.
نگراني را به همان جايي بايد فرستاد كه حقش است؛ به بيرون 

از زندگي!
به انتخاب و ترجمه‌ي؛ تهمينه مهرباني

کشف استعدادها
نویسنده ناشناس، به نقل از کتاب بذرهای برزگر

نوشته‌ی برایان کاوانائو
ترجمه‌ی مهشید باستانی‌پور‌مقدم

قرن  شهیر  هنرمند  و  شاعر  روس‌ست‌تی،  گابریل  دانته 
طرح  چند  پیرمرد  کرد.  ملاقات  پیرمردی  با  ‌کیبار  نوزدهم، 
و دلش می‌خواست روس‌ست‌تی  در دست داشت  را  نقاشی  و 
نگاهی به آن‌ها بیندازد و نظرش را درباره‌شان بگوید تا معلوم 
شود که آیا پیرمرد اصولًا استعدادی دارد یا نه. روس‌ست‌تی با 
دقت به طرح‌ها و نقاشی‌ها نگاه کرد و در همان چند لحظه‌ی 
اول متوجه شد که کم‌ترین ارزشی ندارند. ولی روس‌ست‌تی مرد 
مهربانی بود و تا جایی که در توان داشت، سعی کرد با مهربانی 

نظرش را به پیرمرد بفهماند.
پیرمرد نا‌امید شد، اما معلوم بود که قضاوت روس‌ست‌تی را 
قبول دارد. از اینک‌ه وقت هنرمند را گرفته است، اظهار تأسف 
کرد و از او خواست که نگاهی به چند طرح دیگر هم که توسط 

کی نقاش جوان کشیده شده بود، بیندازد.
تحت‌تأثیر  به‌شدت  بلافاصله  و  دید  را  طرح‌ها  روس‌ست‌تی 
استعداد عجیب نقاش قرار گرفت و به پیرمرد گفت که این جوان 
آینده‌ی درخشانی دارد و لایق هر نوع همراهی و همکاری هست و 

قول داد هر کاری از دستش برآید، برایش بکند.

اما ناگهان متوجه شد که پیرمرد به‌شدت کیه خورده است. 
بنابراين پرسید: »این نقاش جوان یکست؟ پسر شماست؟«

پیرمرد با اندوه سری تکان داد و گفت: »نه... این منِ چهل 
سال پیش است؛ چهل سال پیشی که اگر کسی مثل شما پیدا 
خودم  توانایی‌های  نسبت‌به  را  ایمانم  بی‌نور  شعله‌ی  و  می‌شد 
که  دیگرانی  کنار  در  می‌توانستم  امروز  شاید  میک‌رد،  شعله‌ور 

خدمتی به بشریت کردند، کاری انجام بدهم.«
آری! کلامی که از سر ایمان و اعتقاد به دیگران می‌گوییم، 

ممکن است زندگی آن‌ها و اطرافیانشان را تغییر دهد
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خودشناسي معلم
دكتر علي‌اكبر شعاري‌نژاد

اشاره
به‌طور قطع استاد بزرگوار دكتر شعاري‌نژاد نزد خوانندگان  مجله‌ي 
شناخته شده است و مراتب فضل و دانش ايشان بر كسي پوشيده نيست. 
در دو سال گذشته، علاوه بر درج مقالاتي از ايشان در شماره‌هاي 
گوناگون، در شماره‌هاي 8 دوره‌هاي يازدهم و دوازدهم نيز مطالبي 
درباره‌ي زندگي و آثار ايشان منتشر كرديم. دكتر شعاري‌نژاد قول 
داده‌است در سال تحصيلي 89 ـ 88 و از همين شماره، هربار با مقاله‌اي 
كوتاه، خوانندگان مجله را مهمان انديشه‌هاي ناب خود كند. مقالات 
ضمن آنك‌ه حالت دنباله‌دار ندارند و هر كي به‌طور مستقل موضوع 
خاصي را مورد توجه قرار مي‌دهند، از كي فضاي عمومي تبعيت 
ميك‌نند و آن مباحث فرهنگي در حوزه‌ي آموزش‌وپرورش است. نيز 
ياداوري ميك‌نيم كه ايشان در نگارش واژه‌ي آموزش‌وپرورش، به‌جاي 
»و« از »ـ« )خط تيره( استفاده ميك‌نند و اعتقادشان بر اين است كه با 

اين علامت، تعامل اين دو بخش را بيش‌تر مي‌توان نشان داد.

در فرايند حياتي و همگاني »تربيت« يا »آموزش‌ ـ پرورش« زمينه‌ي 
اصلي كار معلم، صرفاً مطالعه و آموختن كتاب‌هاي روان‌شناسي و تربيتي 

نيست، بلكه بايد مزرعه‌ي درونش را براي تخم‌افشاني آماده كند.

تربيت و تدريس شايسته يا مؤثر با شعار ممكن نيست، بلكه شعور 
مي‌خواهد و اين يعني: 

* شناخت علمي انسان و انسانيت و هدف او 
* شناخت و پذيرفتن خويشتن

* باور خويشتن و مردم و اعتماد به آن‌ها
* درك و فهم همه‌جانبه‌ي فرايندهاي تربيت و تدريس

* پذيرش و باور كردن ضرورت آن دو
* برخورداري مربي از ويژگي‌هاي شخصيتي، علمي، هنري و حرفه‌اي

* پذيرفتن متربيان به‌عنوان انسان‌هايي شايسته و قابل اعتماد
* شناخت همه‌جانبه‌ي فرهنگ حاكم بر جامعه و جهان

* برخورداري از مهارت‌هاي تغيير يافتن و تغيير دادن رفتار
و  راه  و  روز  واقعي  مسائل  تشخيص  مهارت‌هاي  از  برخورداري   *

روش‌هاي حل آن‌ها
* برخورداري از توان و مهارت مساعدسازي زمينه‌هاي يادگيري فعال 

و مؤثر
* شناخت درست خوب و بد يا خير و شر در حوزه‌ي آموزش‌‌ـپرورش 

و معيارهاي فرهنگي آن‌ها در جهان امروز.
افلاطون در »تمثيل غار« خود، آغاز هرگونه تربيت را برداشتن 

يادگيري در اساس، موضوعي است كه كل فرايند
 تربيت )آموزش( بر محور آن مي‌چرخد
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زنجيرهاي ناداني و بي‌خردي از دست و پاي آدمي و رها شدن از تقليد 
كوركورانه مي‌داند. بديهي است كه چنين تربيتي، طبعاً از شخص مربي 
آغاز مي‌شود؛ يعني شخصاً خردمند و مبتكر بودن و به دنبال روش‌ها و 
راهبردهاي آموزشي نوين بودن. به عبارت ديگر، تربيت و تدريس مبتني 

بر خردمندي و خردورزي را مي‌توان در چند ويژگي خلاصه كرد:
1. خود را شناختن. يعني محاسن و معايب يا جنبه‌هاي مثبت و منفي 
يا قوت‌ها و ضعف‌هاي خود را دريافتن و باور كردن. بدون اين شناخت، 

اعتماد به نفس كه شرط ضروري تربيت شايسته است، امكان ندارد.
چرا  چگونه‌اند؟  يعني  شناختن.  را  معاصر  جهان  و  جامعه   .2
اين‌گونه‌اند؟ چگونه بايد مي‌بودند يا مي‌شدند؟ چرا اين‌گونه نشدند يا 
نشده‌اند؟ از چه محاسن و معايبي برخوردارند؟ اين داوري يا ارزيابي 
براساس چه معيارهايي انجام مي‌گيرد؟ چرا؟ فرهنگ عام و خاص حاكم 
بر آن‌ها چگونه‌اند؟ چرا؟ مسائل و نيازهاي واقعي امروز آن‌ها كدام‌اند؟ 
وضع علوم و معارف گوناگون مطرح در برنامه‌هاي درسي در جامعه‌ي 

امروز ما و جهان معاصر چگونه است؟ چگونه بايد باشد؟ چرا؟
‌ـ پرورش( را شناختن. يعني ماهيت  3. فرهنگ تربيت )آموزش ‌‌
اين فرهنگ را در دنياي امروز به‌صورت تحليلي دريافتن، حسن‌ها و 
عيب‌ها يا قوت‌ها و ضعف‌هاي آن را با معيارهاي درست و علميِ امروز 
ارزشي‌ابي كردن، و مسائل و نيازهاي واقعي امروز آن را درست تشخيص 

دادن و تحليل و تبيين كردن.
4. هنجارها و معيارهاي آموزش ـ پرورش شايسته در جهان 
معاصر را به روش تحليلي، شناختن و دريافتن و پذيرفتن و باور 

كردن.
5. روش‌ها و راهبردهاي ارتباطي و تعاملي آموزشي مؤثر در 
دنياي امروز را دقيقاً شناختن و در چگونگي درست و مؤثر به كاربردن 

آن‌ها در مراحل آموزشي گوناگون نظام آموزشي كشور مهارت داشتن.
6. ماهيت و ضرورت »تقوا« را در دنياي امروز، خصوصاً در 
حوزه‌ي آموزش ـ پرورش، شناختن و باور كردن و خود »با تقوا« 
بودن و با »تقوا« عمل كردن يا زيستن؛ يعني خود و ديگران را، آن‌چنان 
كه هستند، نه آن‌چنان كه بايد مي‌شدند يا باشند، پذيرفتن و باور كردن، 
مهرورزي و همي‌اري را در مدارس و ميان مردم )جامعه و جهان( گسترش 
دادن و تقويت كردن، ضرورت شادمان زيستن همگان را پذيرفتن و باور 
كردن و تشويق و تقويت آن در جامعه و جهان، و خود مظهر اين‌گونه 
زيستن بودن؛ انسانيت را هدف غايي تلقي كردن؛ خداوند متعال را در 
همه‌ي موارد مذكور، شاهد و ناظر دانستن و باور كردن؛ ايمان صادق 

داشتن، به رضايت خداوند اولويت قائل بودن )تقوا(.
7. انتظارهاي خود از ديگران و انتظارهاي ديگران از خود را به 

روش تحليلي و تبييني شناختن و اولويت دقيق آن‌ها را دريافتن.
‌8 . ماهيت پژوهش در حوزه‌ي آموزش‌ـ ‌پرورش را شناختن و 
پذيرفتن و باور كردن و شخصاً در حد امكان به آن پرداختن. و عشق و 

جرئت پژوهش را در دانش‌آموزان و دانشجويان رشد و گسترش دادن.
9. ماهيت اخلاق و ضرورت امروزي آن در حوزه‌ي آموزش‌ ـ 
پرورش را شناختن؛ معيارهاي اخلاقي امروز جامعه و جهان را درست 

دريافتن، و تحليل و تبيين آن‌ها. و توجه داشتن به اين نكته‌ي مهم كه دين 
و اخلاق مطلوب، تف‌كيكناپذيرند؛ و تقواي آموزشي داشتن، يعني رعايت 
دقيق معيارهاي آن‌ها در ارتباط و تعامل آموزشي. معلمي را »با تقوا« خوانند 
كه عادل باشد و از دروغ‌گويي، تملق، سلطه‌جويي و سلطه‌پذيري، نااميد 
كردن ديگران و نفاق پرهيز كند و شاد باشد و شادي‌برانگيز، خصوصاً در 
محيط آموزشي، كه شادي، عامل بسيار مؤثر در يادگيري مؤثر است. 
هم‌چنين، اخلاق و تربيت فرايندهايي تف‌كيكناپذيرند، و همه‌ي معلمان 

ناگزيرند ماهيت و چگونگي اين يگانگي را دريابند و باور كنند.
10. تعهدات انساني ـ اجتماعي خود را دقيقاً شناختن و آن‌ها را 
براي خود تعريف كردن و رعايت كردن. شخصيت حرفه‌اي و اخلاقي 
معلم را نمي‌توان از تعهدات انساني، حرفه‌اي و اجتماعي او تفكيك كرد.

با توجه دقيق و بي‌تعصب به اين نكات، مي‌توان به چگونگي تدوين 
برنامه‌هاي درسي مراكز تربيت معلم پي برد كه:

* چه‌قدر حساس است؟
* چه‌قدر پرمسئوليت است؟

* چه‌قدر مستلزم اطلاعات و تجربه است؟
* چه‌قدر در حال و آينده يا سرنوشت كي جامعه حتي جهان مؤثر است؟

* چه كساني بايد اين مهم را برعهده بگيرند؟
* چه شرايطي بايد در مراكز تربيت معلم فراهم شوند؟

* روش‌ها و راهبردهاي آموزش چگونه بايد باشند؟
* از چه نوع فناوري آموزشي و چگونه بايد استفاده شود؟

 * وضع آمادگي دانشجويان اين مراكز براي پرداختن به امر تربيت يا 
آموزش ـ پرورش در جهان امروز و فردا چگونه بايد ارزشي‌ابي شود؟

* استادان آن‌ها بايد از چه اطلاعات و تجربه‌هايي برخوردار باشند؟
* شخصيت و فرهنگ ايشان چگونه بايد باشند؟

* مدير و مديريت آن چگونه بايد باشد؟
* چه فلسفه‌ي تربيتي بايد بر ساختار آن‌ها حاكم باشد و چرا؟

در هر صورت، فراموش نكنيم كه به گفته‌ي افلاطون »تربيت اخلاقي از 
راه اندرز، تذكر و تلقين تحقق نميي‌ابد. تربيت فكري نيز فقط با كار و 

فعاليت فكري، مواجهه با مسائل و ارائه‌ي راه‌حل ميسر شود.«1
معلمي، حرفه‌اي است بسيار پيچيده، دشوار و چندين‌بعُدي؛ خصوصاً 
در جامعه و جهان امروز و فردا. پس اين حرفه و متصديان آن را بپاييد. 
شايد معلمي تنها حرفه‌اي است كاملاً الهي / انساني و پرمسئوليت. بنابراين، 
فرايند »تقوا« بيش از ساير حرفه‌ها مطرح است و بايد باشد و نخستين گام 

»تقوا« پيشگي مطمئن، خودشناسي و خودپذيري است.
اين هم توصيه‌ي كنفوسيوس انديشه‌مند چيني:

اگر نيت كيساله داري، برنج بكار
اگر نيت ده‌ساله داري، درخت بكار

اگر نيت صدساله داري، انسان تربيت كن.
بديهي است كه تربيت خويشتن براساس »خودشناسي«، مقدم بر 

تربيت ديگران است.
زيرنويس

1. در اين مورد، مطالعه‌ي مقاله‌ي بسيار مفيد خانم دكتر روژين اعواني در 
مجله‌ي »جُستار«، شماره‌ي اول، پاييز 1387 توصيه مي‌شود.
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بازی‌ها و فعالیت‌هایی خلاقیت‌محور 
برمبنای تمثیل‌ها و افسانه‌های »لافونتن« 

برای توسعه‌ی سواد خواندن
در میان دانش‌آموزان دبستانی

مرتضی مجدفر

در همه چیزی هنر و عیب هست...
بخش دوملافونتن در کلاس درس

اشاره
در شماره‌ی قبل، انتشار نخستین بخش از سلسله مطالب 
لافونتن در کلاس درس را آغاز کردیم که به ارائه‌ی تمثیل‌هایی 
پایه‌های  بنویسیم  و  بخوانیم  کتاب‌های  مبنای  بر  از لافونتن 
چهارم و پنجم دبستان و استخراج تمرین‌هایی خلاقیت‌محور 

بر‌اساس همین تمثیل‌ها و افسانه‌ها اختصاص دارد.
در این شماره، كي داستان دیگر را همراه با سه پرسش 
از محتوای داستان و تمرین‌ها و بازی‌هایی متنوع در ارتباط با 
داستان آورده‌ایم.  همراهی آموزگاران محترم با دانش‌آموزان 
به شکل  تمرینات  انجام  قرائت داستان‌ها در کلاس و  یا  و 
گروهی، از روش‌هایی است که به توسعه‌ی مفاهیم مندرج در 

داستان‌ها و به‌ویژه تمرین‌ها کمک می‌کند.

انسان و مار سیاه
روزی از روزها، انسان که در صحرا مشغول کار بود، مار 
سیاهی را دید. او به مار گفت: »ای حیوان آزار دهنده و وحشتناک!‌ 

الان تو را می‌کشم تا خوبی کار من به همه‌ی انسان‌ها برسد.«
انسان این حرف را زد و بلافاصله مار را گرفت. بعد او را 
داخل یک توبره انداخت. مار پرسید به چه گناهی دستگیر شده 
است و انسان با اعلام این‌که حق با اوست، گفت: »اگر تو را رها 
کنم، من کسی خواهم بود که به بدی‌ها دامن زده‌ام. من هیچ‌وقت 
چنین کار احمقانه‌ای را انجام نمی‌دهم. باید تو را بکشم که مردم 

از نیش زهردار تو در امان باشند.«
مار سیاه، پس از این‌که حرف‌های انسان را شنید، گفت: »ای 

آدمیزاد! اگر همه‌ی بدی‌ها و سیاه‌کارها از بین بروند، آیا انسانی 
هم روی زمین باقی خواهد ماند؟ و اما برگردیم به صحبت‌های 
تو، فکر می‌کنم با این حرف‌هایی که می‌زنی، در واقع تنها گناه‌کار 
بودن خودت را اثبات می‌کنی. اگر به کاری که کرده‌ای، قدری با 
دقت نگاه کنی، می‌فهمی چه می‌گویم. الان زندگی من در دست 
توست. کشتن من برای تو هیچ کاری ندارد. اگر می‌خواهی، مرا 
بکش. اما به این هم فکر کن که کار تو هم، نمونه‌ای از زشتی 
است. آیا کشتن حیوانی که اصلًا آزاری به تو نرسانده است، کار 

خوبی است که به آن افتخار می‌کنی؟«
انسان این حرف‌ها را که از مار سیاه شنید، از فکر خود با مار 
سخن گفت: »راست می‌گویی. کشتن تو الان راحت‌ترین کار برای 

من است. اما بهتر است نظر دیگران را هم در این‌باره بدانیم.«
در نزدیکی آن‌ها، گاو ماده‌ای در حال چرا بود. آن‌ها گاو ماده 
را فرا خواندند و اختلاف نظر خودشان را به او گفتند و خواستند 
که او هم نظرش را بدهد. او گفت: »مرا فقط برای این کار صدا 
زدید؟ من فکر می‌کنم در مورد این مسئله، حق با مار است. چرا از 
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خیلی از این بابت متشکرم. آیا شاخه و برگی که از هرس من 
به‌وجود می‌آید، برای انسان کافی نیست؟ آیا بهتر نیست آن‌ها 
گوشه‌ی چشمی نیز به زندگی من داشته باشند و زنده ماندن را 

حق من بدانند؟«
قبول  گفته می‌شد،  که  را  آن‌چه  هر  دل،  در  آدمیزاد  اگرچه 
داشت و شکی در درستی آن‌ها نداشت، ولی نمی‌توانست بپذیرد 
که همه علیه انسان‌ها حرف بزنند و او سکوت کند. هدف او این 
بود که به هر قیمتی که هست، حق با او باشد و بتواند بر مار غلبه 
کند. بنابراین بی‌مقدمه شروع به حرف زدن کرد: »آهای! ببینید من 

چه‌قدر مخلوق خیرخواهی هستم...«
و بعد توبره‌ای را که مار را در آن انداخته بود، آن‌قدر به زمین 
و درخت‌ها کوبید که حق زندگی کردن را از مار سیاه گرفت و 

او را کشت.

سه پرسش
1. گناه مار سیاه چه بود؟

الف( مار بودن
ب( سیاه بودن

پ( نیش زدن انسان‌ها.

2. آدمیزاد برای کشتن یا نکشتن مار، با چه کسانی گفت‌وگو 
کرد؟

الف( گاو نر، گاو ماده و درخت
ب( انسان‌ها
پ( پرنده‌ها.

3. آدمیزاد در پایان به چه تصمیمی رسید؟
الف( مار را کشت.

ب( مار را آزاد کرد.
پ( مار را در قفس انداخت.

 فکر کنید، پاسخ دهید.
1. مار می‌گوید: »ای آدمیزاد! اگر همه‌ی بدها و سیاه‌کارها از 
بین بروند، آیا انسانی هم روی زمین باقی خواهد ماند؟« از این 
سخن مار چنین برمی‌آید که او اعتقاد دارد همه‌ی انسان‌ها بدند. 
تا چه اندازه با این سخن مار موافق هستید؟ آیا همه‌ی انسان‌ها 
خوب‌اند؟ آیا همه‌ی انسان‌ها بدند؟ آیا درباره‌ی سرشت یا فطرت 
چیزی شنیده‌اید؟ به نظر شما بین این مفهوم و خوبی و بدي چه 

ارتباطی وجود دارد؟
2. بار دیگر حرف‌های گاو ماده و گاو نر را بخوانید. تا چه 
اندازه با گلایه‌های این دو موجود موافقید؟ آیا می‌دانید در برخی از 
کشورها، از جمله کشور ما، انجمن‌های حمایت از حقوق حیوانات 
وجود دارد؟ تا چه میزان با فعالیت این قبیل انجمن‌ها موافقید؟ 

شما پنهان کنم، بگذارید درد دلم را بگویم. سال‌هاست به انسان‌ها 
پنیر،  کره،  شیرم،  از  آنهاست.  مال  دارم  هرچه  می‌کنم.  خدمت 
سرشیر و دوغ درست می‌کنند. از بچه‌هایم بهره می‌برند. برای 
سلامتی خود، از من استفاده می‌کنند. تمام سختی‌هایی که می‌کشم، 
صرفاً برای راحتی انسان‌هاست. ولی الان که پیر شده‌ام، مرا به حال 
خودم رها ساخته‌اند. کسی نیست به من آب و علف بدهد. پیر و 
از کار افتاده شده‌ام و حتی نمی‌توانم به چرا بروم. فکر می‌کنم اگر 
بیشتر از این توضیح بدهم، اضافه است. الان خودتان فکر کنید و 

ببینید چه‌کسی قدردان نیست؟«
حرف‌های گاو ماده، آدمیزاد را عصبانی کرد. بنابراین گفت: 
»این حیوان عقل درست و حسابی ندارد. هر چیزی به ذهنش 
می‌رسد، به زبان می‌آورد. من اصلًا حرف‌هایش را قبول ندارم. 
بیا این بار حرف‌های گاو نر را گوش کنیم، حتماً او حرف‌های 

درستی خواهد زد.«
قبول  را  نر  گاو  من هم حرف‌های  »باشد،  سیاه گفت:  مار 

می‌کنم.«
آن‌ها گاو نر را صدا زدند. گاو نر با گام‌هایی سنگین به طرف 
نر  گاو  به  بودند،  زده  ماده  گاو  به  که  را  آمد. حرف‌هایی  آن‌ها 
نیز گفتند و از او خواستند نظرش را درباره‌ی اختلاف نظر آن‌ها 
بگوید. گاو نر گفت: »ما تمام عمرمان را در خدمت به انسان‌ها 
می‌گذرانیم. آن‌ها، انجام کارهای بسیار سخت را بر عهده‌ی ما 
می‌گذراند. اول هر سال کشاورزی، ما در شخم زدن زمین‌ها به 
انسان‌ها کمک می‌کنیم. در حالی‌که خدا از هر نوع لطفی به این 
آدمیزاد دریغ نکرده و همه‌جور روزی را در اختیارش قرار داده 
است، آن‌ها همیشه در حال آزار و اذیت و ظلم کردن بر ما هستند 
و خوبی‌هایمان را نادیده می‌گیرند. هرچه برای آن‌ها‌ کار و به آن‌ها 
خوبی می کنیم، سهممان کمی خوراکی و یک عالم ضربه‌ی چوب 
دستی است که بر سرمان فرو می‌آید. سن‌مان هم که بالا می‌رود، 

خرخره‌ی ما را می‌گیرند و قربانی‌مان می‌کنند.«
آدمیزاد، از حرف‌های گاو نر هم راضی نشد و با عصبانیت 
گفت: »این حرف‌های به درد نخور خسته‌ام کرد. این گاو بی‌مقدار، 
به جای آن‌که راست بگوید، آسمان و ریسمان را به هم می‌بافد 
و ما انسان‌ها را گناهکار می‌داند. من حرف‌های او را هم قبول 

ندارم.«
و در نهایت، مار و انسان به این نتیجه رسیدند که حرف‌های 
درخت را نیز گوش کنند. آن‌ها نمی‌دانستند که گله و شکایت 
به  »هیچ‌کس  بود. درخت گفت:  بیشتر خواهد  از همه  درخت 
اندازه‌ی من به آدمیزاد خدمت نکرده است. من انسان‌ها را از سرما 
و گرما محافظت می‌کنم. باغ‌ها، باغچه‌ها و مزرعه‌ها را برای آن‌ها 
به‌وجود می‌آورم. حال در مقابل این خوبی‌ها، آدمیزاد با ماها چه 
می‌کند؟ تیشه برمی‌دارد و به ریشه‌ی ما می‌زند. آیا درختی را که 
در بهار شکوفه می‌دهد، در تابستان سایه‌سار دارد و در پاییز میوه 
می‌دهد، با تبر بر زمین می‌اندازند؟ آن‌ها مرا هرس می‌کنند و من 
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به نظر شما اعضای این انجمن‌ها برای مقابله با انسان‌هایی که 
به شکل‌های گوناگون به حیوانات آسیب می‌رسانند، چه باید 

بکنند؟
انسان‌ها،  ما  میان  در  رایج  خوب  کارهای  از  یکی   .3
مشورت‌خواهی از دیگران در تصمیم‌گیری‌هاست. در داستانی که 
خواندید، آدمیزاد با گاو ماده، گاو نر و درخت مشورت می‌کند و 
در نهایت آن‌طور که خودش می‌خواهد، تصمیم می‌گیرد. آیا این 
فرد، فرایند مشورت کردن و مراحل آن را به درستی رعایت کرده 
است؟ )با مراجعه به آموزگار خود و کتاب‌های علوم اجتماعی، 

در مورد ویژگی‌های مشورت خواهی تحقیق کنید(.
4. در این داستان، از خلال گفت‌وگوی انسان با گاو ماده، گاو 
نر و درخت، مسائلی برای ما آشکار می‌شود. گفت‌وگو کردن را 
تا چه اندازه در ارتباطات اجتماعی دارای اهمیت می‌دانید؟ آیا در 

این داستان، از نتایج گفت‌وگو، استفاده‌ی مثبت به عمل آمد؟
5. آیا همه‌ی انسان‌ها خیرخواه انسان‌های دیگرند؟ به نظر شما 
اگر انسان داستان ما، مار را نمی‌کشت، او در حق سایر انسان‌ها 

خیرخواهی نکرده بود؟
6. آیا حرف‌های گاو ماده، گاو نر و درخت را قبول دارید؟ بر 

کدام بخش از حرف‌های آن‌ها می‌توان انتقادهایی وارد کرد؟
7. به‌نظر شما اگر گاو ماده، گاو نر و درخت، انسان بودند و 
می‌توانستند مقابله به‌مثل کنند، چه اتفاقی می‌افتاد؟ داستان را بر 

این اساس تغییر دهید.

مار  دم  روی  پا  »تا  می‌گوید:  که  است  ضرب‌المثلی   .8
نگذاشته‌اید، شما را نیش نخواهد زد.« این ضرب‌المثل را بر‌اساس 

محتوای داستانی که خواندید، تحلیل کنید.
9. در زبان فارسی، نوع گاو بر‌اساس جنسیت تفکیک شده 
و  زبان‌ها  از  بسیاری  در  حالی‌که  در  ماده.  گاو  نر،  گاو  است: 
گویش‌های بومی و محلی ایران، برای جنس نر و ماده‌ی این 
حیوان و نیز سن‌های گوناگون هر جنس، اسامی گوناگونی وجود 
دارد. یکی از زبان‌ها و گویش‌های بومی و محلی را انتخاب و 
در مورد اسامی گاو در جنس‌ها و سن‌های گوناگون تحقیق کنید. 
)زبان یا گویشی را انتخاب کنید که یا خود و پدر و مادرتان به آن 
زبان حرف می‌زنید و یا به راحتی با مراجعه به بزرگ‌ترهای فامیل 

و آشنایان نزدیک، امکان تحقیق برایتان میسر است.(
10. این بیت را در نظر بگیرید:

تا توانی می‌گریز از یار بد
یار بد، بدتر بود از مار بد

حال به پرسش‌های زیر پاسخ دهید:
الف( بیت بعدی این شعر چیست؟

ب( شعر از کیست؟
ج( تا چه اندازه با مفهوم نهفته در شعر موافق هستید؟

د( آیا در مقابل مار بد که در شعر از آن یاد شده است، مار 
خوب هم داریم؟
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از هرکس و هر چیزی که اطراف ماست، می‌توان برای تدریس بهره برد

مریم مؤذنی میمندی
آموزگار دبستان آیت‌الله طالقانی، منطقه‌ی 14 تهران

داشتم وارد کلاس می‌شدم که خانم صدیق، خدمتگزار مدرسه، 
خودش را به من رساند و گفت: »پیرزنی آمده و می‌گوید یک دقیقه با 

شما کار دارد. اصرار دارد همین حالا شما را ببیند.«
از خانم صدیق  پیرزن 45 دقیقه معطل شود،  نبود  چون صلاح 
از  پس  کند.  راهنمایی  کلاس  سمت  به  را  ایشان  کردم  درخواست 
احوال‌پرسی با دانش‌آموزان و حضور و غیاب آن‌ها، چند ضربه به در 
نواخته شد. وقتی در کلاس را گشودم، با تعجب عمه‌ام را دیدم که در 
شیراز سکونت دارد و متأسفانه، به علت مشغله‌های بسیار، مدت زیادی 

از او بی‌خبر بودم.
عمه‌خانم را به دانش‌آموزان کلاس که با تعجب و سکوت شاهد 
صحنه‌ی دیدار و احوال‌پرسی ما در آستانه‌ی در بودند، معرفی کردم 
و با احترام از ایشان دعوت کردم روی صندلی خودم بنشیند. پس از 
این‌که روان‌خوانی درس و سؤالات مستمر از دانش‌آموزان به پایان رسید، 
از عمه‌خانم خواهش کردم، مکان‌های دیدنی شهر شیراز را نام ببرد و 
درباره‌ی آن‌ها برای بچه‌ها صحبت کند. انصافاً او هم خیلی خوب از 
عهده‌ی این کار برآمد. پاسخ‌های دانش‌آموزان به سؤال‌های تکمیلی پایان 

تدریس، به خوبی مبین این نکته بود.
تدریس آن روز، یکی از تدریس‌های موفق من بود که خاطره‌ی آن 

هرگز از یادم نمی‌رود.

عمه خانم،ی ک رسانه‌ی آموزشی!

در زنگ بخوانيم، در نگاره‌ي 11، درباره‌ي با مشاغل 
گوناگون صحبت كردم و از دانش‌آموزان شغل پدرشان را 
پرسيدم. به‌طور اتفاقي هفت هشت نفر پشت سرهم گفتند: 
مهندس راه و ساختمان، مهندس عمران، مهندس صنايع 
و... نوبت رسيد به كيي از دانش‌آموزان كه ظاهراً چون 

نمي‌خواست كم بياورد، گفت: »مهندس پارچه‌ فروش!«

فرزانه طوسي، آموزگار دبستان معلم، تهران

مهندس 
پارچه‌فروش!
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نوآوري در يادگيري
 با تكاليف درسي خلاق

براساس نوشته‌اي از؛ نانسي پائولو
ترجمه‌ي؛ زري آقاجاني

مطالعه‌ي تطبيقي و آماده‌سازي؛ رشد آموزش ابتدايي

هديه‌اي براي خوانندگان رشد آموزش ابتدايي؛

1 كتاب در 8 شماره

راهنمايي براي آموزگاران، پدران و مادران

5

غلبه بر مشكلات تكاليف درسي

مشكلات دانش‌آموزان در انجام تكاليف درسي، غالباً بازتاب 

تغييراتي است كه امروزه در جوامع توسعهي‌افته و در حال رشد 
به وقوع پيوسته است.

مري. بس بلجن1 معلم شاغل در اداره‌ي آموزش‌وپرورش 

ايالات متحده و مدرس باسابقه‌ي تاريخ، انسان‌شناسي و انشا در 

دبيرستاني در »مينه سوتا«2 مي‌گويد: »بيش‌تر بچه‌ها، عصرهنگام 

و موقع بازي در بيرون از خانه، حتي براي صرف كي بشقاب 

شيريني نيز به منزل نمي‌آيند، در حالي كه به محض آمدن به منزل، 

مادر مي‌گويد: تكليفت را انجام بده!«

شكوه‌السادات‌مدني، آموزگاري كه سابقه‌ي 30 سال تدريس 

در دوره‌ي ابتدايي را در شهرهاي كشورمان در كارنامه‌ي خود 

درسي،  تكاليف  انجام  در  را  دانش‌آموزان  مشكل  مهم‌ترين  دارد، 

توجه نكردن پدران و مادران به نيازهاي عاطفي كودكان و صدور 

دستورالعمل‌هاي پي‌درپي بايد و نبايدي براي انجام هرچه سريع‌تر 

تكليف از سوي آنان مي‌داند و مي‌گويد: »مادران، بدون آنك‌ه كودكان 

خود را حتي براي لحظاتي در انجام تكاليف ياري دهند، دائماً از 

فاصله‌ا‌ي دور ـ مثلًا آشپزخانه ـ در حال امر و نهي هستند و اصلًا 

توجه نميك‌نند كودكان نيازها و خواسته‌هايي دارند كه با انجام تكليف 

در تقابل است و بايد به آن‌ها توجه شود.« وي البته تعيين حجم 

نامناسبي از تكاليف براي دانش‌آموزان از سوي برخي معلمان و 

غيرجذاب‌بودن تكاليف را در بي‌علاقگي كودكان و ايجاد مشكل در 

زمينه‌ي تكليف، بي‌تأثير نمي‌داند.

بسياري از پدران و مادران مي‌گويند: »به‌دليل مشكلات ناشي از كار 

ش دوم
بخ
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بيرون، حدود زمان شام و پس از كي روز فعاليت كاري خستهك‌ننده، 

به خانه مي‌آيند و بسيار خسته‌تر از آن هستند كه بر تكاليف فرزندان 

خود نظارت داشته باشند. هم‌چنين عده‌اي معتقدند، مشكلات 

شخصي دانش‌آموزان و رقابت در برتري‌جويي، مي‌تواند از مسائلي 

باشد كه مانع از انجام تكاليف به‌طور موفقيت‌آميز مي‌شود.

هرگاه دانش‌آموزان خانم ديزنبورك3 از انجام تكاليف به‌طور 

مكرر سر بازمي‌زنند، وي به منزل آن‌ها تلفن ميك‌ند. در اين مواقع، 

غالباً متوجه شده است كه پدران و مادران و يا معلمان خصوصي، از 

مشكل به‌وجود آمده براي دانش‌آموزان مطلع نيستند. وي مي‌گويد: 

»پدران و مادران مي‌خواهند بچه‌ها به محض رسيدن به منزل، انجام 

تكاليف خود را آغاز كنند. اين كار، به‌ويژه زماني كه والدين هنوز 

سر كار هستند، مفيد است و براي صرفه‌جويي اوقات در اختيار 

بچه‌ها، تا قبل از اينك‌ه پدران و مادران آن‌ها به منزل بازگردند، 

روشي سودمند محسوب مي‌شود.«

اما اين خانم معلم، براساس تجربه مي‌داند، بچه‌هايي كه داراي 

مشكلاتي در انجام تكاليف درسي هستند، احتياج دارند كه از 

طرف كسي تحت نظارت قرار گيرند و مسئوليت كارشان در انجام 

تكاليف، به‌طور كامل و صحيح از سوي آن‌ها به عهده گرفته شود. 

وي با تأسف مي‌گويد، بارها شاهد چنين ماجراهايي بوده است و 

اظهار مي‌دارد: »وقتي خود من نيز از سر كارم به منزل برمي‌گردم، 

فرزندم مي‌گويد تكاليفش را تمام كرده است و من نمي‌دانم واقعاً 

تا چه اندازه گفته‌هاي وي صحت دارد.«

بيش‌تر پدران و مادران، وقتي از سر كار به خانه برمي‌گردند، 

آن‌قدر خسته و گرفتار مسئوليت‌هاي زندگي هستند كه به ندرت 

براي كنترل و نظارت دقيق بر تكاليف فرزندانشان فرصت كافي پيدا 

ميك‌نند. در عوض، دانش‌آموزان راه‌ها و فعاليت‌هاي زيادي براي 

گذراندن وقت خود در پيش دارند كه انواع مشغله‌ها و بازي‌هاي 

سرودهاي  در  شركت  ورزشي،  فعاليت‌هاي  جديد،  و  قديمي 

با صحبت‌هاي  شدن  همراه  و  تلويزيون  تماشاي  دسته‌جمعي، 

خانوادگي، از جمله‌ي اين روش‌ها هستند.

برخي از معلمان، از وجود مشكلاتي در ارتباط با دانش‌آموزاني 

تلقي  بي‌فايده و طاقت‌فرسا  كاري  را  تكاليف درسي  انجام  كه 

ميك‌نند، خبر مي‌دهند. هم‌چنين، بعضي ديگر مي‌گويند، تعدادي از 

دانش‌آموزان، بدون هيچ شرمي، از انجام تكاليف سر بازمي‌زنند و 

موقعيت بغرنجي را پيش روي معلمان قرار مي‌دهند.

بچه‌ها  بيش‌تر  تربيتي،  مقوله‌هاي  ساير  هم‌چون  امروزه، 

در انجام تكاليف درسي نيز مشكلاتي دارند كه اين موضوع با 

برخي از مسائل موجود در مدرسه و جامعه ارتباط دارد. كيي از 

اين مسائل، توانايي انجام تكليف ارائه شده به‌طور موفقيت‌آميز 

توسط فراگيرندگان است؛ نكته‌اي كه معلمان در ارائه‌ي تكاليف 

به دانش‌آموزان بايد در نظر داشته باشند. اگر تكليف خارج از حد 

دانش‌آموز باشد، به‌طور قطع انجام نشدن آن توسط دانش‌آموز و يا 

انجام شدن آن توسط پدر و يا مادر را در پي خواهد داشت كه به 

هيچ عنوان مثبت و اثربخش نيست.

كارشناسان تربيتي و معلمان، هم‌چنين از دلايل زير به‌عنوان 

مهم‌ترين دلايل ايجاد مشكلات در حوزه‌ي تكاليف درسي سخن 
مي‌گويند:

 گرفتاري و يا بي‌ثباتي خانواده‌هاي دانش‌آموزان؛

 ارائه نشدن الگوي مثبت از سوي پدران و مادران؛

 فقر خانواده و كار دانش‌آموزان در اوقات غيرمدرسه؛

 ضعف نظام ياددهي ـ يادگيري مدرسه و بي‌نظمي‌هاي مفرط 
در محيط آموزشگاه؛

يادگيري،  ـ  ياددهي  با روش‌هاي مدرن  معلمان  نبودن  آشنا   

به‌ويژه در زمينه‌ي ارائه‌ي تكاليف درسي؛

 دغدغه‌هاي فكري دانش‌آموزان درباره‌ي مسائل غيرآموزشي 

و غلبه‌ي اين‌گونه مشكلات بر زندگي روزمره‌ي فراگيرندگان، 

هم‌چون معاشرت با دوستان ناباب، ديدارهاي غيرضروري و مكرر 

با دوست جنس مخالف، سرگرمي‌هاي ناسالم و...(؛

 مشكلات ناشي از وابستگي‌هاي شيميايي، اعتياد، بارداري‌هاي 

ناخواسته در سنين دبيرستان )بيش‌تر در جوامع صنعتي و غربي(، 

رسيدگي به خواهران و برادران به جاي والدين و...؛

هم‌چنين، خانواده‌هايي كه مدام فرزندانشان را از مدرسه‌اي 

به مدرسه‌ي ديگر منتقل ميك‌نند )و حتي اين موضوع را به نوعي 

با پويايي خانواده مرتبط مي‌دانند(، براي كودكان خود در زمينه‌ي 

مسائل آموزشي و نيز تكاليف درسي، مشكل مي‌آفرينند.

بديهي است در ارتباط با نكته‌هايي كه بيان شد، در نظرگرفتن 

ويژگي‌هاي فرهنگي ـ محيطي از جمله مسائل مذهبي، بسيار حائز 
اهميت است.

نكاتي براي انجام بهينه‌ي تكاليف درسي

1. انتظارات خود را در ابتداي سال تحصيلي بازگو كنيد.

قبل از طرح اولين تكليف درسي براي دانش‌آموزان خود، 
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به‌طور اجمالي، اصول و چگونگي ارائه و انجام تكاليف درسي 

را بيان كنيد. حتي توضيح كتبي شما از انتظارات خودتان درباره‌ي 

نحوه‌ي انجام تكاليف درسي، شانس دانش‌آموزان را در انجام آن 

به‌طور موفقيت‌آميز، افزايش مي‌دهد. اين كار را به‌ويژه مي‌توان 

براي دانش‌آموزان دوره‌هاي بالاي تحصيلي به راحتي انجام داد.

دانش‌آموزان بايد بدانند:

 تكاليف درسي مهم‌اند و هدف ويژه‌اي دارند؛

پيامدهايي دارد. از جمله، اگر   انجام دادن و ندادن تكليف، 

تكاليف كامل نباشند و يا انجام نگيرند، ممكن است نمرات پاييني 
نصيب دانش‌آموزشود.

همه‌ي دانش‌آموزان دوست دارند كه در سطوح بالاتري قرار 

گيرند. تحقيقات نشان داده‌اند، زماني كه معلمان تكاليف مناسبي را 

طرح ميك‌نند و هدفشان را از انجام آن‌ها بيان مي‌دارند، دانش‌آموزان 

به موفقيت‌هاي علمي بيش‌تري دست ميي‌ابند.

بايد به دانش‌آموزان اجازه دهيم كه بدانند تكاليف براي چه 

وقت و به چه مقدار تعيين مي‌شوند. بسياري از معلمان، براي 

انجام تكاليف، به داشتن برنامه‌اي ثابت و هميشگي اعتقاد دارند 

و مي‌گويند، اين كار، دانش‌آموزان را در به خاطر آوردن زمان 

انجام تكاليف ياري مي‌دهد. براي مثال، اين معلمان هر دوشنبه 

و پنج‌شنبه‌شب، انجام فعاليت مشخصي را از دانش‌آموزان طلب 

ميك‌نند. اين برنامه، به‌ويژه در دوره‌ي ابتدايي، بسيار حائز اهميت 

مادران  و  پدران  به  مي‌توانند  ثابت  برنامه‌هاي  هم‌چنين،  است. 

پرمشغله نيز در به ياد آوردن زمان مناسب براي نظارت  بر انجام 

تكاليف فرزندانشان كمك كنند.

پدران و ماردان )و معلمان خصوصي(، به‌ويژه والدين كودكان 

دوره‌هاي پايين‌تر كه به‌طور فعال درگير نظارت بر انجام تكاليف 

درسي فرزندان خود هستند، بايد اهداف و انتظارات معلم را از 

تعيين تكاليف درسي بدانند. آن‌ها بايد بدانند كه حمايت و تشويق، 

در انجام موفقيت‌آميز تكاليف توسط فرزندشان، بسيار تعيينك‌ننده 
و حساس است.

ارتباط  خانواده‌ها  با  متنوع  روش‌هاي  به  مي‌توانند  معلمان 

برقرار كنند. آن‌ها مي‌توانند هدف‌ها و خواسته‌هاي خود را از انجام 

تكاليف درسي به‌طور كتبي به اوليا اطلاع دهند يا در جلسه‌اي 

مشترك آن‌ها را طرح كنند. تشيكل جلسه‌ با پدران و مادران در 

ابتداي سال تحصيلي و تكرار آن در طي سال، اكنون از روش‌هايي 

است كه در آموزش‌وپرورش كشورمان، به‌ويژه در دوره‌ي ابتدايي، 

به خوبي به اجرا درمي‌آيد. علاوه بر اين دو نكته، برخي از معلمان 

يادداشت‌هاي اختصاصي خانگي تنظيم ميك‌نند كه اهدافشان را از 

انجام تكاليف، براي والدين )و يا معلمان خصوصي( بيان مي‌دارند. 

در اين يادداشت‌ها، از آن‌ها خواسته مي‌شود كه مفاد يادداشت را 

بخوانند، به آن‌ها عمل كنند و به مدرسه بازگردانند. براي اين روش، 

هم‌اكنون در برخي از مدارس كشورمان، انواع دفترهاي ارتباط با 

خانه و مدرسه طراحي شده است كه در صورت جديت در اجرا و 

توجه به تعامل خواسته‌هاي معلمان و اوليا از كيديگر، طرح بسيار 

خوب و اثربخشي است. بعضي ديگر از معلمان، به‌طور اختصاصي 

با پدران و مادران صحبت ميك‌نند و يا به اوليا )و معلمان خصوصي( 

تلفن ميك‌نند و اي‌ميل مي‌زنند، ولي براي برقراري ارتباط با آن 

دسته از اوليايي كه تماس با آن‌ها مشكل است، تلاش خاصي انجام 
مي‌شود.

ايالت  در  رياضي كلاس ششم  معلم  دان4،  مري  خانم   *

كنتاكي، در شروع هر نيم‌سال، براي كمك به شاگردان خود در 

انجام تكاليف درس رياضي، دو كار انجام مي‌دهد:

در  مي‌خواهيد  آيا  ميك‌ند،  سؤال  خود  شاگردان  از  اول، 

امتحانات قبول شويد؟ و سپس به آن‌ها مي‌گويد، براي رسيدن به 

هدف قبولي، بايد تكاليف خود را به‌طور كامل انجام دهيد.

تعيين  و  طرح  متنوعي  درسي  تكاليف  مداوم  به‌طور  دوم، 

ميك‌ند و به دانش‌آموزان مي‌گويد كه براي هر شب، چه ميزان 

تكليف دارند و چگونه بايد آن را با دقت انجام دهند.

وي مي‌گويد: »من به‌طور مكرر تمرين درسي )يا تكليف( 

طرح ميك‌نم. من به دانش‌آموزانم مي‌‌گويم، آن‌ها در چه حدي 

هستند، اما هنوز توقعات و معيارهاي من در حد بالايي قرار دارند؛ 

خيلي بالا. اما اين حد حتماً دستي‌افتني است.«

* عليرضا مهدي‌پور، دبير زيست‌شناسي از استان گلستان 

نيز، طرح‌درس سالانه‌ي خود را با الگويي شبيه به طرح خانم 

مري دان، سامان‌دهي ميك‌ند. وي مي‌گويد: »من براي هر كي از 

بخش‌هاي تدريسم، سه دسته تمرين درسي، طراحي ميك‌نم و در 

اختيار دانش‌آموزانم قرار مي‌دهم. اين سه دسته تمرين، به‌صورت 

آموزش برنامه‌اي و پلكاني تدوين مي‌شوند و گذر از هر مرحله، 

مرحله‌ي بعدي را در پي خواهد داشت. در اين حالت، دانش‌آموز 

از صعود خود احساس شعف ميك‌ند و سطح يادگيري خود از 

مطالب آموخته شده را حدس مي‌زند.«

از  هارمن5،  جوآن  تحصيلي،  نيم‌سال  هر  شروع  در   *
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وي  زيرا  كنند.  امضا  را  قراردادي  مي‌خواهد،  دانش‌آموزانش 

معتقد است، اين كار سطح انجام تكاليف را بهبود مي‌دهد و ارتقا 

خواهد بخشيد. وي در قسمتي از قرارداد، از دانش‌آموزان ارشد 

كلاس‌هاي زبان انگليسي و فرانسوي مي‌خواهد، نمره‌اي را كه آن‌ها 

انتظار دارند در طول نه هفته‌ي كلاس درس به‌دست آورند، حدس 

بزنند. سپس از آن‌ها مي‌خواهد، نحوه‌ي رسيدن به اين هدف را 

بنويسند. هم‌چنين يادآور شوند كه معلمانشان چگونه مي‌توانند در 

راه رسيدن به اين هدف، به آن‌ها كمك كنند. جوآن هارمن بالأخره 

از دانش‌آموزان خود مي‌خواهد، دو جمله‌ي زير را در نظر بگيرند:

1. من تمايل دارم عادت خود را براي رسيدن به هدفم تغيير 
دهم.

2. من تمايل ندارم عادت خود را براي رسيدن به هدفم تغيير 
دهم.

و به اين صورت، خانم هارمن، دانش‌آموزان را به تنظيم اهداف 

موردنظر خود وامي‌دارد. وي مي‌گويد: »اوليا خوش‌حال مي‌شوند 

وقتي مي‌بينند كسي فرزندانشان را مجبور ميك‌ند، براي اهداف 

آينده‌ي خود و راه‌هاي رسيدن به آن، برنامه‌ريزي كنند.« وي هم‌چنين 

اظهار مي‌دارد: »اگر نمره‌ي دانش‌آموزي كم شود، به او مي‌گويم اين 

نتيجه‌اي نبود كه من و شما به دنبال آن بوديم.«

* ابوالفضل مداح، كيي از دبيران باتجربه‌ي علوم تجربي 

دوره‌ي راهنمايي تحصيلي در شهر تهران، ايجاد خودباوري و نيل 

به اهداف را در دانش‌آموزان خود، به شيوه‌ي ديگري پي مي‌گيرد. 

وي مي‌گويد: »درست در اولين يا دومين جلسه‌هاي تدريس خود 

در ابتداي سال تحصيلي، آزمون بسيار ساده‌اي را از دانش‌آموزانم 

آن حتمي است و شايد  موفقيت همه در  كه  به عمل مي‌آورم 

كمترين نمره‌ي كلاس 18 باشد. وقتي ورقه‌هاي تصحيح‌شده‌ي 

دانش‌آموزان را به آن‌ها بازمي‌گردانم، از نمره‌هاي خوب آن‌ها اظهار 

رضايت ميك‌نم و از اينك‌ه موفقيت نصيب همه شده است، از 

آن‌ها سپاس‌گزاري ميك‌نم. سپس از آن‌ها مي‌خواهم، زير ورقه و 

همان‌جايي كه نمره داده‌ام، جمله‌اي را به اين‌صورت بنويسند: من 

در اين آزمون، با نمره‌ي خوب موفق شدم و فكر ميك‌نم با كمك 

معلم خود و تلاشي كه انجام خواهم داد، تا آخر سال، موفقيت 

به‌طور حتمي از آن من است.

آن‌گاه ورقه‌ها را جمع‌آوري ميك‌نم و به‌عنوان متن قرارداد با 

دانش‌آموزانم، تا آخر سال آن‌ها را نگه‌مي‌دارم. طي سال‌هايي كه 

تدريس كرده‌ام، تعداد دانش‌آموزاني كه نتوانسته‌اند موفقيت خود را 

تا آخر سال به‌طور مطلوب حفظ كنند، بسيار كم بوده است و من 

از اين روش راضي هستم.«

در  آپولد6،  سينتيا  خانم  دبيرستانيِ  دانش‌آموزان  همه‌ي   *

كلاس‌هاي هنرهاي تجسمي، رايانه و گرافكي، قراردادي را با معلم 

خود امضا ميك‌نند كه در آن، اهداف آموزشي و راهكارهاي نيل به 

هر كي از هدف‌ها، با طرح جزئيات مربوط به هر برنامه‌ي درسي و 

كارهايي كه دانش‌آموز بايد طي كي سال انجام دهد، توضيح داده شده 

است. اين معلم نيويوركي از شاگردان خود مي‌خواهد، نقاط ضعفي را 

كه در به‌دست آوردن نتايج موفقيت‌آميز تحصيلي دخالت دارند، معرفي 

كنند. علاوه بر اين، انتظارات از انجام تكاليف درسي نيز، قسمتي از 

قرارداد است. در اين ميان، پدران و مادران نيز قرارداد را مي‌خوانند و 

مجبور مي‌شوند، علاوه بر فراگيرندگان و معلمان، به‌طور فعال در امر 

تعليم و تربيت فرزندان خود درگير شوند و شركت كنند.

خانم آپولد معتقد است، عقد قرارداد بين معلمان، دانش‌آموزان 

و اولياي آن‌ها، اعتماد به‌وجود مي‌آورد و از اين طريق، غفلت 

يا كوتاهي در انجام تكاليف درسي، براي شاگردان مشكل و يا 
غيرممكن مي‌شود.

* در هفته‌هاي اول هر سال تحصيلي، خانم رزماري فاست7، 

هر شب به منزل دانش‌آموزان متوسط كلاس خود تلفن ميك‌ند تا 

از انجام تكاليف ارائه شده به آن‌ها مطمئن شود. اگر جواب مثبت 

باشد، معلم از آن‌ها مي‌خواهد كه بخشي از تكليف را براي او 

بخوانند و اگر جواب منفي باشد، مي‌پرسد كه چه زماني مي‌تواند 

دوباره تماس بگيرد. خانم فاست مي‌گويد: »اين كار، وقت زيادي 

آن‌ها  خانواده‌هاي  و  دانش‌آموزان  است.  ارزشمند  اما  مي‌گيرد، 

فكر ميك‌نند كه شما از آن دسته معلماني هستيد كه بر كار آن‌ها 

نظارت دائمي داريد. شايعه به سرعت مي‌پيچد كه فلان معلم به 

دانش‌آموزان خود در خانه تلفن ميك‌ند. ولي چند هفته كه از آغاز 

سال تحصيلي مي‌گذرد، ديگر تماس‌هاي تلفني ضروري به‌نظر 

نمي‌رسند و دانش‌آموزان عادت مي كنند و مي‌فهمند كه خودشان 

بايد بكوشند و تكاليفشان را سر وقت انجام دهند.«

زيرنويس
1. Mary Beth Blegen
2. Minnesota
3. Ms. Dasenbrook
4. Mary Dunn
5. Jo Ann S.Harman
6. Cynthia Appold
7. Rosemary Faucette
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آشنايي با كودكان ديرآموز و چگونگي برخورد با آنان
فاطمه پيروي‌نيا / كارشناس سازمان آموزش‌وپرورش شهر تهران

اشاره 
هدف آموزش‌وپرورش، رشد دادن شخصيت و توانايي‌هاي 
كودك به كامل‌ترين شكل است. اين هدف در مدرسه‌ها دنبال 
مي‌شود. در باغ مدرسه، آموزگاران همانند باغبان‌هايي دلسوز، 
به روش‌هاي گوناگون، در انديشه‌ي تربيت گل‌هاي نوشكفته‌ي 

جامعه قدم برمي‌دارند.
اما در ميان كودكان، درصدي نيز يافت مي‌شوند كه مشكلاتي 
دارند؛ از جمله كودكان ديرآموز. »معاونت آموزش و نوآوري« 
سازمان آموزش‌وپرورش تهران درصدد برآمده است تا در قالب 
آموزش غيرحضوري، با انتشار و توزيع بروشورهايي، آموزگاران 
را با اين قبيل دانش‌آموزان آشنا سازد. با توجه به حضور ديرآموزان 
در كنار دانش‌آموزان عادي، لازم است روش‌هاي شناسايي و 
برخورد با آنان مورد توجه قرار گيرد. در پنج بروشوري كه سال 
تحصيلي گذشته بين دبستان‌هاي شهر تهران توزيع شد، به طور 
مجمل اطلاعاتي درباره‌ي اين قبيل كودكان ارائه شده است. 
آن‌چه در پي مي‌آيد، گزيده‌اي است از مطالب اين بروشورها كه 

كارشناس اين طرح ارائه كرده است.

ديرآموز يكست؟
اين‌گونه افراد كه در حدود 14 درصد از افراد جامعه را تشيكل 
مي‌دهند، در حد فاصل بين افراد عقب‌مانده‌ي ذهني و افرادي با 
عملكرد هوش طبيعي قرار مي‌گيرند. يعني بهره‌ي هوشي آن‌ها بين 
70 تا 85 درصد است. فرد ديرآموز عقب‌ماندگي ذهني ندارد، اما 
داراي محدوديت در يادگيري است. در نظر داشته باشيد كه افراد 
ديرآموز فاقد استعداد نيستند، بلكه مطالب را ديرتر از ساير كودكان 
فرا مي‌گيرند. در واقع، تفاوت يادگيري آن‌ها در سرعت است، نه 
يكفيت. دانش‌آموز ديرآموز، در كارهاي مدرسه شكست مي‌خورد و 
از اجراي وظايفي كه عموم هم‌سالانش انجام مي‌دهند، ناتوان است.

بارزترين ويژگي‌هاي عاطفي ديرآموزان
 اعتماد به نفس پايين 

 ضعف در انگيزه
 پايين بودن دامنه‌ي توجه

 نداشتن خودارزشمندي و در عين حال، محبت‌پذير بودن.
 نشان دادن توجه ويژه به بازي.

راهبردها و اصول كلي آموزش ديرآموزان
ديرآموز معمولاً قادر به پذيرش و سازگاري با نوع آموزشي 
كه به دانش‌آموز عادي ارائه مي‌شود، نيست. از اين‌رو ضرروي 
مي‌نمايد كه در امر گزينش محتواي آموزشي و روش آموزش 
وي، سازگاري‌هايي صورت ‌گيرد. كسب موفقيت اوليه و اجتناب 
از موقعيت‌هاي ناكامك‌ننده، از مهم‌ترين نكات عاطفي هستند كه 
هنگام آموزش كودك مرزي، بايد به آن توجه داشت. در اين راه، 
با تحليل تكليف و آموزش برنامه‌اي، مي‌توان مراحل آموزش را با 

سطح شناختي فعلي دانش‌آموز منطبق كرد.
توجه به اين موضوع مهم است كه در زمينه‌ي آموزش به 
دانش‌آموزاني كه از توانايي‌هاي كمتري برخوردارند، مي‌توان از 
روش‌هاي آموزشي ساختمندتر، نظير آموزش برنامه‌اي، استفاده 
كرد. به ياد داشته باشيم، موفقيت دانش‌آموز ديرآموز به هر ميزان 

كه باشد، بايد مورد تشويق قرار گيرد.

او هم مي‌تواند ...
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توصيه‌هاي آموزشي براي تدريس به دانش‌آموزان
با نياز ويژه

ديرآموزي را نبايد خصلتي فطري دانست، بلكه ممكن است 
معلول بيماري، تعليم و تربيت ناصحيح، بي‌دقتي و حتي رفتار 

ناصحيح مربي و اطرافيان باشد. بنابراين:
 در مورد كودكان ديرآموز بهتر است از روش اجتماعي كردن )به 
عنوان كي فعاليت تجربي فعال( استفاده كرد. زيرا در اين روش، 

مفاهيم را در ارتباط با نيازهاي خاص ياد مي‌گيرند.
 بايد بر تكرار مطالب ارائه شده، متناسب با توانايي‌ آن‌ها در 

يادگيري، تأيكد شود.
 عادات ناپخته‌ي آنان مانند شمارش با انگشتان، بايد به تدريج 
حذف شود. )دانش‌آموزان بايد به توانمندي‌هاي ديگري مجهز 

شوند تا از اين عادات غيرآموزشي استفاده نكنند(.
 روش تدريس بايد توانايي خواندن و فهميدن مطالب را با 

استفاده ازمسائل عيني در كودكان ديرآموز فراهم سازد.
 با توجه به اينك‌ه كودكان ديرآموز قادر به تمركز لازم نيستند، 

عادت به دقت و توجه بايد در آنان مورد تأيكد قرار گيرد.
 پيش از تدريس مطلب تازه، بايد از آموخته‌هاي پيشين آن‌ها 

اطمينان حاصل كنيم.
 برنامه‌هاي موفق براي كودكان ديرآموز، برعلاقه‌ها و تجربه‌هاي 

آنان مبتني هستند.
 تدريس به آن‌ها بايد به صورت انفرادي صورت گيرد.1

سخن آخر را از ديرآموز ديروز نقل ميك‌نيم كه اكنون فرد 
موفقي است و ما از آوردن نامش اجتناب ميك‌نيم. وي مي‌گويد: 
»در كودكي همواره مورد سرزنش قرار مي‌گرفتم و الفاظي چون 
او تنبل است و فكر نميك‌ند، آزارم مي‌داد. امروز كه فردي موفق 
هستم، با نگاه به گذشته، در كنار آن همه سختي، چهره و دستي 
مهربان را به ياد مي‌آورم كه با صبر و حوصله قلم را در دستم نهاد 
و الفاظ را كي حرف و دو حرف بر زبانم نشاند. آرزو ميك‌نم آن 
مربيان مهربان را دوباره ببينم. مسير زندگي من توسط آموزگاران 
تيزبينم عوض شد. آن‌ها در من ناتواني نديدند، و اين‌گونه من 

موفق شدم.«2

زيرنويس
)تدريس  انفرادي  تدريس  ديرآموز  دانش‌آموز  براي  نتوان  كه  در صورتي   .1
اختصاصي( را سامان داد، بايد بخشي از وقت كلاس را به طور ويژه به او 
اختصاص دهيم. در زمينه‌ي انفرادي ساختن تدريس و راهبردهاي مرتبط با 
آن، به كتاب »راهنماي روش‌هاي تدريس نوين«، نوشته‌ي دكتر محرم آقازاده، 

انتشارات آييژ مراجعه كنيد.
2. براي آشنايي بيشتر با كودكان ديرآموز، نگاه كنيد به: مجدفر، مرتضي. كودك 
كلاس اولي من. انتشارات جهاد دانشگاهي تربيت معلم. 1381 )فصل 2 از 

بخش هـ با عنوان »دير آموزان و شناسايي آن‌ها در كلاس اول ابتدايي«(.
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اشاره
»با همراهان«، صفحه‌ي ارتباط مخاطبان با دفتر مجله 
است. شما هم مي‌توانيد پيام‌ها، نوشته‌ها، درخواست‌ها و 
سخنان خود را از راه‌هاي شش‌گانه‌ي ارتباطي )صندوق‌پستي، 
مراجعه‌ي  و  پيام‌گير  تلفن  الكترونيكي،  پست  نمابر،  تلفن، 

حضوري( با مسئولان مجله در ميان بگذاريد.

پي  در  آن‌ها  نام  كه  را  نوشته‌هاي دوستاني  و  مقاله‌ها 
آثار دريافت‌ شده  بودن  بالا  به‌دليل  مي‌آيد، دريافت كرديم. 
چاپ  متأسفانه  مجله،  صفحات  محدوديت  و  همكاران  از 
از  با پوزش  ابتدايي ميسر نيست.  آثار در رشد آموزش  اين 
ايران  آن‌ها هستيم:  آثار ديگر  گرامي، منتظر  اين همراهان 
رئيسي )آموزگار دبستان مطهر، هفتگل خوزستان(، سيدعلي 
درسي،  برنامه‌ريزي  ارشد  )كارشناس  حسيني  عبداللهي 
مازندران(، علي لطفي )كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي، 
شريعه  دبستان  )آموزگار  شهركي  معصومه  مازندران(، 
افشارنژاد، ناحيه‌ي 6 مشهد(، آفاق آيتي )مدير دبستان، تربت 
محمد  تبريز(،  ناحيه‌ي 5  )آموزگار  آقازاده  فضه  حيدريه(، 
انساني،  منابع  توسعه‌ي  دكتراي  )دانشجوي  شاه‌حسيني 
فاطمه  )گناباد، خراسان رضوي(،  مهين مختاري  سمنان(، 
بشيري )آموزگار دبستان شهداد، ناحيه‌ي يك قزوين(، طيبه 
خادمي )دبير حرفه‌وفن، منطقه‌ي فريدون‌كنار(، ظريف وهاب 
اسدالله  اصفهان(،   2 ناحيه‌ي  فرهنگيان،  دبستان  )آموزگار 
امانيان )كارشناس آموزش ابتدايي و پيش‌دبستاني، تبادكان(، 
تبادكان(،  باليني،  روان‌شناسي  ارشد  )كارشناس  بهفر  زهرا 
نسرين عليرضالو )آموزگار دبستان قاسميه، شبستر(، افسر 
تهران(،  )آموزگار دبستان سيدالشهدا، منطقه‌ي 5  حسني 
)آموزگار دبستان پروين اعتصامي، ناحيه‌ي  زيبا عاموچي 
3 اصفهان(، علي‌اكبر رضايي )معاون پرورشي دبستان 15 
خرداد، دامغان(، حسين رشيدي رازليقي )آموزگار دبستان، 
سراب(، زينت آت‌لو )آموزگار پايه‌ي اول، شاهرود(، محمدرضا 
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باهمراهان
)آموزگار  شكري  رقيه  فارس(،  آباده  )آموزگار،  فخاري 
شمس  محمدرضا  بابلسر(،  مياندشت  شهادت،  دبستان 
صديقه  اصفهان(،  مياندشت  بوئين  دبستان،  )آموزگار 
رفيعي )آموزگار دبستان عمار، منطقه‌ي 9 تهران(، خديجه 
نعلبندان  روستاي  شريعتي،  دكتر  دبستان  )مدير  اكبري 
دوتپه  روستاي  )دبير  رحماني سلطانيه  سعيد  خدابنده(، 
سفلي، خدابنده(، فريبا اسدي )آموزگار دبستان، گرمسار(، 
ذوات،  شهداي  دبستان  آموزگار  )مدير  اكبرپور  غلامرضا 
كوار فارس(، عليرضا رنجبر )آموزگار دبستان شهيد بنده 
دبستان  )آموزگار  حاجيان  زهرا  فارس(،  شيبكوه  خدا، 
فريده سالخورده )آموزگار  سروش، منطقه‌ي 2 تهران( و 

دبستان كبري هدايتي، فردوس(.

سپاس‌گزاريم
 از صغري هروي، مدير و خديجه ملتاني، معاون پرورشي 
براي  تايباد،  شهرستان  رضوي  شهيد  دخترانه‌ي  دبستان 
آماده‌سازي مجله‌اي مشتمل بر گزارش فعاليت‌ها و ابتكارات 

همكاران دبستان.
 از فاطمه شجاع، آموزگار دبستان سجاد، ناحيه‌ي 4 مشهد، 
براي طراحي جدول ابتكاري تركيب و كلمه‌سازي در پايه‌ي 

اول دبستان.
بنت‌الهدي صدر،  دبستان  آموزگار  اكرم صراف‌زادگان،  از   
با  خلاقيت  و  »نوآوري  طرح  براي  اصفهان،  شاهين‌شهر 

عروسك‌هاي دانا«.
 از مژگان سلطاني، آموزگار دبستان زمزم، ناحيه‌ي 4 تبريز؛ 
براي اجراي طرح »نقاشي با گچ‌هاي رنگي روي آسفالت 

حياط مدرسه« توسط گروه‌هاي دانش‌آموزي.
 از زهره نوكني، مربي بهداشت دبستان شاهد زهرا)س(، 
ترغيب  ابتكاري  طرح  اجراي  براي  تبريز؛   4 ناحيه‌ي 

دانش‌آموزان به مسواك زدن.
 از عاليه مالكي چلنگي، آموزگار دبستان 13 آبان زاهدان، 

براي ارسال طرح‌درس قرآن پايه‌ي سوم.

 از ابوالقاسم محمد خليلي‌پور رودي، آموزگار دبستان عمار 
خليل‌آباد خواف، براي معرفي جاذبه‌هاي گردشگري و ميراث 

فرهنگي خواف.
شهيد  دبستان  آموزگار  شاه‌حسيني،  معصومه  از   
يارهاي  ياد  كتاب  ارسال  براي  بوئين‌زهرا؛  جمشيدي 
آموزشي، تأليف خودشان و نيز دو نوشته درباره‌ي تئاتر 
كودكان )اين دو نوشته‌ي اخير را در اختيار رشد آموزش 

هنر قرار داديم(. 
 از علي ناصري، مدير آموزگار دبستان شهيد شيرودي 
زردرود ديلمان سياهكل؛ براي ارسال خاطرات، تجربه‌ها و 
فكرهاي خود به دفتر مجله )منتظر خاطره‌هاي متفاوت‌تر 

شما هستيم(.

ابتكارهاي چند خطي
تكليف عيد من

اول دبستان شهيد كريمي  پايه‌ي  آموزگار  شبنم سليماني،   من 
شهرستان ايذه در استان خوزستان، سال قبل براي استفاده‌ي مثبت از 
پيك‌هاي بهاري، دفترچه‌اي با عنوان »تكليف عيد من« تهيه كردم و در 
اختيار دانش‌آموزان قرار دادم تا در ايام عيد، هر طور كه دوست دارند، آن را 
كامل كنند. خوش‌بختانه نتيجه مثبت بود و بچه‌ها با علاقه‌مندي كامل 
به آن توجه كردند و اين ابتكاري بود براي اين كه از حل شدن پيك‌هاي 

بهاري به‌وسيله‌ي اوليا جلوگيري كنم.

طرح تشويق دانش‌آموزان برتر ماه 
براي  زابل،  در  هامون  دبستان  مدير  كيخاپور،  حسين  من   
دانش‌آموزان،  مثبت  رفتارهاي  و  استعدادها  تمامي  به  توجه 
طرح تشويق ماهانه‌ي دانش‌آموزان را با در نظر گرفتن تمامي 
عواملي دخيل در رشد و پيشرفت بچه‌ها به اجرا گذاشتم. اين 
طرح نگاهي ايجابي به تمامي عوامل مؤثر در رشد دانش‌آموزان 
پيدا  آگاهي  ما  از طرح مدرسه‌ي  است. كساني كه مي‌خواهند 
تماس  زابل  در   2224503 تلفن  شماره  با  مي‌توانند  كنند، 

بگيرند.
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بي‌بر
ليلا قائد شرفي
آموزگار دبستان رازي 2، ناحيه‌ي 4 شيراز

پيمودن مراحل رشد، منزل به منزل 
صورت مي‌گيرد و در مورد نوشتن نيز اين 
قانون جاري است. آن‌گاه كه كودك قلم را 
در دستان خويش و دست خويش را در 
دست‌هاي مهربان مادر احساس ميك‌ند، 
بعد  سال‌هاي  ميك‌ند.  آغاز  را  نوشتن 
مي‌آموزد كه به تنهايي بنويسد و كلمات 
را بارها و بارها مي‌نويسد و پاك ميك‌ند. 
هنگامي كه ديگر نوشتن ملكه‌ي ذهن او 
شده است وارد مرحله‌ي بالاتري مي‌شود 
و آن نوشتني است با ظرافت، حساسيت و 
دقت بيشتر كه احتمال خطا و اشتباه در آن 
به حداقل مي‌رسد و البته ديگر راهي هم 
براي پاك كردن نيست؛ چرا كه با خودكار 
مي‌نويسد.  طي اين مرحله، يادگيرنده را 
دقيق، محتاط و نكته‌سنج پرورش مي‌دهد 
و ورود به اين مرحله‌ي تكميلي، در خور 

شادماني است.
كيي از نيازهاي اساسي انسان، پرورش 
حس زيبايي‌شناسي است، اين حس، طبع 
هنري او را تحت تأثير قرار مي‌دهد. براي 
را  يادگيرندگان  است  لازم  آن  پرورش 
آهنگين  شعرهاي  نوشتن  و  خواندن  به 
ايجاد  با  مي‌توان  كرد.  تشويق  داستان  و 
پرواز  به  را  آن‌ها  تخيل  فرصت‌هايي، 
درآورد. بنابراين در ابتداي سال تحصيلي، 
در كلاس به آن‌ها توضيح مي‌دهيم كه با 
توجه به زيبايي و رعايت اصول نوشتن، 
مي‌خواهيم با خودكار بنويسيم. با توجه 

به توضيحات سركلاس و تشويق آن‌ها، 
از يادگيرندگان مي‌خواهيم اگر به كمك 
قوه‌ي تخيل و تفكر خود مطلب يا شعري 
نوشته‌اند، نوشته‌هاي زيبايشان را تحويل 
دهند و صدالبته براي آن‌ها تشويق‌هايي در 
نظر گرفته مي‌شود. سپس روي شعرهايي 
كه بهتر از شعرهاي ديگران هستند، باز 
توجه  با  يادگيرندگان،  با همكاري خود 
آهنگ  خودشان،  سليقه‌ي  و  ذوق  به 
در  كه  خودكار  جشن  در  تا  مي‌گذاريم 
مي‌شود،  برگزار  درمدرسه  آذرماه  اوايل 

به‌صورت هم‌خواني اجرا كنند.

نتايج اين كار
 يادگيرندگان مستعد از راه‌هاي متعدد، 
تغيير  اين  به  نسبت  را  خود  احساسات 

خوشايند، به تصوير ميك‌شند.
 حس زيبانويسي و زيبايي‌شناسي در 

يادگيرندگان تقويت مي‌شود.
گروهي  به‌صورت  فراتر  ارتباطي   
برقرار  فراگيرنده  و  معلم  بين  فردي،  و 

مي‌شود.
تقويت  دانش‌آموزان  نفس  به  اعتماد   

مي‌شود.
 تمركز حواس و لذت حاصل از خواندن 
شعر سروده شده توسط خودشان، افزايش 
ميي‌ابد و سرعت خواندن بين فراگيرندگان 

هماهنگ مي‌شود.
 با توجه به كتاب بخوانيم، فرصتي براي 

ارزش‌هاي  تا  مي‌شود  فراهم  فراگيرنده 
اخلاقي و خصلت‌هاي پسنديده در وي 
دروني شود و موجبات رشد عاطفي و 

نگرشي او را فراهم مي‌سازد.
 طرح برخي واژه‌ها و مفاهيم در اين 
آن‌ها  بهتر  دريافت  و  درك  به  سروده‌ها 

كمك ميك‌ند.1
زيرنويس

1. اين همكار محترم، سه نمونه از اشعار بچه‌ها 
است.  كرده  ارسال  خود  نوشته‌ي  همراه  نيز  را 
آنِ دانش‌آموزان  از  اين شعرها  درست است كه 
كلاس سوم دبستان است و انتظار نمي‌رود از وزن 
و قافيه و حتي ريتم مناسبي برخوردار باشند، ولي 
اعلام اين نكته به دانش‌آموزان كه اين‌ها »شعر« 
صاحب‌نظران  ديدگاه  از  است  ممكن  هستند، 
قدري اختلاف‌برانگيز باشد. از اين‌رو بهتر است 
اين سروده‌ها را به‌جاي شعر با اسامي ديگري چون 
»توصيف من از خودكار«، »خودكار زيبا«، »لذت 

نوشتن« و... نام‌گذاري كنيم.

باغ‌ها
آشنايي با جشن خودكار در پايه‌ي سوم ابتدايي

 نيستند...
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