
وزارت آموزش و پرورش
سازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى
دفتر انتشارات كمك آموزشى

مدير مسئول: محمد ناصري
سردبير: مرتضي مجدفر
شوراى برنامه ريزى: 
شكوه تقديسيان
فاطمه رمضاني 
ليلا سليقه دار
يداالله رهبرى نژاد
ابراهيم اصلاني
مديرداخلى: اصغر نديرى
ويراستار: كبرى محمودى
طراح گرافيك: فريبا بندى
نشاني دفتر مجله:
تهران،ايرانشهر شمالي، پلاك 266
صندوق پستي:  15875/3331

تلفن: 88839178 
9 ـ 88831161 (داخلى 375)
 نمابر: 88301478
پايگاه اينترنتي:
www.roshdmag.ir 
رايانامه:
ebtedayi@roshdmag.ir
تلفن  پيام گير نشريات رشد:
88301482 
 كد مديرمسئول: 102
 كد دفتر مجله: 109
 كد مشتركين: 114

نشاني امور مشتركين: 
تهران ، صندوق پستي: 16595/111
تلفن امور مشتركين:
 77336656  ـ 77336655
شمارگان : 45000 نسخه
چاپ: شركت افست (سهامي عام)

يادداشت سردبير2: آموزگاران و تحول / مرتضى مجدفر
تعليم و تربيت 4: معناى جديد آموزش ـ پرورش/ دكتر على اكبر شعارى نژاد

ايستگاه 7: مى خواهيد چه كاره شويد؟/ انتخاب و ترجمه ى تهمينه مهربانى
لبخندهاى كلاسى 7: شكلات گم شده!/ فرشته صفارى

پژوهش هاى دانش آموزى و آموزگاران 8: مهارت پژوهشى معلم يا دانش آموز؟/ دكتر ليلا سليقه دار
ايستگاه 10: ده دقيقه از پنجره ى كلاس و.../ سعيده اصلاحى و ديگران

آموزش 12: بيدپا در كلاس درس (بخش دوم)/ مرتضى مجدفر
يك نكته 16:انتظار/ انتخاب و ترجمه ى ناصر بنى على

پژوهش هاى تربيتى 33:چكيده ى چكيده ى يك اقدام پژوهى/ پروين انديش
ميراث ما 34:هزار ماسوله؛ سرزمين خورشيد/ حميد دهقان

كتاب خانه ى مدرسه 37:چرايى زندگى و تربيت، كتاب آموزگار/ سيما جعفريان، شقايق روشن
زير سقف آسمان 38:سه شيوه براى برنامه ريزى كلاس هاى چند پايه/ دكتر رخساره فضلى

برنامه ى درسى دوره ى  ابتدايى 40:درست بنويسيم تا درست بخوانند/ رضا نباتى
برنامه ى درسى دوره ى ابتدايى 42: نقد و نقدِ نقد/ ناصر نوروزى، فاطمه رمضانى

تجربه هاى مشترك 44:يك ايده: طرح دستيار معلم / اكرم قريشى
گزارش 46: آموزشى، كمك آموزشى يا مفهومى؟/ ياسمن محمودى

با همراهان 48:پاسخ به نامه ها و نوشته هاى خوانندگان/ شوراى برنامه ريزى و كارشناسى مجله

تجربه هاى  سبـز ى2
ماره 

 ـش
14

ه  ى
دور

89
ان

آب 2

قابل توجه نويسندگان و مترجمان محترم

 مقاله هايي كه براي درج در مجله مي فرستيد، بايد با  اهداف و ساختار اين مجله مرتبط باشد و قبلاً در جاي ديگري چاپ نشده باشد.  مقاله هاي ترجمه شده بايد با متن اصلي 
همخواني داشته باشد و متن اصلي نيز همراه آن باشد. چنان چه مقاله را خلاصه مي كنيد، اين موضوع را قيد بفرماييد.  مقاله يك خط در ميان، در يك روي كاغذ و با خط خوانا 
نوشته يا تايپ شود. مقاله ها مي توانند با نرم افزار word و بر روي CD يا فلاپي و يا از طريق رايانامه مجله ارسال شوند.  نثر مقاله بايد روان و از نظر دستور زبان فارسي درست 
باشد و در انتخاب واژه هاي علمي و فني وقت لازم مبذول شود.   محل قرار دادن جدول ها، شكل ها و عكس ها در متن مشخص شود. مقاله بايد داراي چكيده باشد و در آن 
هدف ها و پيام نوشتار در چه سطرتنظيم شود. كلمات حاوي مفاهيم نمايه (كليد واژه ها) از متن استخراج و روي صفحه اي جداگانه نوشته شوند.  مقاله بايد داراي تيتر اصلي، 
تيترهاي فرعي در متن و سوتيتر باشد. معرفي نامه ي كوتاهي از نويسنده يا مترجم همراه يك قطعه عكس، عناوين و آثار وي پيوست شود.   مجله در رد، قبول، ويرايش و 

تلخيص مقاله هاي رسيده مختار است. مقالات دريافتي بازگردانده نمي شود.  آراي مندرج در مقاله ضرورتاً مبين رأي و نظر مسئولان مجله نيست.

دوره  ى چهاردهم/ آبان ماه 1389/ شماره ي پى درپى111
ماهنامه  ى آموزشى، تحليلى و اطلاع رسانى

2 براى آموزگاران دبستان، دانشجويان تربيت معلم و كارشناسان آموزشى
13891389// شمارره ي پى درپى شماره يي پى درپىپى111111 آچهاردهم/چهاردهم/ آبان ماهآبابان ماه چچدوره  ىدووره  ى

سال همت مضاعف
كار مضاعف



89
ان

2/آب
ه ى

مار
/ش

14
ه  ى

2دور

ان
گار

وز
 آم

ف
ظاي

و و
ي 

رد
اهب

ل ر
حو

د ت
 سن

لي
 اص

ه ي
نكت

ده 
 بر 

ري
رو

م
بير

سرد
ت 

اش
ادد

ي

درست است كه يادداشت سردبير شماره ي 
پيشين را به بيان برنامه هاي مجله در دوره ي 
ــاص داديم، ولي نظر به  رويه اي  جديد اختص
كه در دوره ي قبل در اين بخش از مجله دنبال 
مي كرديم، امسال هم قصد داريم در صفحات 
آغازين هر شماره از مجله، درباره ي مهم ترين 
مسائل پيش روي آموزش و پرورش كشورمان 
با شما آموزگاران محترم، كارشناسان گرامي و 

مخاطبان عزيز سخن بگوييم.
در  ــي  مهم ــات  اتفاق ــه  ك ــم  مي داني
آموزش وپرورش ايران در شرف وقوع است. در 
مورد بخشي از اين اتفاقات، در يادداشت هاي 
سردبير دوره ي قبل سخن گفتيم1. تدوين سند 
ــران، تدوين و  ــفه ي آموزش و پرورش اي فلس
آماده كردن برنامه ي درسي ملي براي تصويب 
توسط مراجع ذي صلاح و از همه مهم تر تدوين 
سند ملي آموزش وپرورش، از جمله سند تحول 
راهبردي آموزش و پرورش2،  نشان از يك عزم 
ملي براي آماده سازي اسناد و مدارك بالا دستي 
و تأثير گذار در فرايند تعليم و تربيت كشورمان 
دارد. اين حركت مثبت كه در ده سال گذشته، 
ــيب هاي متعدد، همواره در بستر  با فراز و نش
مديريتي آموزش و پرورش جاري و ساري بوده، 
اكنون به گام هاي نهايي خود نزديك شده است 
ــدن مباحث مطرح  و اميد مي رود با اجرايي ش
شده در اين اسناد مهم، شاهد تحول و نوآوري 
در آموزش و پرورش كشورمان باشيم؛ تحول و 
ــته ي همه ي دل سوختگان  پويشي كه خواس

اين آب و خاك است. 
يكي از اسناد مهمي كه بسياري، اجرايي 
شدن مفاد آن را گام مهمي در تحول و بهسازي 
نظام تعليم و تربيت كشور به شمار مي آورند، 
ــند تحول راهبردي آموزش و پرورش است  س
ــگارش آن، علاوه بر پژوهش هاي  كه براي ن
متعدد، استادان و كارشناسان فراواني نيز حضور 
ــايد درج كامل متن سند تحول  ــته اند. ش داش
راهبردي در مجله، به دليل حجم بالاي سند 
امكان پذير نباشد3، ولي چاپ نكته هاي اصلي و 
سرفصل هاي مهمي را كه توليدكنندگان سند 
مد نظر داشته اند، پر بيراه نمي دانيم و معتقديم، 
ــا و گفت و گو درباره ي مفاد  با درج اين نكته ه

هر يك، مي توانيم وظيفه ي رسانه اي خودمان 
را در اين خصوص ادا كنيم.

ــند تحول  ــر متن كامل س ــروري ب با م
راهبردي آموزش و پرورش، مي توان ده نكته ي 

بر جسته را در اين سند شناسايي كرد4: 
ــاي عبارت تركيبي  ــن پس به ج 1. از اي
آموزش و پرورش، از واژه ي «تربيت» استفاده 
خواهيم كرد. بر اين اساس، ممكن است هم 
نقش ها و وظايف افراد تغيير كنند، هم سمت ها. 
حتي ممكن است نام وزارت آموزش و پرورش 

هم تغيير يابد.5
2. مدرسه، بايد محور و كانون توسعه ي 
ــد. به عبارت ديگر، اگر قرار است  محلي باش
توسعه و رشدي در هر يك از جوامع گوناگون 
ــهري، روستايي، عشايري و ...)  كشورمان (ش
ــه بي بديل و  ــد، بي گمان نقش مدرس رخ ده

منفرد است.
ــه، قبل از آن كه سازماني براي  3. مدرس
ياددادن  باشد، بايد سازماني يادگيرنده باشد و 
ويژگي هاي يادگيرندگي را به تمام معنا در خود 

ايجاد كند.6
4. براي بروز تحول در آموزش و پرورش، 
لازم است در زمينه ي اعطاي استقلال عمل 
مالي و اداري به مدارس، كوشش هاي لازم به 
ــازماني مورد  عمل آيد و تمهيدات قانوني ـ س

نياز انديشيده شود.
ــول  ــروز تح ــاي ب ــي از زمينه ه 5. يك
ــت در  ــترده ي تعليم و تربي ــامانه ي گس در س
كشورمان، تمام وقت شدن حضور معلمان در 
مدرسه هاست. معلمي، بايد شغل اول و آخر هر 

فرهنگي باشد.
ــي، بايد  ــي برنامه هاي درس 6. در طراح
ــوب و تك وجهي فعلي كه  از وضعيت نامطل
ــي الزامي و  ــتر ناظر بر برنامه ريزي درس بيش
ــي متمركز)  اجباري (نوعي برنامه ريزي درس
است؛ به سوي طراحي برنامه ي درسي با يك 
ساختار سه وجهي (الزامي، اختياري و انتخابي) 

حركت كنيم.
ــامانه ي  ــول در س ــاد تح ــراي ايج 7. ب
ــرورش  ــد از پ ــور، باي ــرورش كش آموزش و پ
ــز و به تمام  ــوزان پرهي ــك بعدي دانش آم ت
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ــاحت هاي تربيت به شكل متوازن پرداخته  س
شود. اين ساحت ها عبارت اند از ساحت ديني ـ 
 اخلاقي، علمي ـ  فناوري، سياسي  ـ اجتماعي، 
حرفه اي ـ  اقتصادي، هنري  ـ زيبايي شناختي و 

زيستي  ـ بهداشتي.
ــه ها، به منظور ايجاد  8. در همه ي مدرس
ــت  زمينه هاي لازم براي بروز تحول، لازم اس
ــات و منابع يادگيري با تأكيد بر  مركز اطلاع

فناوري هاي جديد شكل گيرد.
ــورد هر  ــن كه در م ــت به اي ــا عناي 9. ب
ــاً از طريق  ــي صرف ــر تحول ــوز، ه دانش آم
ــه ها و با حضور  ــه ها و در فضاي مدرس مدرس
ساير دانش آموزان صورت مي پذيرد، جدا سازي 
دانش آموزان تحت هر عنوان، از جمله خاص 
(نخبه) و استثنايي (عقب افتاده، داراي مشكلات 

جسمي  ـحركتي) ممنوع است.
ــعه ي روز افزون  ــه توس ــه ب ــا توج 10. ب
فناوري هاي اطلاعاتي و پيدايش رسانه هاي 
ــراي ارائه ي  ــد مكاني ب ــه باي نوپديد، مدرس

آموزش هاي مرتبط با سواد رسانه اي باشد.
ده نكته اي كه ذكر شد، چكيده ي سند چند 
ده صفحه اي و بسيار مهم تحول راهبردي در 
آموزش و پرورش است كه البته سعي خواهيم 
ــماره هاي آتي، در حد وسع و توان  كرد در ش
علمي خودمان و نيز صفحات مجله، در مورد 
برخي از بخش هاي آن، به صورت مبسوط تر 

سخن بگوييم.
و اما بعد:

ــند تحول  ــه با س ــتين روزي ك از نخس
راهبردي آشنا شده ام، به دليل روحيه ي همواره 
ــته ام، به شدت به آينده ي  خوش بيني كه داش
ــته ام، ولي  آموزش و پرورش خودمان اميد بس
ــن اميد با نوعي نگراني همراه  چه كنم كه اي
ــت. براي نمونه، به طور كامل هر ده نكته  اس
ــه هاي علمي  ـاعتقادي  را قبول دارم و بر ريش
هر يك به خوبي واقفم؛ ولي مي دانم كه اجرا 
شدن هر يك از ده بخش، به تمهيدات قانوني، 
ساختاري، بودجه اي و فرهنگي فراواني نياز دارد 
ــدن آن ها، بعضاً به اين سادگي ها  و محقق ش
ميسر نيست. بگذاريد نگراني ام را با يك مثال 
تاريخي، بيشتر توضيح بدهم. در سال 1371 

كه اجراي نظام جديد متوسطه شروع شد، من 
در يكي از مناطق جنوبي تهران معاون آموزشي 
بودم و لاجرم مجري اجراي نظام جديد هم به 
ــات توجيهي فراواني  شمار مي رفتم. در جلس
كه شركت مي كرديم، سخن رانان كه همگي 
ــت آموزش و پرورش  ــد وق ــئولان ارش از مس
ــن توضيح  ــران بودند،ضم ــز صاحب نظ و ني
ــطه، در  ــام جديد متوس ــاره ي اجزاي نظ درب
ــغلي  مورد مزيت هاي كار دانش و آينده ي ش
ــا اين بخش  ــته هاي مرتبط ب و حرفه اي رش
ــرف مي زدند.  ــيار ح ــطه بس از آموزش متوس
ــراد خوش بيني مثل من،  ــد آنان و نيز اف از دي
كاردانش، مدينه ي فاضله ي نظام جديد تلقي 
ــد و طبيعي بود كه من، در مقام معاون  مي ش
ــات  ــي منطقه، كه بايد مرتب در جلس آموزش
ــركت مي كردم،  ــوزان ش ــان و دانش آم معلم
ناخود آگاه كشانده شدم به تبليغ از كاردانش و 
مزيت هايش (كه البته غلط هم نبود و حتي اگر 
الان هم درست عمل شود، غلط نيست) و اين 
ــن به اين بخش از آموزش هاي جديد  كه رفت
متوسطه، پاگذاشتن دانش آموزان در موقعيتي 

ممتاز است.
ــت. آن مسئوليت را به فرد  سال ها گذش
ديگري واگذار كرده بودم و چند سالي از اجراي 
ــته بود. به گمانم  ــطه گذش نظام جديد متوس
ــه چهار دوره اي، به حد  دانش آموزان، حتي س
ديپلم هم رسيده بودند. در محفلي، مرد موقر 
ــاده اي مرا به نام صدا زد و گفت: «از  و جا افت
كار دانش چه خبر؟» و وقتي تعجب مرا ديد، 
گفت: «با توصيه ي شما و تصوير زيبايي كه از 
كاردانش درست كرده بوديد، فرزندم را به اين 
بخش از آموزش متوسطه، هدايت كردم. اي 
كاش قدري با تعمق عمل مي كرديد. آينده ي 
ــت رفت...» نمي دانستم از چه  ــرم از دس پس
ــخن مي گويد، ولي مي دانستم كه  آينده اي س

من زيادي خوش بين بوده ام .
ــتيم.  ــرايطي هس اكنون هم در چنين ش
ــت، مي دانيم  ــه تحول الزامي اس مي دانيم ك
كه همه ي نكته ها درست است، مي دانيم كه 
تغييرات اجتناب ناپذير است، ولي بايد هم دل 
ــرايط را مهيا نكرده ايم،  باشيم و تا همه ي ش

ــرا نكوبيم. اگر اجراي بخش هايي  بر طبل اج
ــند تحول راهبردي آموزش و پرورش، به  از س
ــتورالعمل هاي جديد نياز دارد،  قانون ها و دس
تحقق بخش هاي عمده اي از آن، كار فرهنگي 

گسترده و دراز مدتي  را مي طلبد.
ــد و طبيعي  ــتاق تحول ان آموزگاران مش
ــت كه در تحقق ده نكته، وظايف گسترده  اس
ــر دوش آن ها قرار خواهد گرفت.  و جديدي ب
ــد  ــف ديگران، به ويژه مديران ارش ولي وظاي
آموزش و پرورش هم، بايد به دقت مورد توجه 
قرار گيرد. اگر مانند مثالي كه ذكر آن رفت، از 
اهميت كاردانش  ـ در اين جا از كانون توسعه ي 
ــه، تمام وقت   محلي و يادگيرنده بودن مدرس
ــدن حضور معلمان در مدرسه، شكل گيري  ش
مراكز يادگيري و موارد ديگر  ـ سخن مي گوييم، 
ــا آخر راه،  ــيم و همه با هم، ت ــت قدم باش ثاب
ــت است كه دربست هر  همراهي كنيم. درس
ــماره هاي آتي با  ده نكته را قبول دارم و در ش
همان نگاه خوش بينانه اي كه ممكن است باز 
ــتم بدهد، هر يك از آن ها را شرح  هم كار دس
ــي خواهش مي كنم در اجرايي  خواهم داد، ول
كردن سند تحول راهبردي آموزش و پرورش، 
ــر عجله هم داريد، ريزبيني و توجه به تمام  اگ

ابعاد را فراموش نكنيد.

زيرنويس 
1. نگاه كنيد به سرمقاله هاي رشد آموزش ابتدايي، دوره ي 
ــماره هاي: 105 (دي  سيزدهم، سال تحصيلي89 ـ88، ش
ــير تحول خواهي در آموزش و پرورش؛  1388) چهار س
106 (بهمن 1388) تغيير با بهره گيري از روش هاي نوين 
ــت؛ 109  تدريس؛ 108 (فروردين 1389) اصل معلم اس
ــت1389) كمي هم درباره ي معلمان فراموش  (ارديبهش

شده.
ــمي وعمومي  ــند تحول راهبردي نظام تربيت رس 2. س
ــند ملي  ــته ي س ــم انداز، يكي از اجزاي بس در افق چش

آموزش و پرورش است.
 www.sanad.ir ــتر به ــب اطلاعات بيش 3. براي كس

مراجعه كنيد.
4. اين ده نكته، از گفت و گوي حضوري اين جانب و دكتر 
ــردبير مجله ي رشد مديريت مدرسه،  حيدر توراني، س
با دكتر محمود مهر محمدي، استاد دانشگاه، متخصص 
ــروه و از   ــي از اعضاي كار گ ــي، يك ــزي درس برنامه ري
مسئولان اجرايي سند تحول راهبردي آموزش و پرورش 

استخراج و برداشت شده است.
ــماره از دكتر  5. در اين مورد، به مقاله اي كه در همين ش
علي اكبر شعاري نژاد، در صفحات4 تا 6 چاپ شده است، 

توجه فرماييد.
6. در مورد مدرسه و سازمان يادگيرنده، به سلسله مطالبي 
ــين، در شماره هاي 95 (آبان  كه از خانم ليلي محمد حس
1387) تا 99 (اسفند 1387) رشد آموزش ابتدايي با عنوان 
كلي «مروري بر آموزه هاي مدرسه ي يادگيرنده و ارتباط 

آن با آموزگاران» به چاپ رسيده است، توجه كنيد.
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معناي جديد
آموزش  ـ پرورش

� در حوزه ي آموزش ـ پرورش همگان مي دانند، لكن همگان 

نمي توانند. همگان مي توانند، لكن همگان نمي دانند! همگان با 

آن يگانه اند؛ همگان با آن بيگانه اند!

ت
ربي

م و ت
علي

ت

آموزش  ـ پرورش يا تربيت به معناي كمك نظام دار و برنامه ريزي 
شده به مردم براي سازگاري فعال با محيط طبيعي ـ اجتماعي است.

ــد، بلكه  ــت و نمي تواند باش ــوزش ـ پرورش، ايجاد كننده نيس آم
ياري كننده است به مردم كه رفتارهاي نامطلوب يا ناسازگار خود را در 
زندگي فردي و اجتماعي تغيير دهند و شخصاً وضع موجود آن ها را به 
وضع مطلوب يا موفق درآورند. پس در اين نوع آموزش ـ پرورش، مربي 
و متربي هر دو فعال اند نه يكي فعال و ديگري منفعل. به عبارت ديگر، 
ميان آن دو تعامل فعال برقرار است. بازيگر و تماشاگر نداريم، بلكه هر 

دو بازيگرند و گاهي هر دو تماشاگر.
آموزش ـ پرورش ذاتاً يا طبعاً پيچيدگي هاي متعدد و متنوعي  دارد؛ 

از آن جمله اند: 
1. نوعي فرايند است، معمولاً با دو عنوان: كمك كردن 
به تغيير رفتار. و تنها راه اين تغيير، فرايند «يادگيري» است. از اين رو 
مي گويند: يادگيري، قلب تغيير رفتار اسـت. و برخي از مربيان 
اصرار دارند، اين تغيير رفتار يا بخشي از آن را «آموزش» و بخشي ديگر 
ــبب، اصطلاح «آموزش  و پرورش»  را «پرورش» خوانند. به همين س
(واو ميان آن دو به فرض دو مقوله ي جدا از هم بودن آن ها) را به كار 

مي برند.
2. يادگيـري كه فرايندي عمدتاً طبيعي اسـت، بدون 
انگيـزه و انگيزش يا پيدايش نياز هرگز انجام نمي گيرد. 
از اين رو مي گويند: انگيزش، قلب يادگيري اسـت. ما آن چه را 
ــه نياز داريم، هر وقت كه نياز داريم، ياد مي گيريم. آن مقدار كه نياز  ك
داريم، ياد مي گيريم. و از منبعي كه مي شناسيم و معتبرش مي دانيم و 
مي پذيريم، ياد مي گيريم. براي اين يادگيري، علاوه بر انگيزش، به دو 

نيرو يا عامل بنيادي نياز داريم: 

دكتر علي اكبر شعاري نژاد

ــي، و عاطفي ـ  ــي: ذهني، اندام ــا آمادگي طبيع ــتعداد ي الف) اس
اجتماعي

ب) فرصت مناسب و مساعد
ــتوري نيست و نمي تواند  به عبارت ديگر، يادگيري، فرايندي دس
ــد. به اين معنا كه مثلاً به شخص بگويند «ياد بگير» و او هم ياد  باش

بگيرد. اندرزگويي صِرف هم يادگيري را برنمي انگيزد.
ــا باشد يا نارسايي ها در آن ها  ج) هرگاه برخي از اين مؤلفه ها نارس

پيدا شود، طبعاً ساير مؤلفه ها را هم تحت تأثير قرار خواهند داد.
3. تربيت (آموزش ـ پرورش)، فرايندي است نظام دار 

(سيستماتيك) و برنامه ريزي شده. به اين معنا كه: 
الف) هدف هاي روشني را دنبال مي كند.

ب) ميان مؤلفه هاي متعدد آن، تعامل پيوسته و فعالي برقرار است. 
ــي، و آن  ــي را نمي توان (و نبايد) از كتاب هاي درس مثلاً برنامه ي درس
ــا را از همديگر تفكيك كرد، جز در عنوان كتاب ها، در آموزش  كتاب ه
ــاي آن بر اين مبنا تهيه و  ــالم (آموزش ـ پرورش)، همه ي مؤلفه ه س
تدوين و تنظيم مي شوند كه به دانش آموزان و دانشجويان كمك كنند: 

ـ خود را كشف و شكوفا كنند.
ــند، و  ــانه بينديش ـ يـاد بگيرند كه چگونه متفاوت و آزادمنش

فراترانديش باشند.
ـ چگونه مستقلانه بينديشند و مستقلانه عمل كنند.

ـ چگونه حقايق را شخصاً كشف كنند و هرگز تنها به حفظ كردن 
حقايق كشف شده نپردازند. حفظ كردن يا به حافظه سپردن هم از جمله 

فرايندهاي طبيعي انسان است.
ـ چگونه ياد بگيرند كه از زندگي سالم و لذت بخش برخوردار 

شوند.
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ـ چگونـه با ديگران زندگي كنند، از همياري و همكاري با 
ــران لذت ببرند و افكار و فرهنگ هاي ظاهراً مخالف با فرهنگ و  ديگ
افكار خود را تحمل كنند. و از تحميل افكار و فرهنگ خود به ديگران 

بپرهيزند.
ـ ياد بگيرند چگونه با مسائل زندگي روبه رو شوند و اين واقعيت 
را عملاً دريابند كه هر مسئله ي اجتماعي در دنياي امروز، ممكن است 

چندين راه حل داشته باشد.
ـ ياد بگيرند چگونه پژوهش كنند و شخصاً پژوهشگري كنند، 
و تنها مصرف كننده ي يافته هاي پژوهشي ديگران نباشند. پژوهشگري، 
ــت آن كنجكاوي است، از فرايندهاي طبيعي وجود  كه نشانه ي نخس

آدمي محسوب مي شود.
ـ ياد بگيرند چگونه ياد بگيرند و پيوسته ياد بگيرند و اين فرايند 

در ايشان به صورت عادت درآيد.
ـ ياد بگيرند چگونه با هم نوعان خود ارتباط برقرار كنند؛ خصوصاً 
ــترش دهند. دنياي  ــاط كلامي. و آن را حفظ و تقويت كنند و گس ارتب

امروز، در واقع دنياي ارتباطات است و اطلاعات.
ـ ياد بگيرند چگونه از طبيعت استفاده كنند، و آن را به همه ي 
افراد بشر، در حال و آينده، متعلق بدانند و آن را محترم شمارند. آدمي به 

طبيعت زنده است و زندگي مي كند.
ــي و  ــه جهت هاي فكري و ديني و سياس ـ يـاد بگيرند چگون
ــه كنند و شخصاً ميان آن ها ترجيح دهند  فرهنگي را مطالعه و مقايس

و برگزينند و تحت تأثير تبليغات قرار نگيرند.
ـ ياد بگيرند چگونه زندگي خانوادگي و شغلي تشكيل دهند.

ــته و سالم  ــر، والدين و فرزند شايس ـ ياد بگيرند چگونه همس
باشند؛ خصوصاً در دنياي پيچيده ي امروز كه شايسته و موفق شدن در 

هر سه مورد، چندان آسان نيست.
ـ سرانجام ياد بگيرند چگونه شهرونداني سالم، شاد و مؤثر، نه 
ــت را بپذيرند و باور كنند كه  ــند. و اين واقعي صِرفاً مصرف كننده، باش
خوش بختي و سالم و شادمان زيستن فرايندهايي اجتماعي هستند. به 
اين معنا كه فرد سالم و شاد را در جامعه ي سالم و شاد مي توان يافت؛ 

هم چنان كه جامعه ي سالم و شاد را در جهان سالم و شاد.
4. آمـوزش  ـ پرورش، در گفتـار و كردارش صراحت 
دارد و هيچ گونـه تملق و تعـارف را برنمي تابد، چون آن ها را 
در شأن انسان  سالم نمي داند. به عبارت ديگر، فرايند آموزش ـ پرورش 
شايسته بر اين باور است و عمل مي كند كه دانش آموزان بايد از همان 
دوران خردسالي ياد بگيرند كه در گفتار و كردار خود صريح باشند، هرگز 
تملق وار رفتار نكنند و از تعارف هاي بي معنا كه غالباً از نيت بد حكايت 
ــند. معلم شايسته يا فرهيخته، عيب ياب  مي كنند، به دور باش
اسـت، نه عيب پوش. چون هدفي جز اين ندارد كه وضع موجود 
ــه وضح مطلوب تغيير دهد. مهارت  ــوب را با روش هاي علمي ب نامطل
در حرفه ي معلمي يعني همين، چون رسيدن به اين هدف، به اندرز و 

تحمل انجام نمي گيرد و اگر گاهي تغيير رفتاري ديده شود، حتماً موقت 
ــتلزم كوشش و تلاش با روش هاي علمي ـ آموزشي  خواهد بود و مس

است. اين نيز بدون ترديد تربيت حرفه اي ويژه اي را ايجاب مي كند.
5. آموزش ـ پرورش در پندار، گفتار و كردارش صديق 
است يا صداقت دارد؛ به طوري كه مي توان به آن اعتماد كرد. آموزش 
ــر را محترم مي شمارد و اين  ــالم مقدماتي يا عالي، همه ي افراد بش س
ــد. صادقانه درباره ي همه  ــان مي ده اعتقادش را در صداقت خود نش
ــد و در گفتارهايش،  ــد، صادقانه عمل مي كن ــراي همه  مي انديش و ب

كتاب هاي درسي و سخنراني ها، صداقت دارد.
6. آموزش ـ پرورش سـالم و شايسـته بـر اين باور 
است كه مغز و دست و دل محصلان بايد با هم و هم زمان 
تربيت شوند. به اين معنا كه مدام به معلومات و معارف تازه  دست 
ــائل  ــد، از فناوري روز براي حل مس ــف و خلق كنن ــد و خود كش يابن
ــائل علمي، استفاده كنند و هرگز از ارزش انسان  زندگي، خصوصاً مس
و انسانيت غافل نباشند. در هر موقعيت اجتماعي كه قرار بگيرند، خود 
ــئول يا داراي وظايف و حقوق بدانند و از هرگونه  ــهرونداني مس را ش

خودمحوري اخلاقي به دور باشند.
7. آموزش ـ پرورش در همه ي مراحلش (پيش دبستاني 
تا دانشگاه)، فلسفه است، چون هدف هاي خاصي را دنبال مي كند و 
براي رسيدن به آن ها ناگزير است قبلاً آن ها را تحليل و تبيين كند و 
روش هاي رسيدن به آن ها را پيش بيني كند. علم است، چون ناگزير 
است مخاطبان خود را بشناسد: چيستند؟، كيستند؟ چه كساني مي توانند 
ــند؟ چه كساني مي خواهند باشند؟ جامعه و جهان امروز و فردا چه  باش
انتظارهايي از ايشان دارند؟ و هنر است، چون هرگز نمي تواند تقليدي 
عمل كند، بلكه ناگزير است خلاق باشد و روش ها و راهبردهاي مناسب 
ــف كند و به كار ببرد؛ كاربرد درست و منطقي توأم  زمان را كش

با عشق و جرئت.
8. آموزش ـ پرورش را گاهي «صنعت» تلقي مي  كنند، 
چون فنوني دارد خاص خودش. بديهي است كه مديريت اين گونه 
ــاً به عهده ي معلمان و مديران  تربيـت يا آموزش ـ پرورش كه طبع
است، مديريتي اسـت كاملاً بي نظير. و مديريت شايسته ي آن، 
بدون ترديد، به صلاحيت علمي و حرفه اي سازگار با دنياي امروز نياز 
دارد. به عبارت ديگر، كساني مي توانند از عهده ي درست و موفق انجام 
دادن اين فرايند پرپيچ و خم و چند بعدي برآيند كه صرفاً براي اين كار 
ــده باشند. صِرفاً برخورداري از مدرك تحصيلي، به هر شكل  تربيت ش
و درجه اي كه باشد، براي موفقيت در امر آموزش ـ پرورش در همه ي 
سطوح و مراحل، هرگز كفايت نمي كند. يا به گفته ي معروف: شرط لازم 
هم باشد، هرگز شرط كافي نيست. هم چنين، مدير و معلم حتماً بايد از 
دانش آموزان و دانشجويان و اولياي ايشان باشند، نه با آن ها؛ به طوري 
كه مدير و معلم را از خودشان بدانند، نه قشر اجتماعي خاصي. كودكان 
و نوجوانان، حتي بزرگ سالان، از اشخاص مثل خودشان آسان تر، بهتر 
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ــايد به همين سبب است كه خداوند متعال  و بيش تر ياد مي گيرند. ش
همه ي پيامبران خود را از ميان مردم، حتي مردم عادي، برگزيده است. 
و حتي در قرآن كريم مي فرمايد: اگر قرار بود براي پيام رساني، فرشته اي 

را مأمور كنيم،  او را هم به شكل و شمايل انسان درمي آورديم.
خلاصه، مديريت و آموزش يا تربيت در مراحل گوناگون آموزش را 

به اشخاصي خواهيم سپرد كه: 
1. براي اين عمل و حرفه تربيت شده اند.

2. از آمادگي بدني، ذهني، اجتماعي و عاطفي برخوردارند: نقض 
ــد، با كودكان و  ــي برتري دارن ــي و عضوي ندارند، بهره ي هوش حس
ــت دارند، جرئت اين كار  ــودن و با آن ها كار كردن را دوس نوجوانان ب

دشوار را دارند و از ثبات عاطفي برخوردارند.
ــلامت شخصيت برخوردارند؛ مثلاً خودمحور و خودمعيار  3. از س

نيستند. از هرگونه تعصب در آموزش به دورند. 
ــند؛ به طوري كه  ــوزش ـ پرورش علمي را خوب مي شناس 4. آم
مي توانند آن را درست و روشن تعريف كنند و به روش علمي ـ تحليل 

و تبيين كنند.
ــرورش در مراحل گوناگون،  ــا همه ي مؤلفه هاي آموزش ـ پ 5. ب

خصوصاً مرحله ي آموزشي خود، به خوبي آشنا هستند.
ــگاه كردن، خوب گوش  ــاي خوب ديدن، خوب ن 6. از مهارت ه
ــتدلال كلامي مؤثر، حساسيت به امور  كردن، ارتباط كلامي مؤثر، اس
و مسائل تربيتي، خلاقيت در تربيت، كاربرد فناوري آموزشي جديد، و 

مديريت يادگيري و كلاس داري برخوردارند.
ــش و بازبيني معلومات و مهارت هاي خود آمادگي  7. براي افزاي

دارند و از شركت در كارگاه هاي آموزشي استقبال مي كنند.
8. يادگيري را بر آموزش مقدم مي دانند. يعني از عادت يادگيري 

مداوم برخوردارند.

9. با ابعاد آموزش ـ پرورش در جهان معاصر آشنا هستند.
10. مي توانند جهاني بينديشند و بومي عمل كنند.

11. به خويشتن، محصلان، همكاران و ساير شهروندان اعتماد 
دارند.

ــه و كلاس را ميدان هاي چالش مي دانند، نه جايگاه  12. مدرس

پند و اندرز صِرف.
ــت، بلكه  13. مي دانند و باور دارند كه اخلاق، درس و حرف نيس
ــي و مؤثر يادگيري آن، وجود الگو يا سرمشق  ــت و راه اساس كردار اس
زنده است. مثلاً والدين، مديران و معلمان بايد شخصاً الگوهاي مطلوب 

اخلاق و انضباط شخصي و اجتماعي باشند، و گرنه ...
برخورداري از اين ويژگي ها و تقويت مداوم آن ها در خويشتن، توأم 
با توجه به رضايت الهي و ضرورت آن در عمل، «تقواي حرفه اي» تلقي 
مي شود. مدير يا معلم با تقوا (متقي) يعني شخصي كه رضايت مردم را 

از رضايت خداوند، جدا تلقي نمي كند.
اين هم سخني از آلبرت اينشتين خطاب به معلم و دانش آموز: 
بزرگ ترين هنر معلم، برانگيختن روح فعاليت در جهان، به خاطر 
ابداع علم و تحصيل علوم است. فرزندان عزيزم، به خاطر داشته باشيد كه 
هرچه در مدارس خود ياد مي گيريد، نتيجه ي كار نسل هاي بي شماري 

است كه در اثر كوشش آرزومندانه ي همه ي مردم جهان به ثمر رسيده 
ــما. از آن استفاده ببريد و به آن بيفزاييد تا  ــپرده اي است دست ش و س

روزي كه آن را با كمال امانت و وفاداري، به فرزندانتان بسپاريد.
ما موجودات فاني، از مواد ابدي و پايدار آفرينش، با وجود عمر كوتاه 
خودمان، ارزش هايي مي آفرينيم كه مي توانند عمر جاويد داشته باشند.

آموزش ـ پرورش (تربيت)، هدايت است به سوي كنجكاوي، جُست وجو، 

بيداري و بيدار ماندن، انديشيدن خلاق و انتقادي، و انسانيت. در صورتي 

كه تبليغ، هدايت اسـت به سوي پذيرش، قانع شدن، پيروي كردن، و 
همان بودن يا همان شدن كه مبلغّ مي خواهد
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انتخاب و ترجمه ي تهمينه مهرباني

شكلات گم شده!
هنگام برگزاري جشنواره ي الگوهاي برتر تدريس در منطقه بود. طرح درسي نوشتم كه انتخاب شد. روز 

تدريس، براي گروه بندي تصادفي دانش آموزان، شكلات هايي با رنگ هاي متنوع، به تعداد دانش آموزان و 

مضربي از 5 آماده كرده بودم. با ورود بچه ها به كلاس، شكلات ها را به آن ها تعارف كردم. مي خواستم 

وقتي كارم را شروع كردم، به بچه ها بگويم كساني كه شكلات هاي هم رنگ دارند، با هم گروه تشكيل 
بدهند.

ــده بودم. پوشال هاي  ــت. كمي دست پاچه ش ــكلات ها كم اس با تعجب ديدم يكي از ش

ــده نبود. به  ــكلات گم ش ــكلات خوري را زير  و  رو كردم، ولي خبري از ش ــي ته ش رنگ

به  ــما را بعد از كلاس مي دهم،  ــكلات نرسيده بود، گفتم شكلات ش دانش آموزي كه ش

ــودت نيز عضو گروهي باش كه يك نفر كم دارند. بعد هم هر جوري بود به كارم  خ

ــد، به معلم راهنمايمان گفتم: «فهميديد چي  ــم تمام ش ادامه دادم. وقتي تدريس
شد؟»

ــرمندگي بايد بگويم، بنده  ــت: «البته كه بله. با كمال ش گف

وقتي وارد كلاس شدم، يكي از شكلات ها را برداشتم و 

خوردم. از اين بابت معذرت مي خواهم.»

فرشته صفاري

مدير دبستان انديشه ـ محمدآباد جرقويه ي سفلي

داشتم ملافه ها را عوض مي كردم كه دختر پنج ساله ام آمد و روي تخت نشست و بي مقدمه پرسيد: 

«مامان! مي خواي بزرگ كه شدي چه كاره بشي؟»

فكر كردم دخترم دوباره دارد خيال پردازي مي كند. براي همين گفتم: «مي خوام مامان بشم!»

بلافاصله جواب داد: «نمي توني، چون از قبل مامان شدي. راستي بگو مي خواي چه كاره بشي؟»
ـ مي خوام واعظ مذهبي بشم.
ـ نمي توني. چون حالا هستي.

ـ متأسفم. نمي دونم.

ـ مامان! كاري نداره كه. هرچه دلت مي خواد مي توني بشي.

ناگهان به سختي يكه خوردم. دخترم از جا بلند شد و رفت، ولي من لحظاتي مات و مبهوت برجا ماندم. چه طور تا اين سن فكر نكرده بودم 

هرچه كه دلم بخواهد مي توانم بشوم؟ او به من ياد داد كه مي توانم دستم را دراز كنم و هر ستاره اي را كه دلم مي خواهد از آسمان بچينم. از 

نظر او، آينده ي من هنوز تمام نشده بود و من مي توانستم فضانورد، نوازنده ي پيانو و يا حتي خواننده ي اپرا بشوم. از چشم او، هنوز جا داشت 

كه بزرگ بشوم و خيلي از كارهايي را كه نكرده بودم، انجام بدهم.

ــؤال را از پدربزرگ و مادربزرگش هم كرده است. حس مي كردم يك منِ تازه در من  ــد كه ديدم دخترم همين س موضوع وقتي جالب تر ش
شروع به زندگي كرده است. 

و حالا از شما مي پرسم: «وقتي بزرگ شدين، مي خواين چه كاره بشين؟»

مي خواهيد چه كاره شويد؟
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تحقيق از تعريف تا اهميت
واژه ى تحقيق در لغت به معناى رسيدن، 
بررسى، مطالعه و يافتن حقيقت است. تحقيق 
يعنى جست وجوى حقيقت و تلاش براى پيدا 
ــخ هاى صحيح و دقيق هر سؤال  كردن پاس
ــت. بر اين  از طريق روش هاى علمى و درس
ــدف دار، منظم و  ــاس، هرگونه فعاليت ه اس
ــش منظم،  ــده و نيز هر كوش ــزى ش طرح ري
ــبتاً طولانى براى كشف يا تأييد  مفصل و نس
ــائل تأثير  ــئله يا مس حقايقى كه در يك مس
ــا قوانين و اصولى كه بر آن حكم فرما  دارد و ي

هستند، تحقيق يا پژوهش ناميده مى شود.
ــده، اهميت  ــه تعريف ارائه ش با توجه ب
پژوهش از آن جاست كه اين راه به يادگيرى ما 
كمك مى كند. انسان موجودى كنجكاو است 
ــال هاى  ــتن حقايق، از س و پيدا كردن و جس
ــود. به  آغازين زندگى، در رفتار او ديده مى ش
ــتن، نياز به  همين دليل، ارضاى نياز به دانس
ــت وجو كردن و يافتن تازه ها، از وظايف  جس
افرادى است كه محيط او را تشكيل مى دهند. 
ــل، دوران كودكى و نيز در اين  به همين دلي
ــتان، از طلايى ترين دوران  ــان دوران دبس مي
براى ايجاد تجربه هاى لازم در زمينه ى حس 
كنجكاوى و پرسشگرى انسان به شمار مى رود. 
ــت آشنايى و انس  در اين مرحله، ضرورى اس
با تحقيق و پژوهش و روحيه ى پژوهشگرى 
ــگرى  ــود. مهارت پژوهش در كودك ايجاد ش
موجب پويندگى بيشتر زندگى كودك مى شود، 
در تحقق بخشيدن به ظرفيت هاى شناختى، 
ــى، اخلاقى، عاطفى و هنرى او نقش  اجتماع
ــرفت فردى  ــى دارد و ميل او را به پيش مهم

ــش مى دهد. برخوردارى  ارضا مى كند و افزاي
ــبب مى شود  دانش آموزان از اين توانايى ها، س
ــائل و رويدادهاى  كه آن ها در مواجهه با مس
ــه ى  روحي از  ــند،  نباش ــل  منفع ــون،  گوناگ
جست وجوگرى، تفكر و درك منطقى مناسب 
ــوند و با شناخت و آگاهى بتوانند  برخوردار ش

خود را با مسائل سازگار كنند.

ترتيب بندى مهارت هاى پژوهشى
از آن چه در تعريف تحقيق نشان داده شد، 
مى توان چنين استنباط كرد كه پژوهشگرى 
ــت كه در كنار هم،  مجموع مهارت هايى اس
ــى منتهى مى شود. به ديگر  به تفكر پژوهش
ــخن، كسى داراى تفكر پژوهشى است كه  س
بتواند از مهارت هاى ذهنى و علمى متفاوت، 
در موقعيت هاى پيش آمده به درستى استفاده 
كند و در حل مسئله گام بردارد. اين مهارت ها 
به همان اندازه كه با يكديگر در ارتباط هستند 
و ممكن است هر يك موجب تقويت ديگرى 
شوند، به همان اندازه هم از استقلال در ايجاد 
و تقويت خود برخوردارند. براى مثال، فردى كه 
از مهارت  برنامه ريزى بالايى برخوردار است، 
ــى كه از اين توانايى برخوردار  نسبت به كس
نيست، ساده تر مى تواند در برابر موقعيت هاى 
ــازى  ــت به فرضيه س ــده دس پيش بينى نش
ــت كه در فرد دوم  بزند. اما اين بدان معنا نيس
نتوانيم مهارت فرضيه سازى را آموزش دهيم، 
ــتقل دارد. بر اين  زيرا اين مهارت ماهيتى مس
ــاس، امكان اولويت بندى مهارت ها وجود  اس
ندارد. اما نوع يادگيرى مورد نظر، مخاطبان و 
ويژگى هاى آنان، شرايط و امكانات موجود و نيز 

اشاره
انديشه ى «پژوهش براى همه»، به ضرورت ايجاد تفكر پژوهشى اشاره دارد. اين نوع 
تفكر باعث مى شود افراد بتوانند به صورتى عملى، از مهارت هايى كه به نام توانايى هاى 
پژوهشى از آن ها ياد مى شود، استفاده كنند و در موقعيت هاى متفاوت دست به عمل بزنند. 
اهميت و ضرورت اين توجه و نيز ارائه ى نمونه اى از مهارت هاى پژوهشى، مورد نظر اين 

سلسله نوشته هاست. بخش دوم از مطالب پژوهش در كلاس درس را در پى مى خوانيد.
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موقعيت هاى پيش رو، مى تواند تعيين كننده ى 
نياز افراد به مهارت هاى پژوهشى طبق برنامه 
و ترتيب بندى خاصى باشد. براى مثال، يكى از 
مهم ترين و اساسى ترين مهارت هاى پژوهشى 
در پايه ى اول دبستان، مهارت مشاهده است. 
اين مهارت به كودك كمك مى كند تا بتواند 
با محيط پيرامون خود ارتباط بيشترى برقرار 
كند و تجربه هاى يادگيرى افزون ترى را براى 
ــت كه  ــازد. به همين علت اس خود فراهم س

ــه اين مهارت، مهارت مادر نيز اطلاق  ب
مى شود.

اهميـت مهـارت در معلـم يا 
دانش آموز؟

ــم در پرورش و  ــؤالات مه يكى از س
آموزش مهارت هاى پژوهشى، تأثير ميزان 
توانمندى معلم در رشد و توسعه ى مهارت 
پژوهشى دانش آموزان است. به اين معنا كه 
ــد مهارت هاى پژوهشى معلم تا چه  «رش
اندازه مى تواند در ارتقا و تقويت مهارت هاى 
پژوهشى دانش آموزان مؤثر باشد؟» پاسخ 
به اين سؤال در مباحث متفاوتى در حوزه ى 
ــت كه  ــيده اس تعليم و تربيت به اثبات رس

«ميان توانايى هاى معلم و ميزان رشد آن در 
ــتقيم و مثبتى وجود  دانش آموزان ارتباط مس
دارد.» يعنى هر اندازه معلم در حوزه اى خاص 
از توانايى بيشترى بهره مند باشد، دانش آموزان 
وى نيز در آن زمينه بيش از ساير دانش آموزان 
تقويت مى شوند. قسمتى از دلايل اين موضوع 
به اين نكته مربوط مى شود كه معلم به صورت 
ناخوداگاه، به توانايى خود بيشتر تكيه مى كند و 
به اين ترتيب، نشانه هاى مربوط به آن توانايى، 
ــود. اين  ــده مى ش ــتر دي در كلاس وى بيش
موضوع موجب ارتقاى بيشتر دانش آموزان در 
آن زمينه مى شود. هم چنين، تبحر بيشتر معلم 
ــك زمينه، به نمايش هنرمندانه تر آن در  در ي
كلاس مى انجامد و به همين سبب، جذابيت 

بيشترى براى دانش آموزان خواهد داشت.
ــت كه اگر  ــن نكته بيانگر آن نيس اما اي
معلم از توانايى هاى پژوهشى كمترى برخوردار 
ــت كه در  ــت، بنابراين نمى توان اميد داش اس

ــد مهارت هاى پژوهشى  كلاس او شاهد رش
دانش آموزان باشيم. بديهى است، براى فردى 
كه به صورت هدفمند به دنبال شكوفا كردن 
ــى در ديگران  ــرورش توانايى هاى خاص و پ
ــت، همواره زمينه اى مناسب فراهم است  اس
ــكوفا كند. به  ــه اين توانايى ها را در خود ش ك
همين علت، در جريان توجه معلم به موضوع 
آموزش پژوهش و ترويج تفكر پژوهشى بين 
دانش آموزان، اين معلم است كه به صورت غير 

مستقيم هدف قرار مى گيرد و مهارت هايش را 
گسترش مى دهد.

آزمون معرفى مهارت اول
لطفاً مطالب زير را بخوانيد و واكنش خود 

را در هر موقعيت بيان كنيد:

موقعيت شماره ى يك:
اغلب دانش آموزان مطالبى را كه از اهميت 
كمترى برخوردارند، بيشتر و راحت تر به ذهن 
خود مى سپارند، در حالى كه معلم روى نكات 

مهم تر بيشتر تأكيد مى كند.

علت هايـى كـه شـما پيش بينى 
مى كنيد

علت پيدا شده:
ــكات مهم در جلب توجه افراد،  يكى از ن
رنگ است. مشاهده ى دقيق تر معلم براى حل 

اين مسئله، توجه او را به اين نكته جلب كرد 
كه او در استفاده از رنگ، از دانش آموزان خود 
مى خواهد كه مطالب را با رنگ قرمز بنويسند 
و مطالب مهم تر را با مداد سياه پررنگ كنند. از 
آن جا كه رنگ هاى گرم بيشتر از ساير رنگ ها 
ــب توجه افراد تأثير دارند، مطالب مهم،  در جل

كمتر از بقيه در ياد دانش آموزان مى ماند.
موقعيت شماره ى دو:

ــتراحت  ــاعت اس بچه ها هر بار كه از س

ــتند و غالباً براى  ــته تر هس برمى گردند، خس
شروع زنگ تفريح، رغبت زيادى براى خروج 
از كلاس نشان نمى دهند. اين موضوع موجب 
ــاط و  ــده كه دانش آموزان كلاس را با نش ش

انرژى لازم آغاز نكنند.
 عللى كه شما پيش بينى مى كنيد

علت پيدا شده:
مدرسه در ساختمانى قديمى واقع است. 
ــه حياط،  ــيدن ب ــا مجبورند براى رس بچه ه
ــى را طى كنند كه پله هايى با  راه پله ى باريك
ارتفاع زياد دارد. اين كار موجب مى شود آن ها 
سختى زيادى را تحمل كنند؛ به ويژه اين كه 
ــت يكى از بچه ها در سقوط از  به تازگى، دس

اين پله ها شكسته است.
موقعيت شماره ى سه:

يكى از دانش آموزان كلاس كه هميشه 
ــوده و رفتارى  ــرو ب و در همه ى زمينه ها پيش
ــت از  ــته، به تازگى كاملاً دس مورد قبول داش
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اي تلاش كشيده است و بدون هيچ دليل قانع 
ــير خلاف حركت  ــده اى، كاملاً در مس كنن

مى كند.
عللى كه شما پيش بينى مى كنيد

علت پيدا شده:
ــتفاده از فن تشويقى خود،  معلم در اس
اسامى دانش آموزان را روى تابلويى قرار داده 
ــت و در ازاى رفتارهاى شايسته ى آنان  اس
ــتاره  و موفقيت هاى تحصيلى، به آن ها س
مى دهد. دانش آموز مورد نظر كه در تمامى 
موارد ستاره ى موفقيت گرفته است، احساس 
ــت. به همين  مى كند ديگر مورد توجه نيس
دليل، طورى رفتار مى كند كه مانند گذشته 

ديگران به او توجه كنند.
***

ــده،  ــاى ذكر ش ــى موقعيت ه در تمام
ــاهده ى دقيق و  ــطه ى مش علت ها، به واس
ــئله پيدا  توجه معلم به جوانب گوناگون مس
شد. در واقع، مشاهده ى دقيق معلم توانست 
ــن ترى به موضوع ايجاد كند و بر  ديد روش
ــاس، راه حل هاى مناسبى يافت  همين اس

شد.
ــاهده، يكى از مهارت هاى  مهارت مش
ــى  ــن مهارت هاى پژوهش ــى در بي اساس
ــود. اين مهارت در تمامى  ــوب مى ش محس
ــد تأثيرگذار  ــا مى توان ــنين و موقعيت ه س
باشد و در يافتن حقيقت به فرد كمك كند. 
ترغيب افراد به مشاهده ى اطراف، در واقع 
به نوعى خدمت به خود و ديگران است، زيرا 
در اين صورت، افراد با اين توانايى به درستى 
ــوند و تجربيات  با اطراف خود مرتبط مى ش
ارزنده اى را دراين راه به دست مى آورند كه 
ــف حقيقت اثربخش  در حل مسئله و كش
ــرورش اين  ــا كه توجه به پ ــت. از آن ج اس
مهارت در دوره ى ابتدايى از مهم ترين موارد 
در آموزش محسوب مى شود، بر اين اساس، 
اين مهارت به صورت مفصل در بخش ديگر 
اين سلسله مطالب مورد بحث و بررسى قرار 
ــدان را به  ــت كه توجه علاقه من گرفته اس

مطالعه ى آن جلب مى كنيم. 

پل معجزه آميز
پل بروكلين1 در فاصله ي مانهاتان و بروكلين، يك معجزه در معماري است. در سال 

ــاخت  1883، مهندس مبتكري به نام جان روبلينگ تصميم گرفت پروژه ي عظيم س

اين پل را اجرا كند. همه ي كارشناسان و معماران پل سازي به او گفتند كه اين برنامه عملي 

ــت از اين كار صرف نظر كند. روبلينگ از پسرش واشنگتن كه مهندس  ــت و بهتر اس نيس

ــت با كمك هم پل را بسازند. آن دو با كمك هم طرح پل را ريختند و  ــته اي بود، خواس برجس

در مورد حل مشكلات برنامه ريزي كردند. بعد هم چند بانك دار معتبر را مجاب كردند كه براي 

اين پروژه سرمايه گذاري كنند و با شوق و اشتياق عجيبي، كارگران و مهندسان زبده اي را براي 
اجراي طرح استخدام كردند.

چند ماه پس از شروع پروژه، حادثه ي هولناكي پيش آمد، روبلينگ كشته شد و واشنگتن سر 

از بيمارستان درآورد. ضربه ي مغزي باعث شد واشنگتن نتواند راه برود و حرف بزند. روبلينگ ها تنها 

كساني بودند كه مي توانستند اجراي پروژه را ادامه بدهند و حال همه تصور مي كردند كه ساخت پل 

متوقف خواهد شد. واشنگتن با آن كه نمي توانست حركت كند و يا حرف بزند، مغزش هنوز بسيار 

عالي كار مي كرد. روزي او نوعي رمز ارتباطي را اختراع كرد و با تنها انگشتش كه حركت 

ــت همسرش، شيوه ي اتمام پل را تشريح كرد. واشنگتن،  مي كرد، در كف دس

سيزده سال تمام با اشاره ي انگشت به مهندسان خود آموخت كه چگونه پل 

را بسازند. سرانجام هم پل حيرت انگيز بروكلين كامل شد.

زيرنويس 
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به انتخاب و ترجمه ي فرح بانو قائمي



ده دقيقه ازپنجره ى كلاس
ــپيد بالش تسخير ديروزِ من يادت هست؟ مثل همين دقايق، در انتهاى غربت پاييزى خيابان، با تو مى دويدم؛ به تماشاى تو آمده ام، با زنبيلى از حس خيس باران.به تماشاى تو آمده ام، اى كودكى هاى سيالم! ــتراى س ــايه ى ناآرام يك درنا، وقتى كه دريا را در گس ــبك و رها، مثل س س

ــت مى كند. ــنگ ها با تو فاصله دارم. تو پش ــايه با من بودى و من حالا فرس ــو مثل س ــا ت ... امروز كه باز، شنل نارنجى پاييز، بر شانه هاى طبيعت تاب مى خورد، به تماشاى تو آمده ام... شيشه هاى رنگى صداقت ماندى و من تا فراسوى فرداهاى طلايى قد كشيدم.آن روزه
آن قدر كه حس مى كنم لازم نيست در پارك سرم را بلند كنم و دست بابا را بكشم و لج كنم و من چه قدر بزرگ شده ام.

ــم؛ فردايى كه پابه پاى مريمى هاى معصوم، كنار پنجره خواهم رفت و حالا ديگر، هنگام قدم زدن، شانه به شانه ى بابا حركت مى كنم.و بابا ديگر مجبور نيست خم شود و سرش را نزديكم بياورد تا ببيند چه مى خواهم.كه: بابا... من بشتنى!... من بشتنى...! ــت و خيزهاى شادمانه ى كودكان باليدن و بهارى ماندن را به گوش آينده سازان، هجى خواهم كرد، فردايى كه روى نيمكت چوبى ... به فردا مى انديش ــينم و روزهاى پر هياهوى كودكى ام را در جس ــا مى نش اطلسى هاى نو پا ببينم و به ياد بياورم كه: شيشه ها بايد شفاف بمانند، بايد...چشم هايم را با بصيرت صميمى پنجره ها پيوند خواهم زد تا درخشش لبخند را بر چهره ى جست وجو مى كنم و مى دانم كه شيشه ها بايد شفاف بمانند. بايد...تماش

سعيده اصلاحى
معلم منطقه ى 15 تهران

و ىج اطلسى هاى نو پا ببينم و به ياد بياورم كه: شيشه ها بايد شفاف بمانند، بايد...چشم هايم را با بصيرت صميمى پنجره ها پيوند خواهم زد تا درخشش لبخند را بر چهر

زماني كه بچه بودم، مادرم پس از گذراندن يك روز سخت و طولاني، يك بشقاب تخم مرغ و سوسيس و بيسكويت هاي سوخته جلوي پدرم گذاشت. 

يادم مي آيد منتظر شدم كه ببينم آيا كسي متوجه شده است يا نه! ولي پدرم تنها كاري كه انجام داد، اين بود كه دستش را به سوي بيسكويت دراز كرد، به 

مادرم لبخند زد و از من پرسيد كه آن روز در مدرسه چه كرده ام. يادم نيست آن شب به پدرم چه گفتم، اما كاملاً يادم هست كه او را تماشا 

كردم كه چه طور كره و مربا را روي بيسكويت سوخته ها مي ماليد و هر لقمه را با ميل مي خورد! 

آن شب وقتي از سر ميز غذا بلند شدم، صداي مادرم را شنيدم كه براي سوزاندن بيسكويت ها از پدرم عذر خواهي مي كرد. هرگز چيزي 

را كه پدرم گفت فراموش نخواهم كرد: «عزيزم! من عاشق بيسكويت سوخته هستم.» 

وقتي رفتم بابا را براي شب بخير ببوسم و از او سؤال كنم آيا واقعاً بيسكويت سوخته دوست دارد يا نه، مرا در آغوش كشيد و گفت: «مامان 

تو، امروز سرِ كار، روز سختي را گذرانده و خيلي خسته است. به علاوه، بيسكويت كمي سوخته، هرگز كسي را نمي كشد! »

زندگي پر است از چيزهاي ناقص و همه ي افراد كاستي هايي دارند. من اصلاً در هيچ چيزي بهترين نيستم و روز هاي تولد و سالگرد ها را درست مثل 

هر كس ديگري فراموش مي كنم، اما آن چه طي اين سال ها ياد گرفته ام، اين است كه قبول عيب هاي همديگر و شاد بودن براي اين كه اين قدر با هم تفاوت 

داريم، يكي از مهم ترين راه حل هاي ايجاد روابط سالم، فزاينده و پايدار است. 

امروز دعاي من براي تو اين است كه ياد بگيري قسمت هاي خوب، بد و ناخوشايند زندگي خود را بپذيري و آن ها را به خدا واگذار كني. زيرا در نهايت، او 

تنها كسي است كه قادر خواهد بود تو را ببخشد و كاري كند كه به خاطر بيسكويت سوخته هاي زندگي ات قهر نكني! 

بيسكويت سوخته
به انتخاب و ترجمه ي مينو طاهري
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عقل كه نباشدآ
جان در عذاب است

اشاره
نخستين بخش بيدپا در كلاس درس را در شماره ى قبل خوانديد. در بخش مذكور، علاوه بر آشنايى با چگونگى آماده سازى اين سلسله 
مطالب كه امسال سومين مجموعه ى آن ها را چاپ مى كنيم (ازوپ، لافونتن و اكنون بيدپا)، با زندگى بيدپا و چگونگى تأليف كليله ودمنه 
هم آشنا شديد. هم چنين براى آغاز بحث، داستانى  را به همراه پرسش ها، تمرين ها و فعاليت هاى انتهايى آن درج كرديم. اكنون در بخش دوم، 

دو داستان كه محوريت هر دو «برترى عقل در زندگى» است، همراه با پرسش ها، تمرين ها و فعاليت هاى هر يك، منتشر شده است.

مرتضي مجدفر

بازي ها، فعاليت ها و پژوهش هاي خلاقيت محور 

بر مبناي تمثيل ها و افسانه هاي كليله ودمنه

براي توسعه ي سواد خواندن در ميان دانش آموزان دبستاني

                      بيدپا در كلاس درس
بخش دوم

ش
موز

آ

جانمان از همه چيز بيشتر ارزش دارد؟ چرا به فكر بچه هايمان نيستى؟ 
خواهش مى كنم بيا از اين جا برويم...»

ــو.  پرنده ى دريايى نر با مهربانى گفت: «لطفاً خيلى هيجان زده نش
هيجان براى تو كه تازه مى خواهى مادر بشوى، اصلاً خوب نيست. فعلاً 
روى تخم هايت بنشين و به فكر درآوردن جوجه هاى خوشگلت از تخم 

باش و قول بده به چيزهاى بد فكر نكنى.»
ــزد و به گرم كردن تخم ها  ــده ى ماده از ناچارى ديگر حرفى ن پرن
ــش  پرداخت. چندين و چند روز به همين كار ادامه داد تا بالاخره پنج ش

جوجه ى ناز و مامانى، تخم ها را شكستند و بيرون آمدند.
ــت. جوجه ها روز به روز بزرگ و بزرگ تر مى شدند تا  چند روز گذش
ــاحل را در برگرفت و در چشم  اين كه يك روز، آب دريا بالا آمد، تمام س

برهم زدنى، تمام جوجه ها را با خود برد.
وقتى موج هاى دريا، لانه را با خود شستند و بردند، مادر و پدر جوجه ها 
در لانه نبودند و به دنبال پيدا كردن دانه و غذايى براى بچه هايشان، به 

ــتند و هيچ اثرى  كمى آن طرف تر پرواز كرده بودند. وقتى برگش
ــا از ته دل گريه كرد و  ــه و بچه ها نديدند، مادر جوجه ه از لان
ــك هايش مثل سيل بر صورتش جارى شده  درحالى كه اش
بود، با عصبانيت به همسرش گفت: «من مى دانستم اين طور 
مى شود... به خدا مى دانستم. ولى تو نخواستى و نفهميدى كه 
من چه مى گويم...» بعد شروع به بال و پر زدن كرد كه بيشتر 

شبيه يك جور تنبيه كردن خود بود.

پرنده، پرى دريايى و عنقا
پرنده ى دريايى زيبايى بود كه كنار ساحل لانه داشت. او و همسرش 
در آن لانه، بسيار خوش بخت بودند و با آرامش زندگى مى كردند. آن ها 
ــان دست وپا كنند.  بعد از مدت ها به فكر افتادند جوجه هايى براى خودش
تخم ها گذاشته شد و پرنده ى ماده روى آن ها نشست. هنگامى كه وقت 
سردرآوردن جوجه ها از تخم  فرا رسيد، مادر جوجه ها گفت: «نمى دانم چرا 
ــتم. اول اين كه فكر  از به دنيا آمدن اين جوجه ها اصلاً خوش حال نيس
مى كنم هيچ كدامشان را نمى پسندم و دوم اين كه نگرانم. مى ترسم پرى 
دريايى بيايد و همه ى جوجه هايمان را ببرد.» و بعد اضافه كرد: «بيا دنبال 

جاى مطمئن ترى باشيم و جوجه ها را آن جا بزرگ كنيم.»
پرنده ى نر حرف هاى همسرش را جدى نگرفت و گفت: «نترس. 
من پيش تو هستم. علاوه بر اين، فكر مى كنم بهترين جا براى زندگى 
كردن ما، همين جا باشد. نگاه كن! همه چيز مهياست. آب داريم، گُل داريم، 
ــبزى و دار و درخت داريم... همه ى اين را بگذاريم و برويم  سرس

جاى ديگر كه چه شود؟» 
پرنده ى ماده جواب داد: «راست 
مى گويى. خيلى جاى خوبى داريم. 
همه چيز هم داريم. اما من و تو مى دانيم 
ــه تهديدمان  ــرى دريايى چگون كه پ
ــه به ما  ــه حرف ها ك ــد و چ مى كن

نمى گويد. فكر نمى كنى 



ب) محل اقامت خودتان را تغيير دهيد.
پ) براى دورى از خطر، از عقل كمك بگيريد.

؟ فكر كنيد، پاسخ دهيد.
1. درباره ى موجودات زير، با جست وجو در منابع معتبر تحقيق كنيد و براى 

هر يك، لااقل شرحى در حد صد كلمه بنويسيد.
� پرنده ى دريايى (در برخى منابع «مرغ دريايى» هم ناميده شده است)

� پرى دريايى
� عنقا.

ــد، حتماً در پايان  ــتفاده مى كني توضيح: منابعى را كه از آن ها اس
نوشته ى خود به شكل زير معرفى كنيد:

نام خانوادگى و نام نويسـنده (سال نشر كتاب). نام كتاب 
به طـور كامل. اگر كتاب ترجمه اسـت، نـام مترجم. تعداد 

صفحات. نوبت چاپ. قيمت. نام ناشر. شهر محل انتشار.
2. در داستان گفته شده است كه پرنده ى دريايى ماده روى تخم  هايى 
كه خود گذاشته بود، خوابيد. سه پرنده ى گوناگون ديگر مانند مرغ، شترمرغ 
ــت اين  ــد و در مورد مدت زمانى كه لازم اس ــر بگيري و اردك را در نظ
پرندگان روى تخم هاى خود بنشينند (يا بخوابند) تا جوجه ها سر از تخم 

بيرون بياورند، تحقيق كنيد.
ــش، روش هاى گوناگونى براى جمع آورى  توضيح: در يك پژوه
اطلاعات وجود دارد. مثلاً در اين تحقيق ساده، شما مى توانيد با مراجعه به 
منابع كتاب خانه اى معتبر، حضور در مزارع و مشاهده ى مستقيم پرندگانى 
كه روى تخم هاى خود خوابيده اند و نيز گفت وگو با افراد آگاه و با تحربه، 
اطلاعات لازم را كسب كنيد. در اين پژوهش، براى مثال روش هايى مانند 
پرسش نامه و آزمايش كه انواع ديگرى از شيوه هاى جمع آورى اطلاعات 

هستند، اصلاً مناسب نيستند.
3. به نشستن يا خوابيدن پرندگان روى تخم هاى خود چه مى گويند؟ 

فكر مى كنيد ريشه ى اين واژه از كجا نشئت گرفته است؟
4. درباره ى پرى هاى دريايى، از ميان داستان ها و افسانه هاى موجود، 
يك مورد را انتخاب كنيد و خلاصه يا متن كامل آن را در كلاس براى 

هم كلاسى هاى خود بخوانيد.
5. با پرواز دادن تخيل خود، نقاشى خلاقانه اى از يك پرى دريايى 

بكشيد.
پيشـنهاد: با هم كلاسى هاى خود قرار بگذاريد، همه ى اعضاى 
كلاس، نقاشى هاى خود را روى كاغذهاى هم اندازه (مثلاً آ ـ 4 يا آ ـ 3) 
بكشند تا پس از جمع آورى همه ى نقاشى ها، بتوانيد نمايشگاهى از تخيل 
همه ى بچه ها درباره ى پرى هاى دريايى را در محل كلاس يا گوشه اى از 

راهرو يا حياط مدرسه تشكيل دهيد.

يك فعاليت ديگر
ــتان پرنده، پرى دريايى و عنقا را خوانده  ياشـار بعد از اين كه داس
بود، ذهنش سخت درگير شده بود. به ويژه، او از عنقا خيلى خوشش آمده 

پرنده ى نر هم دست كمى از همسرش نداشت. او با عصبانيت گفت: 
ــم را از من گرفت، انتقام مى گيرم.»  ــن از پرى دريايى كه جوجه هاي «م
بعد نزد پرندگان ديگر رفت. مى خواست هرچه زودتر در مورد بلايى كه 

سرشان آمده بود، با ديگران حرف بزند.
ــيدن نزد پرندگان ديگر گفت: «همه ى  پدر جوجه ها به محض رس
ــما برادران و خواهران من هستيد و مى دانم كه مرا در مشكلات تنها  ش
ــت. پرى دريايى، جوجه هاى ما را گرفته است و اكنون از  نخواهيد گذاش

شما كمك مى خواهيم.»
 ولى همه ى پرندگان يكصدا گفتند: «ما سرخود هيچ كارى نمى توانيم 
بكنيم. رهبر ما «عنقا» است. اوست كه در مورد همه چيز اطلاعات دست 
ــت كه مى تواند انتقام شما را از  اول دارد و همه چيز را مى داند. فقط اوس

پرى دريايى بگيرد. بيا پيش او برويم.»
ــوى محل اقامت عنقا رفتند. در  پرنده ى دريايى قبول كرد. و به س
اقامتگاه عنقا، از هر درى سخن گفتند و از او خواستند كه انتقامشان را از 

پرى دريايى بگيرد.
عنقا از حادثه ى دردناكى كه براى پرنده ى دريايى و همسرش پيش 
آمده بود، به شدت ناراحت شد. علاوه بر اين، به حاضران گفت به پرى 
دريايى بگويند كه از دست او بسيار عصبانى است و هشدار داد كه آماده ى 
نبرد باشد. وقتى اين خبر به گوش پرى دريايى رسيد، از نبردى كه قرار بود 
با پرندگان و عنقا داشته باشد، برخود لرزيد. او تصميم گرفت هرچه سريع تر 
ــه آن ها پس بدهد. پس از اين اتفاق،  ــاى پرنده هاى دريايى را ب جوجه ه
عنقا همه ى پرنده ها را جمع كرد و به آن ها گفت: «سعى كنيد تا آخرين 
ــنهادهاى  لحظه هاى عمرتان، عقلتان را كنار نگذاريد. از حرف ها و پيش
خوبى كه به شما داده مى شود، استقبال كنيد. اگر مى خواهيد از سختى ها 
دورى كنيد، عاقلانه از خطرها فاصله بگيريد. عقل سرمايه ى خوبى براى 

همه، از جمله ما پرندگان است.»
پرندگان، وقتى حرف هاى عنقا را شنيدند، متفرق شدند و در دسته هاى 

چند تايى، به سوى لانه هايشان پرواز كردند.

سه پرسش
1. همسر پرنده ى دريايى از چه چيزى نگران بود؟

الف) از توفانى كه در راه بود.
ب) از تهديدهاى پرى دريايى.

پ) از گرماى بى سابقه ى هوا در تابستان. 

ــرى دريايى پس  ــان را از پ ــى چگونه جوجه هايش ــاى درياي 2. پرنده ه
گرفتند؟

الف) با كشتن پرى دريايى.
ب) با التماس به پادشاه پرى هاى دريايى.

پ) با كمك رهبر پرندگان، عنقا.

3. توصيه ى مهم عنقا به همه ى پرندگان چه بود؟
الف) مزاحم پرى هاى دريايى نشويد.
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ــود و همه اش درباره ى آن فكر مى كرد. حتى پيش پدرش كه رفت، از  ب
ــخن گفت. پدر ياشار گفت: «عنقا، پرنده ى خيلى قوى و بزرگى  عنقا س
است. حتى در مورد عنقا يك بيت شعر هم در خاطرم هست كه نمى دانم 

سروده ى چه كسى است:
برو اين دام بر مرغى دگر نه

كه عنقا را بلند است آشيانه.»
ــعر از كيست و  ــار، هرچه قدر به پدرش اصرار كرد كه بگويد ش ياش
بيت هاى قبل و بعد آن چيست، او نتوانست. ولى بالاخره با جست وجو در 

كتاب خانه ى پدرش، توانست اين اطلاعات را به دست آورد:
ــاعر و اطلاعات كاملى در حد 300 كلمه درباره ى زندگى  - نام ش

وى.
- متن كامل غزل (كل غزل 9 بيت بود كه با بيت: «سحرگاهان كه 
مخمور شبانه / گرفتم باده با چنگ و چغانه» شروع مى شد و بيتى كه نام 

عنقا در آن بود، ششمين بيت بود).
- معنى كامل غزل به نثر ساده و روان امروزى.

� فكر مى كنيد ياشار چگونه به اين اطلاعات دست يافت؟ شما هم مانند 
او عمل كنيد و سه بخش فعاليت هاى ياشار را انجام دهيد.

داستان پرماجراى سه ماهى
ــتخرى بود كه درون آن سه ماهى زندگى  يكى بود، يكى نبود. اس
مى كردند. يكى از ماهى ها بسيار عاقل بود. ديگرى عقل متوسطى داشت 

و سومى كاملاً بى عقل و بيچاره بود. 
ــتخر، در جاى درست و حسابى واقع نشده بود و به همين دليل،  اس
كمتر كسى از آن طرف ها رد مى شد. البته نزديك استخر، رودخانه اى روان 

و بسيار پرآب در حركت بود.
روزى از روزها، دو ماهى گير كه از آن جا رد مى شدند، استخر را ديدند. 
خيلى خوش حال شدند و از اين كه تاكنون چنين استخرى را نديده بودند، 
تعجب كردند. بعد با صداى بلند، شروع به صحبت با همديگر كردند و از 

انداختن تور در آب استخر و گرفتن ماهى ها حرف زدند.
ماهى ها حرف هاى آن ها را شنيدند. ماهى  عاقل با شنيدن صداى 
ماهى گيرها، با عجله و هيجان فراوان، خودش را به محل اتصال رودخانه 

با استخر رساند و با سرعت به طرف رودخانه رفت.
ماهى دوم كه عقل متوسطى داشت، خيلى عجله نكرد. كمى صبر 
كرد و بعد از مدتى تصميم گرفت كارى كند. در همين مدت، ماهى گيرها 
ــان را به داخل انداختند. در  ــان را به كنار استخر رساندند و تورش خودش
ــطش، در فكر اين بود كه  همين حال، ماهى دوم، با همان عقل متوس
چگونه خودش را از گير افتادن در تور ماهى گيرها نجات دهد. به همين 
ــروع كرد به شنا كردن تا هر طورى هست، خودش را به محل  خاطر ش
اتصال استخر به رودخانه برساند. ولى ديگر دير شده بود. چرا كه اولين كار 
ماهى گيرها، بستن محل اتصال استخر با رودخانه بود. ماهى دوم كه راه 
را بسته مى ديد، با خود گفت: «تا بخواهم فكرم را جمع وجور كنم، اسير 
شده ام. چه اشتباهى، اين نتيجه ى بى عقلى من است. بايد راه چاره اى پيدا 

كنم. با تلاش بيشتر، مى توانم راهى بيابم. درست است كه عقل متوسطى 
دارم، ولى اگر از آن درست استفاده كنم، حتماً راه فرار را پيدا خواهم كرد. 

در هر صورت، عقل چاره ى هر كارى است.»
ــت و خودش را به مردن زد. بعد به  ــى دوم، اين ها را با خود گف ماه
سطح آب آمد و در حالى كه مدتى به پشت و مدتى هم به رو شنا مى كرد، 
توجه ماهى گيرها را به خود جلب كرد. ماهى گيرها تا هيكل درشت ماهى 
را روى سطح آب ديدند، به سرعت او را برداشتند و در فاصله ى بين استخر 

و رودخانه، روى زمين انداختند.
ــتفاده كرد و در حالى كه  ــط خود اس ماهى دوم از همان عقل متوس
ماهى گيرها مشغول جابه جا كردن تور خود بودند، با نيمه جانى كه در بدن 
داشت، خودش را به سمت رودخانه پرتاب كرد و به اين ترتيب، به سختى 

از چنگ ماهى گيرها در رفت.
ماهى بى عقل، از سرناچارى مدتى در استخر خودش را به اين طرف 
و آن طرف زد و در نهايت، با بيچارگى تمام، خودش را در تور ماهى گيرى 

گرفتار ديد.

سه پرسش
ــتخر خبردار  ــا چگونه از تور انداختن ماهى گيرها در اس 1. ماهى ه

شدند؟
الف) از صحبت هاى دو ماهى گير با هم.

ب) از صحبت هاى قورباغه ها.
پ)از گرم شدن يكباره ى دماى استخر. 

2. ماهى  عاقل، براى رهايى از تور ماهى گيرها چه كار كرد؟
الف) در عميق ترين جاى استخر مخفى شد.
ب) شنا كرد و خودش را به رودخانه رساند.

پ) خودش را به مردن زد.

ــدن ماهى بى عقل در تور ماهى گيرها چه  3. علت اصلى گرفتار ش
بود؟

الف) بدشانسى او.
ب) فريب خوردنش از صحبت هاى ماهى هاى ديگر.

پ) بى خيالى و آسوده نگرى او.

؟ فكر كنيد، پاسخ دهيد
1. ضرب المثل «عقل كه نباشد، جان در عذاب است» را با داستان 
ــه  ــه ماهى تطبيق دهيد و براى تأييد حرف هاى خود، س پرماجراى س

ضرب المثل ديگر هم درباره ى عقل به دست آوريد.
ــد». اين هم ضرب المثل  ــه و عقل با هم جور در نمى آي 2. «عجل
ديگرى است كه درباره ى عقل و ارتباط آن با عجله كردن ساخته شده 
است. فكر مى كنيد اگر ماهى عاقل، از اين ضرب المثل پيروى مى كرد، 
در دام ماهى گيرها گرفتار مى شد يا نه؟ فكر نمى كنيد كه ماهى بى عقل، 

؟ فكر كنيد،، پاسخ دههيد
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ــما، آيا  ــت؟ به نظر ش ــده اس به اين ضرب المثل عمل كرده و گرفتار ش
حكمت هايى كه در ضرب المثل ها نهفته اند، در همه ى زمان ها و مكان ها 

و هر شرايطى صحيح هستند؟
3. عده اى ماهى گيرى را براى امرار معاش انجام مى دهند و عده اى 
ــش نام مى برند. مطلب  ــى فرح بخ ديگر، از ماهى گيرى به مثابه ورزش
كوتاهى در 200 كلمه بنويسيد و انواع ماهى گيرى، به ويژه ماهى گيرى به 

عنوان شغل و ماهى گيرى به مثابه ورزش را توضيح دهيد.
ــت كه در سال 1347، يكى از  ــياه كوچولو، داستانى اس 4. ماهى س
نويسندگان كودك و نوجوان آن سال ها، به نام صمد بهرنگى نوشته است. 
اين كتاب بسيار معروف شد و حتى تصويرگرى آن كه كار استاد هنرمند، 
فرشيد مثقالى بود، در جشنواره ى تصويرگرى براتيسلاوا رتبه ى اول 
را كسب كرد. كتاب ماهى  سياه كوچولو را از كتاب خانه ى عمومى محل 
ــه امانت بگيريد و پس از خواندن،  ــه ب اقامت خود يا كتاب خانه ى مدرس
متن آن را با متن داستان پرماجراى سه ماهى مقايسه كنيد. به نظر شما 
رفتارهاى ماهى سياه كوچولو با كدام يك از سه ماهى داستان ما شباهت 

دارد؟

يك فعاليت ديگر
ــماره ى 1 «داستان پرنده، پرى دريايى و عنقا»، با  � در تمرين ش
ــيوه ى منبع دهى در پايان نوشته ها و مقاله ها آشنا شديد. آن شيوه اى  ش
ــده اى مربوط است كه حالت  كه ياد گرفتند، به منابع مكتوب يا چاپ ش
تأليف يا ترجمه دارند. حال اگر كسى در تحقيق يا نوشته ى خود، از منابع 
اينترنتى استفاده كند، لازم است نام و مشخصات پايگاه (سايت) يا وبلاگى 
را كه از آن بهره برده است، به طور كامل بنويسد. مثلاً اگر كسى در پايان 
نوشته يا تحقيقش بنويسد: «منبع: اينترنت» يا «منبع: سايت كودكان» 
ــت نيست. وقتى از يك  يا حتى «www.kodakan.org»، اصلاً درس
پايگاه اينترنتى استفاده مى كنيم، بايد تمام مشخصات صفحه اى را كه 

در اينترنت آن را مشاهده كرده ايم، به همراه ساعت و تاريخ مشاهده قيد 
كنيم. چون ممكن است صاحب سايت يا وبلاگ، مطلبى را كه ما از آن 
استفاده كرده ايم، پس از مدتى حذف كند. حال تمرين زير را انجام دهيد و 

به پرسش هايى كه طرح شده است، پاسخ دهيد:

تمرين 
� پژوهشگرى در انتهاى تحقيق خود، نشانى اينترنتى زير را نوشته 

است:
http://www.kodakan.org/story/story kids/sk004.htm
(ساعت و تاريخ مشاهده: 20/10 ـ 1389/4/19)

حال شما نشانى ياد شده را در محل نشانى صفحه ى اينترنت خود در 
رايانه تايپ كنيد و منتظر بمانيد تا صفحه اى را كه ظاهر مى شود، ببينيد.

چه چيز جالبى را ملاحظه مى كنيد؟ صفحه اى كه مى بينيد، چه قدر با 
داستان پرماجراى سه ماهى هم خوانى دارد؟

� همين پژوهشگر، نشانى اينترنتى زير را هم به عنوان يكى از منابع 
اصلى خود كه در صفحات گوناگون آن گشت وگذار كرده است، معرفى 

كرده است:
http://kodak.iranblog.com

ــتان هاى زيبايى كه در آن نوشته  اين وبلاگ  را مرور كنيد و از داس
شده است، لذت ببريد.

پرسش 
� عده اى مى گويند، وقتى در پايان يك تحقيق مى نويسيم «منبع: 
اينترنت»، مثل اين است كه بنويسيم «منبع: كتاب خانه». آيا اين حرف را 

قبول داريد؟ بحث كنيد.
� چرا ممكن است نويسنده، مدير يا صاحب يك پايگاه يا وبلاگ، 

متنى را مدتى پس از قرار دادن در سايت يا وبلاگ خود، حفظ كند؟

          
 

شخصيت هاي اصلي و فرعي داستان

حوادث و رويدادها

مكان

زمان

كلمه ها و تركيباتي كه براي نخستين بار 
در اين داستان با آن ها آشنا شدي

معاني آنكلمه (و يا تركيب)

در مورد معناي هر كلمه، لااقل يكي از فعاليت هاي زير ار انجام بده:
 با دوستان خود گفت وگو كن.

 با پدر و مادرت بحث كن.
 درستي آن را با آموزگارت كنترل كن.

 بــا مراجعه به لغت نامه، فرهنگ نامه و يــا دايرئ المعارف، اطلاعات 
بيشتري به دست آور.

نقشه ي 
داستان



كته
ك ن

ي

عمه ي عزيزم،

ــت داده بودم، ترك كردم، در حالي كه  ــال ها قبل خانه اي را كه مادر و پدرم را در آن از دس س

نمي دانستم كجا مي روم؛ اصولاً كسي به فكر من هست يا عمرم به سر رسيده است. راه طولاني 

ــما را در آستانه ي در، ميان آن همه پنجره ي پرنور ديدم،  ــزار دلداري ام داد. وقتي ش بود، اما س

ناگهان احساس كردم خداوند آغوشش را به روي من گشوده است. احساس امنيت و آرامش 

مي كردم. اين شما بوديد كه به من خانه ي گرم، عشق، امنيت و زندگي داديد. حالا نوبت شماست. 

من ترديد ندارم كه كسي در آستانه ي آن جهان منتظر شماست. اتاق گرمتان آماده است و شمع ها 

در پنجره ها روشن هستند. در باز است و كسي منتظر شماست!

به انتخاب ناصر بني عليانتظار

يى
ضيا

له 
:لا

گر
ير

صو
ت

جان در خانواده ي پرجمعيتي به دنيا آمد. هنوز كودك بود كه پدر و مادرش مردند و قرار شد عمه اش از او نگه داري كند.
عمه، سزار، خدمتكار خانه را، همراه با يك اسب، دنبال جان كه در آن موقع شش ساله بود، فرستاد تا او را به خانه بياورد. جان نمي دانست 

كجا مي رود، براي همين تندتند از سزار سؤال مي كرد: «اون اونجاس؟»
ـ بله پسرم! منتظرته.

ـ زندگي كردن باهاش خوبه؟
ـ بله پسرم. اون خيلي مهربونه.

ـ به من اتاق مي ده؟
ـ بله پسرم، يه اتاق بزرگ.

ـ اجازه مي ده براي خودم توله سگ داشته باشم؟
ـ بله پسرم. اون فكر همه چي رو كرده.

ـ يعني قبل از اين كه برسيم نمي خوابه؟
ــرم. اون بيدار مي مونه تا تو برسي. از اين جنگل كه  ـ نه پس

بريم بيرون، مي بيني كه توي پنجره شمع روشن كرده!
ــوي دل جان بند نبود. تاريكي، جنگل و هواي باراني بر  دل ت

وحشتش مي افزودند. با آن كه سزار چهره ي بسيار مهرباني داشت و از 
مهرباني عمه تعريف مي كرد، جان باز هم مي ترسيد.

بالاخره از جنگل بيرون رفتند. جان از دور خانه اي را ديد كه همه ي پنجره هاي آن با شمع روشن شده بودند. 
عمه در آستانه ي خانه ايستاده بود. جان از كالسكه پياده شد و پيش رفت. عمه جلو آمد و او را بوسيد و گفت: «به خونه خوش اومدي!»

جان تاد در خانه ي عمه اش بزرگ شد و بعدها به مقام وزارت آموزش وپرورش در آمريكا رسيد. سال ها بعد، عمه براي جان نامه اي نوشت و 
در آن اعلام كرد كه مرگش نزديك شده است و دلش مي خواهد بداند جان در اين باره چه فكري مي كند. جان تاد در جواب عمه اش نوشت: 
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الفبا از چهل مترى

� آيا شيوه ى آموزش اشاره اى شما با آموزش ناشنوايان 
تفاوتى دارد؟

� ناشنوايان لب خوانى مى كنند و الفباى خاص خود را دارند، اما من با 
ــانه ها را به بچه ها ياد  36 حركت ابداعى خودم، تمام حروف الفبا و نش
داده ام. در اوايل سال، مدتى وقت صرف يادگيرى اين حركات كرده ايم. 
بچه ها با كنار هم گذاشتن اين حركات كه من معمولاً با دست انجام 

مى دهم و از راه تداعى، آن حرف يا كلمه ى خاص را به ياد مى آورند.
� آيا اين شيوه را فقط با دانش آموزان پايه ى اول تمرين 

مى كنيد؟
ــتن را  � بله. بچه ها در اين پايه آمادگى يادگيرى خوبى دارند و نوش
هم مى آموزند. اما با پيش دبستانى ها نيز مى توان به نحوى ديگر اين ها 

را كار كرد.
� آيـا كسـانى ابراز تمايل كرده اند كه شـيوه ى شـما را 

بياموزند و در كلاس خود به كار بندند؟
ــى بودن شيوه و اين كه مى شود آن را با تغييرات  � با توجه به نمايش
جزئى در پيش دبستان ها اجرا كرد، چند نفر از مربيان نزد خودم آموزش 
ديده اند؛ به اين صورت كه شكل صداها و حروف را نشان دهند. به اين 
ــه ى اول آمادگى بيش ترى براى يادگيرى و  ــب، دانش آموز در پاي ترتي

نوشتن الفبا پيدا مى كند.

� حروف، مثلاً حـرف «آ» را چگونه به كودك كلاس اولى 
معرفى مى كنيد؟

ــال، هنگام شروع اصل كار ماست. از مهرماه  � درواقع آبان ماه هر س
شروع كرده ايم و وقتى در آبان به حرف مورد نظر مثل «آ» مى رسيم، 

ديگر مشكلى نيست.
� بنابر توضيحاتى كه داديد، شما از هنر نمايش و تئاتر 

به خوبى استفاده مى كنيد؟
� همين طور است. اصل ماندگارى و به يادسپارى مطالب هم به دليل 
ــعر يا قطعه هايى است كه براى معرفى هر  اجراى نمايش و خواندن ش

حرف يا نشانه ساخته ام.
ــتانش نكات  ــرف «آ» را مى گويم كه داس ــراى مثال، همين ح ب
اخلاقى هم دارد. براى دانش آموزان، داستان پسرك دوچرخه سوارى را 
تعريف مى كنم كه در اثر بى احتياطى و گوش ندادن به حرف بزرگ ترها، 
در هواى بارانى و در زمين گل آلود ـ كه به محيط زندگى ما هم شباهت 
دارد ـ سرش به زمين يا تير چراغ برخورد كرده و آن لحظه گفته است: 

«آخ».
پس شكل «آ» را روى كاغذ كشيدم و داستان را به صورت آهنگين 

خواندم: سر محكم خورد/ به تير كوچه ها/ داد كشيد و گفت/ آ، آ، آخ.
و هم زمان صاف مى ايستم و دست راستم را روى سرم مى گذارم، به 

گفت وگو با ايرج ناسوتى، آموزگار روستاى آزادمون درباره ى شيوه ى آموزش ايما و اشاره

اصغر نديرى

عكس: رضا بهرامى

اشاره
تصور كلاسى تقريباً بى صدا در دبستان، محال مى نمايد؛ آن هم براى آموزش بچه هايى كه سرشار از سؤال، هيجان و كلام هستند.

نه، اشتباه نشود. اين نوع آموزش، خاص مدرسه هاى استثنايى نيست، بلكه شيوه اى نمايشى است در ياد دادن نشانه ها، حروف و كلمات 
به دانش آموزان پايه ى اول. آقاى ايرج ناسوتى، آموزگار پايه ى اول دبستان شهيد رجايى روستاى آزادمون از توابع محمودآباد آمل، 28 
سال سابقه ى كار دارد كه از آن مدت، بيش از 22 سال را به فعاليت با كلاس اولى ها گذرانده است. اين كارشناس آموزش ابتدايى هنوز 
پرجنب و جوش است و مى گويد، مى توانم بى آن كه حرف بزنم، از فاصله ى 40 مترى و با حركات دست و ايما و اشاره ى سريع، به بچه ها 

املا بگويم. گفت وگوى اين آموزگار پيشكسوت را با خبرنگار مجله ى رشد آموزش ابتدايى در پى مى آوريم.
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نشانه ى مد روى الف. چندبار كه تكرار كنيم، اين آموزش شاد و نمايش 
در ذهن بچه ها جاى گزين مى شود. بقيه ى حروف نيز به همين گونه با 

شعر و نمايش آموخته مى شود.
� هرچند توضيح دادن شـيوه ى نمايشى شما به صورت 
مكتوب براى خوانندگان دشـوار اسـت، اما مثلاً درباره ى 

حرف «ب» چه مى كنيد؟
ــت كه تازه زبان باز كرده است و  ــتان كودكى اس � حرف «ب» داس
ــد: «ب، ب، ب» و خود  ــد. پس به حالت گريه مى گوي «آب» مى خواه
ــكان مى دهد. اين جا باز هم از تداعى و حالت لرزانى كه كودك در  را ت
حال گفتن «آب» دارد، استفاده مى كنم و درواقع به دو هدف مى رسم: 

آموزش «ب» و آموزش تركيبى «آ» و «ب» كه «آب» مى شود.
� چه طور شد كه به فكر ابداع الفباى نمايشى افتاديد؟

� به نظر من، روش كتاب به تنهايى كافى نيست و زمان مى برد. روش 
من، به اعتراف آن ها كه آن را ديده يا به كار برده اند، به آموزش سرعت 
ــد و مى تواند حتى در آمادگى ها به كار رود. به همين دلايل و  مى بخش
ــى، به فكر ابداع اين شيوه افتادم و از 10  آشنايى با فعاليت هاى نمايش

سال پيش، با تكميل آن، در حال اجرايش هستم.

شعر اعداد
ناسوتى، شعرگونه هاى خوبى تنظيم مى كند. هرچند ممكن است وزن آن ها اندكى قابل قبول نباشد، 
ولى براى رساندن معنا كافى است. يكى ديگر از ابداعات او، آموزش اعداد به زبان شعر است. چون بچه ها 
كلام ريتميك را دوست دارند، مى شود به اين طريق به اهداف يادگيرى دست يافت. شعر اعداد از 1 تا 9 را 

مى توان در پايه ى اول و حتى آمادگى ها خواند:

وقتى كه يك بود، در خانه تنها
دو شاد و خندان، آمد به آن جا

از ره درآمد، سه با محبت
بودند آن ها، سرگرم صحبت

يك و دو و سه، خوش حال بودند
چهار و پنج با هم، در را گشودند

شش و هفت و هشت، شادان رسيدند
نه را كه ديدند، از جا پريدند

شعر اعداد
ناسوتى، شعرگونه هاى خوبى تنظيم مى كند. هرچند ممكن است وزن آن ها اندكى قابل قبول نباشد، 
ولى براى رساندن معنا كافى است. يكى ديگر از ابداعات او، آموزش اعداد به زبان شعر است. چون بچه ها 
كلام ريتميك را دوست دارند، مى شود به اين طريق به اهداف يادگيرى دست يافت. شعر اعداد از 1 تا 9 را 

مى توان در پايه ى اول و حتى آمادگى ها خواند:

وقتى كه يك بود، در خانه تنها
دو شاد و خندان، آمد به آن جا

از ره درآمد، سه با محبت
بودند آن ها، سرگرم صحبت

يك و دو و سه، خوش حال بودند
چهار و پنج با هم، در را گشودند

شش و هفت و هشت، شادان رسيدند
نه را كه ديدند، از جا پريدند



اشاره
آن چه در پي  مي آيد، تجربه ي يك آموزگار براي حل مسـائل كلاسـي خود است. طبق رويه اي كه از سال قبل 
شروع كرده ايم، برخي از نوشته هاي تجربي همكاران را با بحثي كارشناسي همراه مي كنيم. اين بار هم روش به كار 
رفته توسط خانم رزاقي، توسط يكي از اعضاي شوراي برنامه ريزي مجله كه دانش آموخته ي رشته ي روان شناسي 
تربيتي است، مورد تحليل قرار گرفته و در كنار نوشته ي ايشان آمده است. ابتدا تجربه و سپس نظر تحليل كارشناسي 

مرتبط با آن را در پي درج مي كنيم.

گفت و گو با هم
حوريه رزاقي براي حل مسائل هم!

آموزگار دبستان ستوده، منطقه ي 3 تهران

نگاهي به تجربه ي يك آموزگار در ياري گرفتن از بچه ها براي حل مسائل كلاسي
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ــادي و سروصدا به  ــدم، بچه ها با ش آن روز وقتي وارد كلاس ش
استقبالم آمدند. با گرمي آن ها را پذيرفتم، ولي سعيده، دختر هميشه 
ــته بود و هيچ  ــر جاي خود نشس ــاكت كلاس ، باز هم خاموش س س
عكس العملي نداشت. مثل هميشه، نگاه من روي او ثابت ماند و باز به 
ــه ذهن مرا به خود مشغول كرده  فكر فرو رفتم. مد ت ها بود اين انديش
ــادي و تحرك  ــود كه چگونه مي توان اين دخترك خاموش را به ش ب

واداشت.
ــاعت آن روز، درس جمله سازي داشتيم و قرار بود بچه ها  اولين س
ــت» جمله بسازند. هر يك از بچه ها جمله اي درست  با كلمه ي «دوس
مي كرد و مي گفت؛ من هم آن ها را روي تخته ي كلاس مي نوشتم. در 
جمله هاي بچه ها  يك ويژگي از خصوصيات دوست بيان مي شد. به اين 

ترتيب، خصوصيات متفاوتي از دوست مطرح شد.
ــعيده هم چنان ساكت بود و  در اين ميان، س
مثل هميشه در بحث و گفت و گو 
شركت نمي كرد. از او خواستم 
جمله اش را بخواند، 
باز  ــي  ول

ــور كرد. گفتم:  ــري مثل جرقه  از ذهنم  عب ــكوت كرد. ناگهان فك س
ــؤالي مطرح مي كنم كه مسئله ي همه ي ماست. دلم  «بچه ها، من س
مي خواهد شما با پاسخ دادن به آن، به حل مسئله كمك كنيد.»  سپس 
ــتم: به نظر شما، چرا سعيده در گفت و گوهاي كلاسي  روي تخته نوش
شركت نمي كند؟ سعيده يكه خورد، ولي هم چنان ساكت به من نگاه 
مي كرد. بچه ها شروع كردند به نظر دادن. من حرف هاي آن ها را روي 
ــعيده هم خواستم درباره ي درستي و  تخته مي نوشتم. در ضمن، از س
ــتي نظرهاي بچه ها پاسخ دهد. بچه ها نظرات گوناگوني داشتند  نادرس

مانند اين كه: 
� شايد سعيده كم رو است.

� شايد حوصله  ي حرف زدن ندارد.
� شايد ما (دوستانش) را دوست نداشته باشد.

� ممكن است مدرسه اش را دوست نداشته باشد.
� شايد (از خانم معلم) خوشش نمي آيد.

� شايد تنبل است.
� شايد مي ترسد حرف بزند.

ــن حرف هاي  هم چنان كه م
ــتم،  ــا را روي تخته مي نوش بچه ه
ــعيده با نگاهش نشان مي داد كه  س

هيچ كدام از آن ها را قبول 
ــا اين كه يكي از  ندارد، ت
بچه ها گفت: شايد سعيده 
ــده باشد .  ــخره ش مس
ــي كلاس اول  چون وقت
بوديم، يك روز سعيده درباره ي 
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موضوعى صحبت كرد. چون حرفش بي ربط بود، همه ي ما خنديديم و 
يكي از بچه ها هم او را مسخره كرد...

ــعيده به حرف آمد و با هيجان گفت: «بله خانم، درست  ناگهان س
ــت. ما همه كلاس اول بوديم. يك روز زنگ علوم، من جواب يك  اس
ــن خنديدند.»؟  باز هم  ــؤال را بر عكس گفتم. همه ي بچه ها به م س
ادامه داد: «من از آن موقع كه ديدم بعضي بچه ها دوستانشان را دست 
مي اندازند و مسخره مي كنند، تصميم گرفتم ديگر حرف نزنم تا كسي 

هم مسخره ام نكند.» 
بعد از صحبت هاي سعيده، مدتي سكوت بر كلاس حكم فرما بود. 
بچه ها با شنيدن حرف هاي او احساس شرمندگي مي كردند، چون فكر 
نمي كردند رفتار دو سال قبل آن ها كه از روي بي توجهي صورت گرفته 
بود، آن قدر در روحيه ي دوستشان اثر گذاشته باشد. از فرصت استفاده 

ــوان گفت يكي از مهم ترين  ــما مي ت كردم و گفتم، بچه ها، به نظر ش
ــتش را مسخره نكند؟ همه ي  ــت آن است كه هرگز دوس صفات دوس
ــتند با اين  بچه ها با صداي بلند حرف مرا تأييد كردند؛ گويي مي خواس
ــان دهند كه از كار گذشته شان پشيمان هستند و  ــعيده نش تأييد به س

مي خواهند از اين به بعد دوستان خوبي براي او باشند.
ــد از طرح اين صحبت ها در كلاس، آرامش خاصي در چهره ي  بع

سعيده كه قبل از آن هميشه غمگين مي نمود، مشاهده شد. 
ــكوت بيرون آمد و  ــعيده كم كم از انزوا و س ــه بعد، س از آن روز ب
ــعي كردند رفتار  ــد. بچه ها هم س در كلاس به دختر ي فعال تبديل ش
گذشته شان را جبران كنند. اين تجربه باز هم به من نشان داد كه ياري 
ــئله ي خودشان، خيلي وقت ها بهترين  گرفتن از بچه ها براي حل مس

راه حل مشكلات است. 

كمي احتياط كنيد
تحليلي بر تجربه ي خانم حوريه رزاقي

ــعاري نژاد در كتاب  ــر ش ــر علي اكب دكت
«روان شناسي تربيت و تدريس»، براي معلم 

هفت نقش در نظر مي گيرد: 
1. متخصص آموزشي است.

2. محرك است.
3. مدير است.
4. رهبر است.

5. مشاور است.
6. مهندس محيط است.

7. سرمشق است.
ــا آن كار  ــن در اين جا ب ــه اي كه م نكت

ابراهيم اصلاني

ــت. از معلم  ــاوره اي معلم اس دارم، نقش مش
ــاور را انجام دهد، اما از  انتظار نداريم كار مش
ــاهده گر حساس رفتار  او انتظار داريم كه مش
ــد و بداند آن ها با چه مسائل  دانش آموزان باش

عاطفي مواجه اند.
ــي را در دو بخش  ــم رزاق تجربه ي خان

مي توان تحليل كرد:
ــاز ورود به  ــه معلمي از آغ ــن ك اول: اي
ــار دانش آموزان را زير نظر بگيرد  كلاس، رفت
و مسائل آنان را تشخيص دهد، نكته ي بسيار 
ــاس بودن در برابر مسائل  ــت. حس مثبتي اس

منبعي براي مطالعه ي بيشتر
براي آگاهي يافتن از روش علمي گفت و گوهاي كلاسي دانش آموزان براي حل مسائل خود و كلاس، به كتاب «انضباط مثبت در كلاس 
درس» كه روش نشست هاي كلاسي براساس هوش هيجاني و مهارت هاي زندگي را مطرح مي كند، مراجعه فرماييد. اين كتاب توسط دكتر 

غلامرضا حسين نژاد از انگليسي به فارسي ترجمه شده و نشر امرود (88345217) در تهران آن را منتشر كرده است.
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دانش آموزان و كلاس، از رموز موفقيت معلمي 
ــيتي كه منطقي و آگاهانه  است؛ البته حساس

باشد.
ــاهده ي دقيق مبتني  ــيت بر مش حساس
است؛ يعني هر چه معلمي مشاهده گر ماهري 
ــيت او بالاتر خواهد بود.  ــد، سطح حساس باش
مرور خاطره ي اين معلم نشان مي دهد كه وي 

مشاهده گر و حساس است.
دوم: مشاوره، كاري تخصصى است و هر 
گونه اقدام مشاوره اي، منوط به تسلط بر فنون 
ــه معلم وجود  ــت. در مواردي ك و روش هاس
مشكلي را در دانش آموزي تشخيص مي دهد، 
وظيفه ي او مي تواند بررسي موضوع به صورت 

فردي و خصوصي و ارائه ى راهنمايي باشد.
ــوزان ديگر به  ــاي دانش آم ــيدن پ كش
ــخصي، اگر چه به ظاهر در اين  موضوعي ش
ــي در برخي مواقع  تجربه ثمر بخش بوده، ول
ــما در  ــت را بدتر كند. وقتي ش ــايد وضعي ش
ــي را به صورت  ــع دانش آموزان، موضوع جم
ــه اندازه اي بر  عمومي مطرح مي كنيد، بايد ب
فنون مشاوره مسلط باشيد كه بتوانيد از پس 
ــع و جور كردن آن برآييد. اگر فاقد چنين  جم
مهارت هايي هستيد، بهتر است كمي احتياط 

كنيد. 
ــي بعضي اتفاق ها  فراموش نكنيد، گاه
ــار روي دهد. اگر در  ــت فقط يك ب كافي اس
ــي از دانش آموزان نكته اي  همين تجربه، يك
ناگفتني يا توهين آميز مي گفت، چه بسا نه تنها 
اوضاع به هم مي ريخت، بلكه دانش آموز مورد 
ــعيده) هم در وضعيت بسيار بدي قرار  نظر(س

مي گرفت.
ــي و  ــائل عاطف ــه ي مس ــه حيط ورود ب
ــكلات، حركت بر لبه ي  تلاش براي حل مش
ــت. حتي اگر هر كدام از ما مواردي از  تيغ اس
ــته باشيم،  تجربه هاي موفق در اين باره داش
دليلي بر آن نيست كه از روش درستي استفاده 
كرده ايم. براي حل مشكلاتي از قبيل آن چه 
در اين تجربه آمده است، راه هاي كم هزينه و 

ساده  تري وجود دارد.

ــور  ــنايى با ميراث فرهنگى كش آش
ــبت به پيشينه ى غنى  و ايجاد علاقه نس
ــربلند در دانش آموزان،  فرهنگى ايران س
يكى از اهداف دروس كتاب فارسى است. 
ــن رو، به منظور تحقق اين هدف و با  از اي
محوريت توسعه ى سواد خواندن، افزايش 
ــب  ــره ى لغات و ايجاد زمينه ى مناس داي
ــتر  ــوزان براى مطالعه ى  بيش در دانش آم
ــراث فرهنگى  ــاره ى آثار هنرى و مي درب
كشورمان، پس از تدريس درس فردوسى 
ــى (بخوانيم) كلاس دوم،  در كتاب فارس
تصميم گرفتم يكى از داستان هاى شاه نامه 

را با بچه ها كار كنم.

نحوه ى اجرا
ــتان هفت خوان رستم را كه نشان  داس
ــه عنصر عزم، اراده و توكل به  دهنده ى س
ــت، انتخاب كردم. تصاوير مربوط به  خداس
هر خوان را در اختيار دانش آموزان قرار دادم 
(تصاوير از كتابى با همين عنوان انتخاب شد). 
ــوان را براى بچه ها  ــتان يك خ هر روز داس
تعريف كردم و از آن ها خواستم برداشت خود 
را از هر داستان به صورت خلاصه بنويسند 
ــي كنند. به اين ترتيب،  و تصوير آن را نقاش
هر دانش آموز كلاسم، يك كتاب هفت خوان 
ــت كرد. اين فعاليت با استقبال  رستم درس

فراوان اوليا نيز مواجه شد.

تعميم طرح
ــا را در  ــتياق بچه ه پس از آن كه اش

از هفت خوان رستم تا 
هفت خوان شجاعت

ــون توليد كتاب هفت خوان  مراحل گوناگ
رستم ديدم، احساس كردم فرصت مناسبى 
ــت تا برخى از خصوصيات اخلاقى را  اس
ــنين ابتدايى نياز به تقويت دارد،  كه در س
ــجاعت من»،  ــكل «هفت خوان ش به ش
ــان مطرح كنم. توضيح دادم، براى  برايش
ــجاع باشيم، نياز نيست  اين كه انسانى ش
ــويم و آن ها  كه حتماً با ديگران درگير ش
را در مبارزه شكست دهيم، بلكه با رعايت 
ــز مى توانيم  ــائل اخلاقى ني برخى از مس
ــپس درباره ى هر خوان  شجاع باشيم. س
توضيحاتى دادم. دانش آموزان برداشت ها و 
ــتند  نظرات خود را راجع به آن بخش نوش
ــيدند. به اين  و تصاويرى هم برايش كش
ــم را در  ــتم چند هدف مه ترتيب، توانس
كلاسم تحقق بخشم كه عبارت بودند از:

ـ آشنايى با ميراث فرهنگى
ـ ايجاد حس علاقه در دانش آموزان 
ــنايى با تاريخ و پيشينه ى  ــبت به آش نس

فرهنگى كشور
ـ آشنايى با صفات پسنديده ى اخلاقى 

و تقويت آن ها
ـ توسعه ى سواد خواندن
ـ گسترش دايره ى لغات

ــنيدن و به خاطر  ـ تقويت مهارت ش
سپردن

و از همه مهم تر، اكنون دانش آموزان 
ــزم، اراده و توكل به  من مى دانند كه با ع
ــختى را انجام  ــدا، مى توانند هر كار س خ

دهند.

نازنين فيروزى

آموزگار دبستان نيلوفران، تربت جام تهران
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ــي درس  ــرك در كلاس اول ابتداي دخت
ــي  ــد و به تأييد معلمش، از نظر درس مي خوان
ــاري، جزو يكي از بهترين دانش آموزان  و رفت
ــرك در آن  ــه اي كه دخت كلاس بود. مدرس
درس مي خواند، يك مدرسه ي ملي بود*. دختر 
و پسر به صورت مختلط در يك كلاس درس 
مي خواندند، يك طرف دخترها مي نشستند و 
طرف ديگر پسرها. امتحانات برگزار شده بود 
ــاي ممتاز و برتر كلاس  ــرار بود به بچه ه و ق
ــود. بچه ها بي صبرانه منتظر  جوايزي اهدا ش
ــداي جوايز بودند و بالاخره روز موعود  روز اه

فرار رسيد.
ــوزگار جعبه ي بزرگي را همراه خود به  آم
ــرار داد. درون  ــزش ق كلاس آورد و روي مي
جعبه، جوايز متنوعي قرار داشت. آموزگار يكي 
ــي آورد. يك پيراهن  ــي جوايز را بيرون م يك
ــان داد. دخترك دلش  ــاي دخترانه را نش زيب
ــت، حتماً اين مال من  ــد و با خودش گف لرزي

ــت، اما آموزگار اسم آسيه كريمي را خواند.  اس
ــان داد.  ــد از آن، يك آدم آهني زيبا را نش بع
باز هم دخترك دلش لرزيد و گفت حتماً اين 
يكي مال من است، ولي آموزگار اين بار اسم 
تورج را خواند. پس از آن، يك عروسك زيبا و 
... با هر جايزه اي، دخترك منتظر شنيدن اسم 
خودش بود تا اين كه بالاخره آموزگار كادويي 
كوچك و معمولي را نشان داد و اسم دخترك 
را خواند:  نسرين صيادي. دخترك وقتي جايزه 
ــته  ــت، يك دفتر 100 برگ و يك بس را گرف

ماژيك معمولي در آن يافت.
ــؤال در ذهن  ــه اين س بعد از آن، هميش
دخترك وجود داشت كه چرا با اين كه نمرات و 
رفتارش در كلاس بهتر از آسيه، تورج، نرگس 
و ... بود، ولي جايزه ي آن ها از جايزه ي او بهتر 
و حتي بزرگ تر و گران قيمت تر بود؟ تا اين كه 
ــد. اول مادر و بعد معلم شد و  دختر بزرگ ش
ــال ها جواب سؤالش را گرفت. پس  پس از س

يـ در جايزه دادن... آن روش اسـتثناي
 كودكي يك آموزگار در نقد يك روش تربيتي

                                         خاطره از

نسرين صيادي

آموزگار دبستان انديشه، منطقه ي 13 تهران

از گذشت ساليان سال از اين ماجرا، هنوز هم 
ــاهد اين گونه تشويق هاي  در بعضي موارد، ش
ناصحيح هستيم و مي بينيم كه به هزار و يك 
دليل، جوايز ناهماهنگ و نامتعارفي توسط اوليا 
ــه و در اختيار بچه ها قرار مي گيرد (البته به  تهي
ــه). اميدوارم اين  تصور بچه ها از طرف مدرس
ــويق ناهماهنگ كه به نظر مي رسد  روش تش
ريشه در نا آگاهي گردانندگان برخي مدرسه ها 
از اصول اوليه ي تعليم و تربيت دارد و نيز ناشي 
ــت، از بين  ــي تنگناهاي اقتصادي اس از برخ

برود.

*. پيش از پيروزي انقلاب اسلامي، به مدرسه هاي غير دولتي 
اطلاق مي شد.
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از در كلاس هم 
نبايد به سادگى گذشت...

از در كلاس هم 
نبايد به سادگى گذشت...

باور آموزگاران به تلاش، بر مبناى ديدگاه و شور خدمت رسانى آن هاست. امسال نيز بر پايه ى شعار «همت 

مضاعف، كار مضاعف» مجله ى رشـد آموزش ابتدايى در صدد اسـت هم چون گذشته، آينه اى باشد در انعكاس 
تمام نماى فعاليت ها، خدمات و خلاقيت ها.

در اين شماره سعى داريم كارها و نوآورى هاى آموزشى آموزگارى را معرفى كنيم كه چهار ده سال در پايه ى 

پنجم و ده سـال در پايه ى چهارم ابتدايى تدريس كرده است. «حميدرضا موسى زاده» كه سال ها در مدرسه ى 

فرزندان امام (شاهد) منطقه ى 3 تهران تدريس مى كرد، از امسال در مدرسه ى شهيد دانش مشغول به كار شده 

است. او به «مشاهده» نگاه خاصى دارد و آن را اساس پژوهش مى داند. طبق همين اعتقاد، به تدريج يافته هاى 

خود را در سه محور يا طرح پياده كرده است كه طى اين گفت وگو، نظر خوانندگان عزيز مجله را به جزئيات آن ها 
جلب مى كنيم.

اشاره

� آقاى موسـى زاده، دليل و انگيزه اى كه شما را به سوى 
ابداع و ابتكار كشيد، چه بود؟

� در مدارس شاهد، ارتباط اوليا با مشاوران و عوامل آموزشى مدرسه 
بسيار صميمى است. براى همين، شناخت مسائل و مشكلات و بررسى 
ــاهده امكان پذير است.  راه هاى رفع آن ها از طرق گوناگون و حتى مش
ــى و هم  ــرفت هاى علمى و آموزش البته اين تحقيق، هم در مورد پيش
ــد كه  ــود. گاه ديده مى ش ــورد روحيات دانش آموزان، انجام مى ش در م
مشكلاتى باعث عدم يادگيرى مى شود. رفته رفته در مورد درس هايى 
ــرى و بينش هايى كه بر اثر  ــا جغرافى، در اثر پى گي ــون تاريخ ي هم چ
مشاهدات مستقيم دست داد، اين فرضيه تأييد شد كه تصاوير مى توانند 
در آموزش بسيار راه گشا باشند. پس مجدداً با نظرخواهى و ارزيابى هايى 
كه از خانواده ها و اهل فن انجام شد، شيوه ى جديد انتقال مفاهيم، در 

درس هاى تاريخ و جغرافى در مدرسه پياده شد.

� آن شيوه يا ابداع چه بود؟
� استخراج مفاهيم درس هاى پنجم پايه به صورت تركيبى به سبك 

«كلاژ» و به طريق نصب روى در كلاس.
جزئيات درس هاى انتخابى، به اين صورت روى درها كشيده و يا 

الصاق شد و نتايج فوق العاده اى از لحاظ بازده يادگيرى به دست داد.

� ايـ
فرضى نص
فضايى، لاز

در ادامه ى اين
عنوان مى شود
در اين زمينه،
كه با اسـتفا

ميله اى درو
طراوتى
ماند

آشنايى با خلاقيت يك آموزگار در بهره گيرى مناسب از فضا

� اين نتايج چه بود؟
ــى مانند تاريخ و جغرافى  ــلاً دانش آموزان در دروس حفظ كردن � قب
مشكل داشتند، اما پس از ارائه ى اين راهكار، نتايج نشان داد كه سطح 

يادگيرى بسيار بالا آمده و در حد قابل توجهى است.

� آيا طرح و اجراى تصاوير و كلاژها از شماست؟
� ايده از من بود، اما طرح را در قالب كلاس هنر و همراه دانش آموزان 
ــرا كردم. آن ها نيز كارهايى انجام دادند تا اثر و كيفيت بالاتر رفت.  اج
الان همه ى درهاى كلاس هاى مدرسه ى شاهد، مزين به اين تصويرها 
هستند. من معتقدم كه در يادگيرى دانش آموزان، از هيچ چيز، حتى در 

كلاس هم، نبايد به سادگى گذشت.

� چه قدر زمان صرف اين آثار كرديد؟
ــت. به  � در واقع، تحقيق اوليه براى ايجاد اثر، زمان زيادى مى خواس
منظور انجام آخرين تابلو، چهار ماه وقت براى مطالعه  ى چهار كتاب در 

هزار صفحه گذاشتيم و سپس طرح پياده شد.

� آيا براى تابلوى درها نام گذاشته ايد؟
ــه. در كلاس اول براى درس علوم، عنوان «اطراف ما» انتخاب  � بل

معصومه حبيب پور

عكس: رضا بهرامى
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� اگر مى شـود، در مورد 

كاركرد هندوانه اى كه با خود به دفتر مجله 

آورده ايد نيز كمى توضيح دهيد.

ـده يا ابتكار دوم من در درس جغرافيـا و درباره ى آموزش خطوط 

نصف النهار و مدارها طرح شده است. به منظور ايجاد تصويرى ذهنى و 

زم است دانش آموزان دركى از آن ها در قالب مثال ملموس داشته باشند. 

ين درس ها، خط استوا و محور قطب ها و حركت هاى انتقالى و چرخشى 

د كه نياز ما به ارائه ى مثال را بيشتر مى كند. بنابراين، دم دستى ترين شئ 

، يك هندوانه ى گرد است كه ما را كمك مى كند. روش كار چنين است 

اده از خطوط روى بدنه ى هندوانه، مدارهـا را توضيح و با وارد كردن 

ون اين ميوه، محور فرضى را نمايش مى دهيم. به اين صورت، با 

ى چند برابر آموزش كتاب درسى و به كمك ابزارهاى موجود، 

ندگارترين يادگيرى ها انجام مى شود.

ــنايى با گياهان، آب، سنگ ها و  ــده است كه هدف هاى كلى آن آش ش
جانوران و در ادامه آشنايى با فوايد و اثرات آن ها بر زندگى انسان است. 

در واقع، بچه ها همه ى اين ها را به نوعى در علوم اول مى خوانند.
ــمى، كازرون به تهران»  ــوم، عنوان «سفر آقاى هاش در پايه ى س
در درس اجتماعى انتخاب شده است. اين تابلو به هدف هاى آشنايى با 
استان ها، محصولات خاص، موضوعات گوناگون تاريخى و اجتماعى، 
و آشنايى با نقشه ى كشور مى پردازد. هدف هاى جزئى جهت يابى، عبور 
ــم عبادى و مذهبى و غيره را هم پوشش  ــركت در مراس از خيابان و ش

مى دهد.
ــك با  ــع و معادن ناحيه ى گرم و خش ــه ى پنجم، به صناي در پاي
ــاره شد. و بالاخره قاب آخر كه در  درس  حاشيه ى «خليج فارس» اش
تاريخ است و «طلوع خورشيد اسلام در دوره ى ساسانيان» نام دارد. كنار 

در نيز نامه ى پيامبر (ص) به خسرو پرويز نصب شده است.

� اين تابلوها چه كاركردها و نتايجى داشته است؟
ــاى ديگر مانند رياضى و علوم هم مى توان چنين آثارى  � در درس ه
ــت كه كار، نتايج آموزشى خوبى در پى خواهد  ــلم اس ايجاد كرد و مس
داشت. ميزان آسيب رساندن به درها كم شده است، چون اكنون ارزشى 
بالاتر از يك در معمولى پيدا كرده اند و بچه ها از آن ها مراقبت مى كنند. 
ــتغال زايى است. يكى از استادان دانشگاه الزهرا اعلام  ويژگى ديگر اش
ــجويان را در اين فعاليت مشاركت دهد. حتى نظر  آمادگى كرد تا دانش
همكاران ديگر را جلب كرده است و آن ها هم براى تكميل آن ها نظراتى 

داده اند.
ــكل ها  ــتد و موارد را روى ش آموزگار كلاس مى تواند كنار در بايس
توضيح دهد. اين قاب ها هنگام ارائه ى درس ها توسط دانش آموزان در 
ــان مى آيد و در حقيقت دانش آموزان از اين  كنفرانس ها نيز به كمكش

طريق، نوعى پرده خوانى انجام مى دهند.
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حسن رضا ترابي

آموزگار دبستان، بيرجند

ديوارها
 سخن مي گويند

تلفيق به لهجه ى بهبهان

� تلفيـق هنـر بـا درس آزاد «طبيعـت» در كتاب 
«بخوانيم»

ــه عمل مى آورم و از آن ها مى خواهم  با دانش آموزانم هماهنگى ب
به روش فعاليت گروهى، شاخه هاى خشكيده ى درختان، انواع برگ ها 

شيدا زارعى

آموزگار دبستان شاهد حريت، بهبهان

دو تجربه ى ساده در تلفيق درس هنر با دروس «بخوانيم» و «رياضيات» 

ــف (از توابع شهرستان  ــتاهاي محروم منطقه ي خوس در يكي از روس
بيرجند)، مشغول خدمت بودم. پس از تدريس اكثر دروس، براي اين كه مطالب 
ــي جذاب تر شود، نكات مهم را در قالب طرح هاي متنوع، رنگي و جذاب، روي  درس
ديوار كلاس و مدرسه طراحي مي كردم تا هميشه در معرض ديد دانش آموزان 

باشد و به تعميق يادگيري آن ها كمك كند.
ــوزان در اوقات فراغت (زنگ هاي تفريح) همراه بازي، مطالب  دانش آم
ــاعات  ــا مانند جدول ضرب را تكرار و تمرين مي كردند و يا در س روي ديواره

جغرافي، ناهمواري ها، شهرها و نواحي آب و هوايي ايران را از روي نقشه نشان مي دادند.
ــي، هر پيام مهم اعم از علمي، مذهبي و نظافتي را نيز روي ديوارها  علاوه بر مطالب درس
مي كشيدم و براي تأكيد بيشتر مي گفتم: «بچه ها! ديوارها چه مي گويند؟» بچه ها مطالب را با 
شادي و شعف بسيار مي خواندند و از خواندن خود لذت مي بردند. دروسي مانند منظومه ي شمسي 

را هم كه بايد به صورت عملي اجرا مي شد، در كف حياط دبستان نقاشي مي كردم. 
درست است كه تجربه ي من به شكل هاي ديگري در بسياري از مدرسه هاي كشورمان 
اجرا شده است، ولي فكر كردم كه با بيان آن، شايد به آموزگاران تازه كار، به ويژه كساني كه 

در روستاها خدمت مي كنند، كمكي كرده باشم.

� و گويـا آخريـن نوآورى شـما، 
در قالب يك نرم افزار آموزشـى و 
مرتبـط بـه درس جغرافيا طراحى 

شده است؟
ــى «طلايه»  � بله. اين نرم افزار آموزش
ــل تجارب من در مطالعه  نام دارد و حاص
و تدريس درس جغرافى ابتدايى است. اين 
ــى را با فناورى جديد  ابزار، اطلاعات علم
ــار دانش آموزان قرار مى دهد. روى  در اختي
ــرده، فعاليت هاى آموزشى و  يك لوح فش
علمى در چارچوبى جالب و در قسمت هايى 
ــده  به صورت زنگ تفريح و بازى ارائه ش

است.
زمينه ى اصلى كار، نقشه ى كشور ما 
ــوان با يك كليك و  ــت كه مى ت ايران اس
ــدد اين نرم افزار،  انتخاب در صفحات متع
ــايگان،  ــران در جهان، همس ــت اي موقعي
ــق آب و هوايى،  ــتان ها و درياها، مناط اس
و  ــات  ارتفاع ــع،  صناي و  ــولات  محص
ــان داد.  موقعيت هاى طبيعى داخلى را نش
ــهر و  ــا و آثار تاريخى هر ش نمايش بناه
استان هم از ديگر ويژگى هاى اين سى دى 

است.
امكانات ديگر اين لوح فشرده، فرصت 
يك نشست علمى يا ارائه ى درس از طريق 
گروهى و انفرادى است و در پايان نيز يك 
ــراى يادگيرى يا تفريج با  فرصت ذهنى ب

درس جغرافيا.     
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و گل ها را از طبيعت اطراف جمع آورى كنند و به كلاس بياورند. سپس تابلوى ماهوتى يا تخته ى كلاس را 
بين گروه هاى گوناگون تقسيم مى كنم و از آن ها مى خواهم شاخ و برگ و گل هاى آماده ى خود را با عنوان 
چهار فصل (يا يكى از فصل هاى چهارگانه به دل خواه)، با تزئينات گوناگون، روى قسمتى از تخته بچسبانند و 
هر يك از اعضاى گروه، جمله اى را درباره ى درس آزاد بيان كند و سپس همگى آن جملات را در صفحه ى 

خاص كتاب بنويسد.

� تلفيق هنر با درس رياضيات
از اعضاى گروه هايى كه در كلاس تشكيل مى دهم، مى خواهم كه مفاهيم رياضى مانند تقسيم، شكل هاى 

هندسى، انواع زاويه ها و... را با جعبه هاى خالى شير، نى و... روى تخته بچسبانند. براى مثال، در مفهوم تقسيم، جعبه هاى خالى، تعداد دسته ها و 
نى هاى درون آن، اشياى هر دسته را نشان مى دهند. به اين ترتيب، دانش آموزان، هنر خود را براى تفهيم درس رياضى تلفيق مى كنند. اين نشان 

دهنده ى آن است كه از خلاقيت دانش آموزان مى توان در قالب هنر بهره گرفت و محتواى كتاب هاى درسى را براى آن ها جذاب كرد.  
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اشاره
ــي اين برنامه ها، يكي از  ــي دوره ي ابتدايي براي آموزگاران و طرح پيش نيازهاي علمي  ـ آموزش ــريح برنامه هاي درس تبيين و تش
ــناس گروه زبان و ادبيات دفتر  ــد آموزش ابتدايي است. مقاله اي كه در پي مي آيد، توسط كارش ــار مجله ي رش هدف هاي اصلي انتش
برنامه ريزي و تأليف كتب درسي نوشته شده است. اين مقاله به تشريح مفهوم روابط واژگاني و بيان انواع آن ها مي پردازد. مؤلف معتقد 
است، واژه هاي زبان به منزله ي اعضاي جامعه ي زباني، مانند اعضاي جامعه ي انساني، با يكديگر روابطي دارند. در اين مقاله، برخي از 

اين روابط را كه در كتاب هاي درسي دوره ي ابتدايي آمده اند مرور مي كنيم.

روابط واژگاني
دكتر سيد بهنام علوي مقدم

نگاهي به ارتباط واژگان در كتاب هاي درسي دوره ي  ابتدايي

شبكه ي معنايي
ــود كه درباره ي يك موضوع  به مجموعه اي از كلمات گفته مي ش

هستند و در زمينه اي خاص به  هم مرتبط اند.
نمونه:

� زمستان، سرما، برف، آدم برفي، بخاري، يخ بندان و سرسره بازي.
ــي،  ــه، درس، علم، مدير، كلاس، گچ، رياضي، ورزش، فارس � مدرس

معاون مدرسه، قبولي، تجديدي و دفتر حضور و غياب.
� فداكاري، شجاعت، از خود گذشتن و جان بازي.

� دهقان، مزرعه، آب، كِشت و بذر.
توجه داريم كه:

� وقتي مي گوييم قطار، به ياد واگن، ايستگاه و لوكوموتيو مي افتيم.
ــد و پرواز  ــرودگاه، خلبان، بان ــا، به ياد ف ــم هواپيم ــي مي گويي � وقت

مي افتيم.
نمونه اي از پايه  ي دوم:

� چه چيزهايي مي تواني بخواني؟ روزنامه، نامه و...
� چه كتاب هايي مي تواني بخواني؟ داستان، شعر و ...

� بدن، شكم، گردن، ... انگشت و ناخن
� باران، شكوفه، فصل بهار، ابر، چمنزار، سبزه، نوزوز و عمو نوروز.

� نقاشي، قلم مو، رنگ
� عكاس، دوربين، فيلم

كلمات هم آوا و هم نويسه
ــي و هم از نظر  ــود كه هم از لحاظ آواي ــه كلماتي گفته مي ش ب
ــتاري يكسان باشند. در ادبيات، به اين نوع رابطه، «جناس تام»  نوش

نيز مي گويند.
نمونه: 

� گور (گور خر) / گور (در معناي قبر)
ــدي كه چگونه گور بهرام  ــرام كه گور مي گرفتي همه عمر/ دي � به

گرفت
� شير (جنگل) / شير (نوشيدني)

� شور (مقابل شيرين) / شور (هيجان)
نمونه  از پايه ي دوم:

� الف) هر وقت سير باشيم، نبايد چيزي بخوريم.
� ب) سير و پياز غذا را خوش مزه مي كنند.

� الف) در خانه باز است.
ب) باز پرنده اي شكاري است.

� الف) غذا امروز شور بود.
ب) مردم با شور و شادي دور پرچم حلقه زده بودند.

� الف) شير از حيوانات وحشي است.
ب) شير آب را بايد محكم ببنديم تا آب هدر نرود.

كلمات هم نويسه
كلماتي كه املاي يكساني دارند، ولي از لحاظ تلفظي و معنايي با 

هم هيچ ارتباطي ندارند.
نمونه:

� كِرم/ كَرَم/ كُرُم
� عالمِ/ عالمَ
� شُكر/ شِكر
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تابيدن تابناك تابش

تابان

مهتاب

شب تابتابيده

نمونه هاي ديگر:
� الف) هر چه اصرار كردم دم برنياورد.

ب) هر كشمشي دُم دارد.
� الف) ابوعلي سينا عالمِ (دانشمند) بود.

ب) عالمَ (دنيا) براي مؤمن صغير است.
نمونه ي پايه ي دوم :

� ما خدا را شُكر مي كنيم.

� در چاي شِكَر مي ريزيم.

كلمات هم خانواده
ــي هستند كه  كلمات هم خانواده، كلمات دخيل از عربي به فارس

ريشه ي فعلي مشترك دارند.
نمونه: 

� عاشق، معشوق، عشق، عشاق و... (ريشه ي فعلي: ع ـ ش ـ ق).
ــه ي فعلي: ك ـ ت  � كتاب، مكتوب، كتيبه، كاتب، مكتب و... (ريش

ـ ب).
در زبان فارسي، با توجه به خصوصيات اين زبان، هم خانواده وجود 
ــامح، كلماتي را كه يك ريشه ي فعلي دارند  ندارد، ولي مي توان به تس
ــترك تشكيل  و يا به عبارتي از بن عبارتي از بن ماضي يا مضارع مش

شده اند، هم خانواده برشمرد.
نمونه:

� تابيدن، تابناك، تابش، تابان، مهتاب، تابيده، شب تاب.
� رفتن، رفتار، رفتني، آمد  و رفت، روش، رفت، رونده، برو، روان و...

� گويا، گوينده، گفتن، گفت و...
ــوب  ــترك دارند، ولي هم خانواده محس ــي كلمات فقط جزء مش بعض

نمي  شوند.
نمونه: 

� دل انگيز، دلگير، دل نواز، دل درد و...
� كتاب فروش، كتاب دار، كتاب خانه و...

نمونه از پايه ي دوم:
� گياه خوار، گوشت خوار، علف خوار.

� خوش حال، خوش رفتار، خوش بخت.
� سردرد، دردسر سرباز، سنگ دان، سنگين، سنگ ريزه.

كلمات چندمعنايي
برخي كلمات معناي واحد ندارند، بلكه بسته به جمله اي كه در آن 

قرار دارند، معاني متفاوتي به خود مي گيرند.
نمونه:

� الف) او كودكي را روي صندلي نشاند.
ب) او نهالي را نشاند.

نمونه از پايه ي چهارم:
� الف) علي توپ را گرفت.

ب) دلم گرفت.
ج) لوله ي آب گرفت.

د) خورشيد گرفت.
� الف) او با دوستش به رقابت پرداخت. 

ب) حسن بدهي خود را به فروشنده پرداخت.
� الف) فرصت از دست رفت.

ب) مادرها دست روي دست گذاشته بودند.
ج) از دست مأموران سازمان آب كاري برنمي آمد.

ــت؛ يعني همسايه اش  ــايه اش سنگين اس � الف) گوش هاي همس
خوب نمي شنود.

ب) پلك هاي او سنگين شد؛ يعني خوابش گرفت.
ج) سايه اش خيلي سنگين شد؛ يعني كم توجه و بي محبت شد.

د) با دنده ي سنگين حركت كنيد (هنگام رانندگي و در سراشيبي ها 
مي گوييم).

هـ) سبك سنگين كردن؛ يعني سنجيدن و...
نمونه از پايه ي سوم:

اين گونه افعال در عين داشتن ظاهر و شكل يكسان، چند معني 
دارند:
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� او خيلي افسوس خورد. او غذا خورد. 
� توپ به تور دروازه خورد. شير فريب خرگوش را خورد.

معاني فعل خورد در هر جمله متفاوت است، گرچه از نظر ظاهري 
يكسان به نظر مي رسد.

كلمات چندتلفظي
بعضي از كلمات در فارسي رايج و معيار (رسمي) كشور به دو شكل 

تلفظ مي شوند:
نمونه:

آسِمان ← آ + س ِ + ما ن/ آس + مان
اسُتوار ← آس+ تُ + وار/ اسُت + وار

يادگار ← يا+ دِ + گار/ ياد+ گار
مهربان ← مِه+ رَ+ بان/ مِهر+ بان

مستمند←  مُست+ تَ + مَند/ مست + مَند

كلمات هم آوا
كلماتي هستند كه فقط تلفظ يكساني دارند، ولي از لحاظ املايي 

با هم متفاوت اند.
نمونه:

� خويش/ خيش
� خواست/ خاست

� خوار/ خار
نمونه از پايه ي پنجم:

� او از جا برخاست. دلش مي خواست به مسافرت برود.
� هر چيز كه خوار آيد، يك روز به كار آيد.
� خرما نتوان كِشت از اين خار كه كاشتيم.

نمونه از پايه ي  چهارم:
� ارض: زمين؛ عرض: گفتن

� اثاث: وسايل خانه؛ اساس: پايه
� حيات: زندگي؛ حياط: محوطه.

كلمات مترادف
به دو يا چند كلمه گفته مي شود كه تقريباً معناي يكساني دارند و 

اگر در جمله ها به جاي هم به كار روند، جمله ها تقريباً هم معني اند.
نمونه:

� من تلاش مي كنم. من كوشش مي كنم. من تقلا مي كنم.
� ايران سرزمين پهناوري است. ايران سرزمين وسيعي است. ايران 

سرزمين گسترده اي است.

� با آگاهي و علم مي توان به پيروزي دست يافت.
ــت  ــلاش بيهوده و بي ثمر در اثر ناآگاهي و برنامه ريزي نادرس � ت

است.
� پيروزي و موفقيت در گرو تلاش مداوم است.

نمونه  از پايه ي دوم:
� دوست عزيز و گرامي يار و رفيق

� مهربان و با محبت
� او تند مي رود. او سريع مي رود.

� ماشين آهسته مي رود. ماشين آرام مي رود.
� او از بچه ها مراقبت مي كند. او از بچه ها مواظبت مي كند.

نمونه  از پايه ي سوم:
� كوه هاي مرتفع/ كوه هاي بلند

� دشت خرم/ دشت هاي سرسبز
� درياهاي وسيع/ درياهاي گسترده

نمونه از پايه ي چهارم:
ــيد. آرش با تمام قدرت كمان  � آرش با همه ي توان كمان را كش

را كشيد.
ــود. از آن درخت گردو،  ــردو، تناورتر در جهان نب ــت گ � از آن درخ

قوي تر در دنيا نبود.
� آغاز، ابتدا، شروع

� رؤيت، ديدن، مشاهده
� مدام، هميشگي

� سعي، تلاش، كوشش
� مهيا، آماده

نمونه از پايه ي پنجم:
� در برابر مشكلات بايد ايستادگي و پايداري كنيم.

� ترس ناپسند و نكوهيده است.
� او كارها را با مهارت و زبردستي انجام مي دهد.

� ريشه ي اصلي ترس هاي نادرست در جهل و ناداني است.
نمونه از پايه ي پنجم:

فارسي عربي  
كوتاه مختصر 
دشوار مشكل  

كلمات متضاد
دو يا چند كلمه كه معني ضد هم دارند:

� سياه # سفيد
� مرد # زن
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� زيبا # زشت
� قوي # ضعيف

� بلند # كوتاه
اگر اين گونه كلمات را جاي هم به كار ببريم، معني جمله عوض 

خواهد شد.
نمونه:

� من يك اسب سفيد دارم. من يك اسب سياه دارم.
� او دانش آموز زرنگي است. او دانش آموز ضعيفي است.

� حسين شب  كار مي كند. حسين روز كار مي كند.
� مريم يك زن است. او مرد است.

موارد ديگر
ابن

ــت عربي كه نشان دهند ه ي رابطه ي پدر ـ پسري  كلمه اي اس
است.

نمونه: 
� محمدبن عبداالله/ محمد پسر عبداالله

� علي بن ابي طالب/ علي پسر ابي طالب
نمونه از پايه ي پنجم:

� محمد بن زكرياي رازي/ محمد پسر زكرياي رازي
� حسين بن علي/ حسين پسر علي

� جابر بن حيان/ جابر پسر حيان

اسم فاعل عربي
اسمي كه بر وزن «فاعل» مي آيد و بيانگر انجام دهنده ي كار 

است.
نمونه:

� شاعر، قاتل، قاري، كاشف، قاسم و طالب.
� طالب يعني كسي كه طلب مي كند.

� قاسم يعني كسي كه قسمت مي كند.
� قاري يعني كسي كه قرائت مي كند.

� كاشف يعني كسي كه كشف مي كند.
نمونه از پايه ي چهارم:

� شاعر يعني كسي كه شعر مي گويد.
� غافل يعني كسي كه بي خبر است.
� ناظم يعني كسي كه نظم مي دهد.

� عاقل يعني كسي كه داراي عقل است.

يك درخواست
 يك اتفاق

يك روز خوب
ــوران را تدريس  ــش بدن جان ــتم درس پوش يك روز وقتي داش
مي كردم، به پوشش سخت و محكم لاك پشت و حلزون اشاره كردم. 
يكي از دانش آموزان ملتمسانه گفت: «خانم معلم! لاك پشت را فراوان 

ديده ايم، كاش حلزون را هم مي ديديم.»
درخواست اين دانش آموزان وادارم كرد دربه در دنبال حلزون بگردم. 
ــي خريد مي كردم، برحسب اتفاق،  ــتم از ميوه فروش روز بعد، وقتي داش
داخل سبد نارنگي يك حلزون بزرگ ديدم. فكر مي كنم اگر دانش آموزم 
آن طور با التماس از من درخواست نمي كرد، اين قدر دقيق نمي شدم تا 
حلزوني را در سبد ميوه پيدا كنم. حيوان را برداشتم و بعد آن را همراه 

خودم به مدرسه بردم. 
ــتم و پشت پنجره مقابل نور  حلزون را روي يك ورق كاغذ گذاش
ــدن، از صدف خود بيرون آمد و  آفتاب قرار دادم. حلزون بعد از گرم ش
شروع به خزيدن كرد. بچه ها يكي   يكي از نزديك حلزون را ديدند. به 
تمام معنا، يك روز خوب را در مدرسه آغاز كرده بوديم. آن ها از شدت 

خوش حالي دست مي زدند و بالا و پايين مي پريدند.
ــزون را به كلاس هاي  ــد حل ــنهاد يكي از بچه  ها، قرار ش به پيش
ــان دهيم. آن روز خيلي  ديگر هم ببريم و به همه ي دانش آموزان نش
خوش حال بودم، زيرا يك درخواست ساده و يك اتفاق، يك روز خوب 

را در مدرسه رقم زده بود.
در پايان آن روز، وقتي يكي از دانش آموزان پرسيد: 
خانم، حلزونتان را از كجا خريده ايد؟ و مصرانه از من 
نشاني محل فروش حلزون را مي خواست، حيوان 
ــه او دادم و گفتم: «اگر قدري نگاه هايمان را  را ب
تيز كنيم، همه ي آن چه را كه در 
درباره اش  درس  كلاس هاي 
سخن مي گوييم و يا هنگام 
ــه  ــدن ب درس خوان
داريم،  نياز  آن ها 
به راحتي دور و 
مشاهده  برمان 

خواهيم كرد.»

عصمت ابراهيمي كوهبناني

آموزگار دبستان، كوهبنان كرمان
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بى شك زندگى انسان ها به نوعى از يكديگر 
و يا از طبيعت، بسيار الهام گرفته است. مواد و 
مصالح فرهنگى نيز مى توانند الهام بخش باشند. 
يكى از اين مواد الهام دهنده به عنوان منبع در 
ــتان ها،  ــت رس آموزگاران و مديران دبس دس
مجلات رشد به ويژه رشد آموزش ابتدايى است 
ــت رس خانم زهـره زينلى، مدير  كه در دس
ــروش منطقه ى 2 تهران نيز قرار  ــتان س دبس
گرفته است. ايشان به خاطر انس چندين ساله 
با مجلات، به اين فكر افتاده است كه از هشت 
شماره ى مجله، براى هشت ماه مفيد تحصيلى 

طرحى پياده كند.
ــا در قالب طرح  ــن فعاليت يا نوآورى ه اي
ــه ويژگى هايى از  ــؤال ها يا موضوع هايى، ب س
ــاى زندگى، تكاليف  ــوآورى، مهارت ه قبيل ن
ــى خلاق، آموزش قرآن دوره ى ابتدايى  درس
ــنايى  ــى معلم، آش و هدف هاى آن، خودشناس
ــى  ــت يادگيرى، روان شناس ــا كودكان، تثبي ب
كودك، ارزش يابى كيفى پيشرفت تحصيلى، 
برنامه ى درسى تفكرمحور و بسيارى عناوين 
ــد آموزش ابتدايى  مطرح شده در مجله ى رش
ــيدن  مى پردازد و نتيجه اى كه مى خواهد، رس
به رغبت انگيزى در آموزگاران، براى همكارى، 
مطالعه و نوآورى هرچه بيش تر است. اين هدف 

در درون خود، تسرى دادن اهداف فوق الذكر و 
ــه همكارى، مطالعه و  ترغيب دانش آموزان ب

نوآورى را نيز پوشش مى دهد.
ــماره ى  ــه، وى از مجله ى ش براى نمون
ــان 1388)  ــى، در (آب ــد آموزش ابتداي 2 رش
ــره برده و به طرح  ويژه نامه ى قرآن كريم، به
ــا برنامه ى  ــت ت ــش هايى اقدام كرده اس پرس
«آموزش قرآن كريم در دوره ى ابتدايى» را با 
اين سؤال ها و پاسخ هايى كه به فراخور از متن 
مقالات استخراج شده اند، كاربردى و به ذهن 

معلم ها نزديك تر كند.
ــما نيز با اندكى دقت مى توانيد به اين  ش

سؤال ها جواب دهيد:
1. اصول حاكم بر آموزش قرآن در دوره ى 

ابتدايى شامل چه مواردى مى شود؟
2. در فرايند ارزش يابى درس قرآن، كدام 

اصل از اهميت بيش ترى برخوردار است؟
ــى معلم،  ــا خودشناس ــاط ب ــا در ارتب و ي

مى پرسد:
ــى و همگانى تربيت يا  ــد حيات «در فراين
ــه ى اصلى كار معلم  ــوزش ـ پرورش، زمين آم
ــه ى مقاله ى  ــاً با مطالع ــت؟» كه حتم چيس
ــر  ــر على اكب ــم» از دكت ــى معل «خودشناس
شعارى نژاد در صفحه ى 34 همين مجله (آبان 

استفاده از مصالح فرهنگى
 در دست رس!

آشنايى با فعاليت دبستان سروش در منطقه ى 2 تهران در مورد به كارگيرى مجلات رشد

محمود يحيوي

ــاير مسائل و  ــخ و س 88) مى توان به اين پاس
پرسش و پاسخ هاى در اين زمينه دست يافت.
ــتان  ــش هاى دبس نكته ى مهم در پرس
ــروش منطقه ى 2، تأكيد بر عنصر تفكر و  س
ــت. به طورى كه پاسخ دهنده  پژوهندگى اس
ــت فقط با  ــت، لازم نيس كه خود آموزگار اس
ــردن خانه هاى خالى، به  زدن علامت و پر ك
پرسش ها جواب دهد، بلكه بايد فعاليتى توأم 
ــاس متن مطلب چاپ شده در  با تفكر را براس
ــه، اين فعاليت  ــام دهد. اين مدرس مجله انج
ــى را در مورد مجله ى رشد تكنولوژى  آموزش
ــى و مجله هاى دانش آموزى نيز انجام  آموزش

داده است.
ــش  توجه به مباحثى كه مورد طرح پرس
ــت اندركاران  ــا دس ــد، براى م ــرار گرفته ان ق
ــت و به نوعى نشان  توليد مجله نيز مهم اس
ــورد عنايت  ــدام مباحث بيش تر م مى دهد ك
ــد. مثلاً تمام مقالات  آموزگاران قرار گرفته ان
ــعارى نژاد، سلسله مطالب مهارت هاى  دكتر ش
ــليقه دار و مطالب كتابى  زندگى خانم دكتر س
ــورت دنباله دار چاپ  ــه در دوره  ى قبل به ص ك
ــى  ــد (نوآورى در يادگيرى با تكاليف درس ش
خلاق)، در فعاليت هاى هر هشت ماه، سهمى 

در پرسش ها داشته اند.
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اشاره
از شـما آموزگاران محترم، گزارش هاي اقدام پژوهـي فراواني را دريافت مي كنيم كه به دليل حجم بالا، امكان 
چاپ آن ها برايمان ميسر نمي شود. به عنوان نمونه، پيش از اين خانم انديش، از داراب فارس، گزارشي را به دفتر 
مجله ارسال كرده بودند كه 28 صفحه بود. از ايشان خواستيم گزارش خودشان را خلاصه كنند. متن دريافتي جديد 
هشت صفحه بود و حداقل چهار صفحه از مجله را به خود اختصاص مي داد كه باز امكان چاپ آن نبود. از اين رو، با 
توجه به اين كه اقدام پژوهي ايشان از لحاظ روش علمي و مراحل انجام، هيچ مشكل علمي نداشت، خودمان نسبت 
به در آوردن چكيده ي جديد از چكيده اي كه ايشان به دفتر مجله ارسال كرده بودند، اقدام كرديم. از كليه ي همكاران 

آموزگار پژوهنده هم درخواست مي كنيم از ارسال گزارش هاي مفصل اقدام پژوهي به دفتر مجله خودداري كنند.
در اقدام پژوهي حاضر، مجري پژوهش توانسته است از طريق يك سلسله راه هاي اجرايي، ميزان علاقه مندي 
و موفقيت دانش آموزان را در درس علوم افزايش دهد. ايشان طي انجام يك طرح اقدام پژوهي، پس از جمع آوري 
اطلاعات اوليه و يافتن راه حل ها، مناسـب ترين آن ها را به اجرا گذاشـته و به اين نتيجه رسـيده اسـت كه چنين 
فعاليت هايي، در افزايش گرايش آنان تأثير گذار بوده اند. خواندن اين تجربه مي تواند موجب افزايش توجه شما به 

انجام طرح هاي پژوهشي و نيز ارسال چكيده ي قابل استفاده از آن ها به دفتر مجله شود.

تى
ربي

ى ت
ش ها

ژوه
پ

چكيده ي چكيده ي
يك اقـدام پژوهي

پروين انديش

آموزگار پايه ي چهارم، داراب فارس

كه باز امكان چاپ آن نبود. از اين رو، با  ي ص
يشان از لحاظ روش علمي و مراحل انجام، هيچ مشكل علمي نداشت، خودمان نسبت  ي پژو
به در آوردن چكيده ي جديد از چكيده اي كه ايشان به دفتر مجله ارسال كرده بودند، اقدام كرديم. از كليه ي همكاران 

آموزگار پژوهنده هم درخواست مي كنيم از ارسال گزارش هاي مفصل اقدام پژوهي به دفتر مجله خودداري كنند.
در اقدام پژوهي حاضر، مجري پژوهش توانسته است از طريق يك سلسله راه هاي اجرايي، ميزان علاقه مندي 
هههوهي، پس ازااا جمع آآآآوريييي  ژژژپژ قاقاقاقاقددداداداممممم  طرطرطرطرطرحححح  د دددهدهدهدهدهد. ايايايايايشاشاشاشاشانننن طيطيطيطيطي اااانجننجنجنجامااام يككك كك ششششيش عععع علولولولولوممم مم افاافززززا سسسسرس د ددد د ر ر ر ر را اا ا ا دردردردردر و موفقيت دانش آموزان
اااااجرررررا گذاششششـته و به اين نتيجه رسـيده اسـت كه چنين  هاهاهاهح ح ح ح حل ل ل ل ل هاهاهاهاها،،،، منمنمنمنمناساساساساسـبـبـبـبـبتتت ترين آن ها را بهه ه ووو و يي ي ي يافافافافافتنتنتنتنتن رر رر ر ااا اوووووليهيهيهيه طاطاطاطاطلاعلاعلاعلاعلاعاتاتاتاتات
نننناندددددن اين تجربه مي تواند موجب افزايش توجه شما به  اذاذذاذاررررر بوببوبوبوده اند. خو گگگگ گ تتتت تأثأثأثأثأثير يايايايايشش ش ش ش آنآنآنآنآنانانانانان ردردردردر ا ا ا ا افزفزفزفزفزايايايايايش شش ش ش گرگرگرگرگر فففففعاعاعاعالييليليليتت تت ت هههههايي،، ، ، 

دددادهه ه ه ه ازازازازاز آآ آآ آن ها به دفتر مجله شود. ففتفتفتف انانانانانجاجاجاجاجامم م مم طرطرطرطرطرححح حح هاهاهاهاهايي ي ي ي پژپژپژپژپژووووهشيشيشيشيشي و و و و و نن ن ن نيزيزيزيزيز اا ا ارسرسرسرسرسالالالالال چ چچ چ چكيكيكيكيكيدهدهدهدهدهيييي ي قابل اس

اشاره
از شـما آموزگاران محترم، گزارش هاي اقدام پژوهـي فراواني را دريافت مي كنيم كه به دليل حجم بالا، امكان 
چاپ آن ها برايمان ميسر نمي شود. به عنوان نمونه، پيش از اين خانم انديش، از داراب فارس، گزارشي را به دفتر 
مجله ارسال كرده بودند كه 28 صفحه بود. از ايشان خواستيم گزارش خودشان را خلاصه كنند. متن دريافتي جديد 
هشت صفحه بود و حداقل چهار صفحه از مجله را به خود اختصاص مي داد كه باز امكان چاپ آن نبود. از اين رو، با 
توجه به اين كه اقدام پژوهي ايشان از لحاظ روش علمي و مراحل انجام، هيچ مشكل علمي نداشت، خودمان نسبت 
به در آوردن چكيده ي جديد از چكيده اي كه ايشان به دفتر مجله ارسال كرده بودند، اقدام كرديم. از كليه ي همكاران 

آموزگار پژوهنده هم درخواست مي كنيم از ارسال گزارش هاي مفصل اقدام پژوهي به دفتر مجله خودداري كنند.
در اقدام پژوهي حاضر، مجري پژوهش توانسته است از طريق يك سلسله راه هاي اجرايي، ميزان علاقه مندي 
و موفقيت دانش آموزان را در درس علوم افزايش دهد. ايشان طي انجام يك طرح اقدام پژوهي، پس از جمع آوري 
اطلاعات اوليه و يافتن راه حل ها، مناسـب ترين آن ها را به اجرا گذاشـته و به اين نتيجه رسـيده اسـت كه چنين 
فعاليت هايي، در افزايش گرايش آنان تأثير گذار بوده اند. خواندن اين تجربه مي تواند موجب افزايش توجه شما به 

انجام طرح هاي پژوهشي و نيز ارسال چكيده ي قابل استفاده از آن ها به دفتر مجله شود.

ــه  ــدا دانش آموزان را به گروه هاي س ابت
نفري تقسيم و با انتخاب خودشان، نماينده ي 
ــروع  ــخص كردم. قبل از ش هر گروه را مش
ــن روخواني درس  ــد، گروه ها ضم درس جدي
ــورت مي كردند و سپس به تعدادي  با هم مش
ــؤال كه از قبل تهيه كرده و در اختيار آن ها  س
قرار داده بودم، پاسخ مي دادند. هر گروه را كه 
ــتري مي گرفت، با اهداي كارت  نمره ي بيش
ــويق مي كردم. بعد از آن، نوبت به  لبخند تش
ــيد؛ از جمله: سؤال  ــؤال هاي كتاب مي رس س
متن، تحقيق كنيد و اطلاعات جمع آوري  كنيد 
كه به عهده ي خود دانش آموزان بود و تكليف 
جلسه ي آينده ي آن ها محسوب مي شد. پس 
از تدريس هم، خلاصه ي درس توسط يكي از 
ــي كه درس را خوب فهميده بود،  دانش آموزان

بيان مي شد.
آزمايش هاي كتاب نيز به كمك بچه ها 
انجام مي گرفت. از وسايل آزمايشگاهي موجود 
ــد، هم چنين، از دانش آموزان  ــتفاده مي ش اس
مي خواستم وسيله اي را بسازند و جلسه ي بعد 
ــتفاده از حياط و فضاي  به كلاس بياورند. اس
ــي علوم،  ــه در انجام بازي هاي آموزش مدرس
ــيد و ...  ــد بازي با آينه در برابر نور خورش مانن
ــايل آموزشي  براي يادگيري پايدار، بردن وس
ــط خود  ــام آزمايش ها توس ــه كلاس، انج ب
ــگاهي از مدل ها  دانش آموزان، ترتيب نمايش
ــي هاي دانش آموزان در موردموضوع  و نقاش
ــتفاده از خمير بازي  درس در مركز علوم، اس
براي طراحي و ساخت رشد و تقسيم سلولي و 
... از جمله كارهايي بود كه بچه ها را نسبت به 

درس علاقه مند و دلگرم ساخت. پس از پايان 
ــي نيز، ارزش يابي به عمل  هر موضوع درس
مي آورديم تا نتيجه ي كار مشخص شود و به 
ــه ي نمره ي قبلي و فعلي  دنبال آن، با مقايس
ــرفت آن ها،  دانش آموزان و تعيين ميزان پيش
تشويق صورت مي گرفت. تهيه ي تابلو توسط 
ــي ديگر از اقداماتي بود كه  دانش آموزان، يك
به واسطه ي آن بچه ها با شور و هيجان خاصي، 
مطالب علمي مجلات را تهيه و كلاس را از 
اطلاعات روز و علمي آگاه مي كردند. گزارش 
ــي از انجام آزمايش ها و كلاس علوم،  نويس
و تحقيقات مرتبط با موضوعات مطرح شده 
ــي بود كه به  ــاب، از ديگر فعاليت هاي در كت
علاقه مندي و گرايش دانش آموزان به درس 

علوم تجربي منجر شد.

گزارشي از يك اقدام  پژوهي با عنوان
«چگونه مي توانم گرايش دانش آموزانم را 

به درس علوم تجربي افزايش دهم؟»



هزار ماسوله
 سرزمين خورشيد

آشنايي با روستاي اورامان تخت در غرب كشور

حميد دهقان

ــر به فلك كشيده ي استان هاي كردستان و  در ميان كوه هاي س

ــت به نام «اورامان» قرار دارد كه روستاي  كرمانشاه، قطعه اي از بهش

ــگري، در  ــتاهاي هدف گردش «اورامان تخت» يكي از زيباترين روس

مركز آن، مانند نگيني درخشان، جلوه گر مي شود. سرزمين اسطوره اي 

ــنت هاي اقوامي است كه  ــمندي از فرهنگ و س اورامان، ميراث ارزش

ــت كم از زمان ورود آريايي ها به ايران در آن جا سكونت داشته اند.  دس

واژه ي اورامان يا هورامان از دو بخش «هورا» و «مان» تشكيل شده 

است. «هورا» يعني اهورامزدا و «مان» يعني جايگاه و خانه، كه نياكان 

اشاره

از شماره ي قبل، معرفي روستاهاي شگفت انگيز ايران را به مثابه توجه ويژه به ميراث ملي به جاي مانده از 

نياكانمان آغاز كرديم. در شماره ي پيش، به كندوان سفر كرديم. اكنون، راه خود را از كندوان، در 62 كيلومتري 

تبريز، به طرف غرب كشور كج مي كنيم و به ميان مردمان باصفاي كرد مي رويم؛ جايي كه قرار است با روستاي 

اورامان تخت و آيين ها و رسوم برپا شده در آن آشنا شويم.

ت در غرب كشور روستاي اورامان ت ب وييي

 كيلومتري 

اشارهاشاره

از شماره ي قبل، معررفي روستاهاي شگفت انگيز ايرران را به مثابه توجه ويژه به مييراث ملي به جاي مانده از 
از شماره ي قبل، معرفي روستاهاي شگفت انگيز ايران را به مثابه توجه ويژه به ميراث ملي به جاي مانده از

نياكانمان آغاز كرديم. درر شماره ي پيش، به كندوان سسففر كرديم. اكنون، راه خود را ازز كندوان، در 626262 كيلومتري كيلومتري 
نياكانمان آغاز كرديم. در شماره ي پيش، به كندوان سفر كرديم. اكنون، راه خود را از كندوان، در
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تبريز، به طرف غرب كششور كج مي كنيم و به ميان مردممان باصفاي كرد مي رويم؛ جاييي كه قرار است با روستاي 
تبريز، به طرف غرب كشور كج مي كنيم و به ميان مردمان باصفاي كرد مي رويم؛ جايي كه قرار است با روستاي

اورامان تخت و آيين ها وو رسوم برپا شده در آن آشنا ششويم.

اورامان تخت و آيين ها و رسوم برپا شده در آن آشنا شويم.

ايراني آن را سرزميني اهورايي نام نهاده اند. در اوستا «هور» به معناي 

ــيد نيز آمده است كه «هورامان» را مي توان جايگاه خورشيد نيز  خورش
دانست.

ــنگ ها در «دربند كلم» در روستاي  نقوش بزهاي كوهي روي س

«دره كي» نزديك اورامان تخت و چرم نوشته هايي كه قدمت آن ها به 

حدود قرن اول ميلادي مي رسد، از اهميت فراوان اين منطقه ي باستاني 
حكايت دارد.

ــكيل شده است كه  منطقه ي اورامان از چهار ناحيه ي بزرگ تش

يك ناحيه ي آن در كشور عراق است 
ــهر «طوله» نام دارد.  و مركز آن ش
ــتان كرمانشاه  ناحيه ي ديگر در اس
ــه نام اورامان «لهون» به مركزيت  ب
ــت و دو ناحيه ي  شهر «نوسود» اس
ــتان  ــتان كردس ــر در غرب اس ديگ
ــده، يكي اورامان «ژاورود»  واقع ش
ــاران»  ــتاي «بيس كه مركز آن روس
ــت  ــتان اورامان اس و ديگري دهس
ــت» نام  ــان تخ ــز آن «اورام و مرك
ــاي قديم مركز  ــه در زمان ه دارد ك
فرماندهي پادشاهان منطقه بوده و به 
ــل آن را «اورامان تخت»  همين دلي
ــد. مردم اورامان  يا پايتخت ناميده ان
ــلام مانند ديگر  ــت، پيش از اس تخ

ــان تخ ــز آن «اورام ر و
ــاي ق ــه در زمان ه دارد ك
فرماندهي پادشاهان منطق
ــل آن را «اوراما همين دلي
ــد. مرد يا پايتخت ناميده ان
ــلام م ــت، پيش از اس تخ
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مراسم عروسي پيرشاليار
ــم باستاني  ــبت برگزاري مراس ــتاي اورامان تخت به مناس روس

ــي پيرشاليار كه ريشه در اسطوره ها و آيين هاي گذشته ي مردم  عروس

ــت پيري افسانه اي به نام  ــهرت خاصي يافته است. بزرگداش دارد، ش

پيرشـاليار، هر سال 40 روز بعد از آغاز زمستان، اواسط ماه بهمن و 

هم زمان با جشن سده، به مدت دو هفته در روستاي اورامان تخت، در 

مقابل خانه ي پيرشاليار برگزار مي شود و با برپايي يك مراسم ديگر در 

پانزدهم ارديبهشت، پايان مي يابد. اين مراسم سالگرد ازدواج پيرشاليار 

ناميده شده است.

در فرهنگ لغت كردي، پير به معناي شيخ طريقت و شاليار پادشاه 

شهر است. اهالي اورامان، شاليار را حاكم مذهبي، عقيدتي و بزرگ ياور 
دين مي دانسته اند.

ــيار دور، اجداد  ــت كه مى گويد، در زمان هاي بس ــانه اى اس افس

ــاليار، از بزرگان منطقه ي اورامانات كردستان ايران بوده اند. پيش  پيرش

ــاليار، پدرش مي ميرد و عمويش سرپرستي او را به عهده  از تولد پير ش

مي گيرد. او در سن 15 سالگي مدت 40 روز در غاري نزديك روستا به 

تنهايي به سر مي برد و به رياضت مي نشيند. ديري نمي گذرد كه آوازه ي 

شهرت پيرشاليار در همه شهرها و روستاها طنين افكن مي شود.

مردمان اورامانات پيرو آيين زرتشت 
ــتاري گويندگان و  بودند. زبان نوش
سرايندگان كرد، تا چند دهه پيش، 
ــت. امروز هم  ــوده اس «اورامي» ب
ــان پهلوي در ميان  واژه هايي از زب

سخنان مردم شنيده مي شود.
ــتاي اورامان تخت در 75  روس
ــتان مريوان و در  كيلومتري شهرس

ــت. حدود 450 خانوار در روستا  ــده اس منتهااليه درّه ي اورامان واقع ش

زندگي مي كنند و با لهجه ي اورامي كه يكي از شاخه هاي زبان كردي 

ــخن مي گويند. مردم اورامان تخت، مسلمان و پيرو مذهب  ــت، س اس
تسنن شافعي هستند.

ــنگ و به صورت  ــان تخت از س ــتاي اورام ــاي روس ديوارخانه ه

ــتفاده از ملاط است. خانه ها به صورت پلكاني  خشكه چيني، بدون اس

ــبك معماري ماسوله و حياط هر خانه بام خانه اي ديگر است؛  و به س

البته با وسعتي بيشتر. به همين دليل، اورامان تخت به هزار ماسوله 
شهرت يافته است.

خانه هاي روستايي و مزرعه ها و باغچه ها كه نشانه ي سخت كوشي 

ــر بيننده اي حيرت انگيز  ــت، براي ه جوان مردانه ي مردم اين ديار اس

ــتان و  ــد، چون در جايي كه خاك وجود ندارد، در ميان كوهس مي نماي

سنگ هايي با شيب تند، مردم پرتلاش با تراشيدن سنگ ها، زيباترين 

ــازند و با تراس بندي زمين هاي سنگلاخ،  خانه هاي روستايي را مي س

ــت ها تهيه مي كنند، مزرعه و باغچه و موستان  از خاكي كه از دور دس

ــور مي كارند و اگر باران نبارد و  ــداث مي كنند و درختان گردو و انگ اح

خشك سالي شود، با طي مسيرهاي طولاني با دبهّ و گالن، از چشمه ها 
و رودخانه ها آب مي آورند و درختان را آبياري مي كنند.

ــتاي اورامان تخت با زراعت، باغ داري و دام داري امرار  مردم روس

معاش مي كنند. گندم، جو، عدس، انگور، گردو، انجيركوهي، انار و انواع 

گياهان دارويي مانند ختمي، گاوزبان، شاتره، بومادران، شيرين بيان و 
پونه، حاصل تلاش شبانه روزي آنان است.

با همه ي سختي هايي كه مردم اورامان در ارتفاعات و كوهستان ها 

ــيروان» كه از به هم  تحمل مي كنند، از بركت  رودخانه اي به نام «س

ــت و در درّه هاي عميق منطقه  ــتن چندين رود تشكيل شده اس پيوس

ــان دارد، كناره هاي رودخانه با هواي معتدل و جنگل هاي متراكم  جري

پوشيده از درختان بلوط، گردو، انجير، توت و گلابي، مناظر باشكوهي 
را پديد آورده اند.

لباس مردم روستا
ــتاي اورامان تخت طرح هايي با  لباس هاي محلي مردم روس

رنگ هاي زيبا و شاد دارند: لباس مردان سوراني سفيد رنگ، چوخه 

ورانك پانتول. فرنجي، ملكي شال و لباس زنان سوراني مليله دوزي، 

ــام «فُيش» با  ــت بند، كلاهي به ن ــال يا پش با پارچه پيراهن. ش
روسري هاي بلند ابريشمي و نيم تنه ي «سُخمه».
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ــهرت پيرشاليار به يكي از پادشاهان آن زمان  هنگامي كه خبر ش

ــده بود و  ــش دچار بيماري صعب العلاجي ش ــد كه دختر زيباي مي رس

ــده بودند، پادشاه دختر خود را  ــكان زمان از معالجه اش ناتوان ش پزش

نزد پيرشاليار مي برد. پير درمي يابد كه روح دختر در تسخير دو ديو پليد 

ــت. طلسم يكي از ديوها با انوار معرفت پير در كنار سنگي نزديك  اس

ــايه ي اورامان تخت) كه هنوز هم به سنگ شفا  ــتاي بُلبَر (همس روس

شهرت دارد، شكسته مي شود و ديو دوم در بالاي دره ي شرقي ده (تنور 
ديوا) از پاي درمي آيد و دختر پادشاه شفا مي يابد.

ــاپيش عهد كرده بود دخترش را به همسري كسي  ــاه، پيش پادش

كه او را شفا دهد، در خواهد آورد. وقتي اين موضوع را به پير پيشنهاد 

مي كند، پير به اين دليل كه دختر پادشاه با ازدواج با او كه توانايي مالي 

ندارد، دچار سختي خواهد شد، پيشنهاد پادشاه را نمي پذيرد و وقتي به 

ــايل مورد نياز  ــتاهاي اطراف آن، وس همت اهالي اورامان تخت و روس
زندگي پير و دختر شاه فراهم مي شود، ازدواج سر مي گيرد.

ــم  مراس ــه ي  مرحل ــن  آخري
ــي» يا  ــه «كوماس ــاليار كه ب پيرش
سنگ شكني موسوم است، هر سال 
ــل بهار،  ــت در فص روز 15 ارديبهش
ــبزي طبيعت  ــان با اوج سرس هم زم
كردستان، در مقابل روستاي اورامان 
تخت و در آرامگاه پيرشاليار، با صفا 
ــق، عرفان و  ــي مملوّ از عش و زيباي
ــود. مراسم با  معنويت برگزار مي ش
ــاعت ها ذكر و دعا همراه با  انجام س
ــان مي يابد. حاضران در  دف زني پاي
اين مجلس باشكوه، دور سفره اي با 
ــانه ي بركت زمين و دام است، گرد  ــت كه نش انواع غذاها و نان و ماس

ــتهاي كامل ميل مي كنند.  مي آيند و هر لقمه را به عنوان تبرك با اش

ــتن سنگ مخصوصي كه نگه داري تكه هاي  زيارت چلهّ خانه و شكس

آن تا پايان سال موجب رونق و بركت زندگي خانواده هاست (به اعتقاد 

اهالي، سنگ شكسته شده هر سال دوباره رشد مي كند)، پايان مراسم 

پرشور پيرشاليار است كه اهالي پس از تجديد ميثاق با مراد خويش، با 
دلي آسوده به هوارها (ييلاق ها)ي منطقه كوچ مي كنند.

ــاليار در 15 ارديبهشت،  ــبت برگزاري مراسم پاياني پيرش به مناس

هر سال هزاران نفر همراه تور يا با اتومبيل هاي شخصي، به روستاي 
اورامان تخت سفر مي كنند.

ــت از روستا، زني مهربان كه مشغول پختن نان در  هنگام بازگش

تنور بود، نان نازك خوشمزه اي را به ما تعارف كرد. بچه هاي مدرسه ي 

ــم ذكر و دعا شركت  اورامان تخت هم كه همراه بزرگان خود در مراس

كرده بودند، دور ما را گرفتند تا با هم عكس يادگاري بگيريم و ليلا و 
آمنه هم كه دو دختر عمو هستند، دوتايي عكس گرفتند.

مردان مهربان روستاي اورامان تخت، همراه دانش آموزان، مهمانان 
جشن را تا محل پارك اتومبيل ها بدرقه كردند.

صنايع دستي 
سوغاتي و صنايع دستي روستاي اورامان تخت خاطرات زيبايي 

را از سفر زنده نگه مي دارد. گيوه (كلاش)، جانماز، موج، جاجيم، نمد، 

تسبيح ساخته شده از پسته ي وحشي به نام «ون» با 100 يا 200 

ــانه ي چوبي دوسويه از چوب درخت توت، سبد «دسيني»  دانه. ش

ــاخه هاي درخت ارغوان براي نگه داري نان، و قاشق و چنگال  از ش

ــخت كوش روستا به شمار  ــتي مردم س چوبي، از جمله صنايع دس
مي آيند.

غذاها
غذاهاي محلي اين روستا بسيار لذيذ است. نام برخي از آن ها 

ــلمَين، دوخ وا (آش دوغ)، و انواع غذاهاي  ــد از: دوينه، شَ عبارت ان
گياهي با نان محلي.



تربيتي، از وزير تا مربي كودكستان، ناگزيرند 
ــه يابي اين  ــد چه بايد بكنند و چرا؟ ريش بدانن
گونه پرسش ها و پاسخ ها، در حوزه ي فلسفه ي 

تربيت امكان پذير است.
كتاب شامل سيزده فصل است، اما علاوه 
ــوع و خواندني  ــمت هاي متن اين فصول، قس
ــخن يك معلم،  ديگري هم دارد؛ از جمله: س
ــتور و  ــم حكيم، پيام پاس ــات يك معل مناج
ــخنان پراكنده. در فصل دوازدهم كتاب با  س
ــفه ي جديد تربيت»،  ــلام و فلس عنوان «اس
ــترده اي درباره ي  مطالب تحليلي جالب و گس

فلسفه ي تربيتي اسلام طرح شده است.

� مديريت پژوهش در مدرسه

� مؤلف: دكتر علي رؤوف
� ناشـر: آييژ، تهران (تلفن 66494409)/ 
ــتان 1388/ قيمت:  نوبت چاپ: اول، تابس

ــان،  توم  2500
104 صفحه.

ــش را  پژوه
ــوان به آينه  مي ت
آينه  كرد.  تشبيه 
ــان چيزي را  هم
نشان مي دهد كه 
ــش قرار  در مقابل

مي گيرد. و اما معلمان پژوهنده، معلماني هستند 
كه مي خواهند مسئله هاي حرفه اي خودشان را 
ــل آن ها راهكارهاي علمي  بكاوند و براي ح
ــاده و قابل اجرا پيدا كنند و در واقع  و   عملي س
نتيجه ي آن را پيش روي همه ي عوامل درگير 

با اين فعاليت قرار دهند.
ــوزان هم مي توانند  بنابراين، آيا دانش آم
ــاي  ــج آن را در فض ــد و نتاي ــش كنن پژوه
ــرا بگذارند؟ در اين  ــاي خود به اج يادگيري ه
ــي از برنامه ريزي مديريت  ــه جزييات كتاب، ب

پژوهش در مدرسه خواهيد رسيد.

سيما جعفريان

                                                                       

  روستانويسان ايران
ــنده در مقدمه ى كتاب مى پرسد:  نويس
يعنى  روستانويسى  ــت؟  «روستانويس كيس

چه؟»
ــرف اين  ــال توضيح ص ــه دنب ــا او ب ام
سؤال ها نيست. ميكاييل رسـول زاده، با 
ــروطه،  ــن اين كه در ايران از دوره ى مش گفت
ــتاها توجه  به زندگى دهقانان و وضعيت روس
ــده است، در پى اين است كه برخى  جدى ش
ــندگان معروف را  ــا و يا نويس بومى نويس ه

همراه درج آثارشان، معرفى كند.
ــان  ــود از فرهنگي ــه خ ــول زاده ك رس
ــت و در واقع از  ــتان آذربايجان شرقى اس اس
روستا شروع كرده، معرفى كوتاهى از دوازده 
نويسنده ى ايرانى را همراه با گزيده اى از آثار 
ــت و از قول  ــود آورده اس ــا در كتاب خ آن ه
ــش را چنين باز  ــنده اى غربى حرف دل نويس
مى گويد: «مى خواهم به روستا بازگردم. من 

در پى فرهنگ بومى خود هستم...»
شـهريار، اميـن فقيـرى، جلال 
آل احمـد، بهـرام صادقى، هوشـنگ 
مـرادى كرمانـى، يوسـف عليخانى، 
مهين دانشور، و تعدادى ديگر، از مشاهيرى 
ــنده به آن ها پرداخته است.  هستند كه نويس
ــد و يا از  ــان يا معلم بوده ان ــاً بسيارى ش اتفاق
خانواده هاى فرهيخته ى روستايى برخاسته اند.
يكى ديگر از افراد مورد نظر نويسنده در 
كتاب روستانويسان، محمد بهمن بيگى 
ــت كه در واقع ايلياتى بوده، ولى با همت  اس
ــوادآموزى در تاريخ فرهنگى  ــود در راه س خ
كشور، ماندگار شده و چهار كتاب نيز به چاپ 
ــت. وى در جايى مى گويد: «من  ــانده اس رس
ــا آمدم. زندگانى را  ــياه به دني در يك چادر س
ــب آغاز  ــيهه ى اس در چادر با تير، تفنگ و ش
ــتگى  ــه دل بس كردم... اما به كتاب و مدرس

داشتم. دو كلاس يكى مى كردم...»
ــال 1388،  ــارات پينار كرج در س انتش
ــه و به قيمت  ــاب را در 208 صفح ــن كت اي
ــت.  ــانده اس ــان به چاپ اول رس 3200 توم
ــماره ي تلفن  ــوان از طريق ش ــا پينار مي ت ب

2265612-0261 تماس گرفت.

شقايق روشن

كتاب آموزگار

� فلسفه ي جديد تربيت 
يا فلسفه ي جديد در آموزش ـ پرورش 

� دكتر علي اكبر شعاري نژاد
� انتشـارات اطلاعـات، چـاپ اول، 

1388
�840 صفحه، 95000 ريال

� تلفن ناشر: 29993242ـ 021

دكتر شعاري نژاد در جايي گفته است: 
اگر نويسنده اي زنده باشد و در كتابش تجديد 

نظر نكند، در واقع آن كتاب مرده است!
ــش جديدي از كتاب  كتاب حاضر ويراي
ــت كه  ــوزش و پرورش» اس ــفه ي آم «فلس
ــاپ مي كرد و تا  ــارات امير كبير چ قبلاً انتش
سال 1383 به چاپ هفتم رسيده بود. اگر چه 
چاپ هاي قبلي كتاب هم چند بار مورد تجديد 
نظر قرار گرفته بود، ولي ويرايش جديد كتاب، 
ــوب مي شود. باز يكي از  اثري متفاوت محس
ــعاري نژاد را نقل  ــاي معروف دكتر ش گفته ه
ــات اول همين كتاب  ــم كه در صفح مي  كني

آمده است: 
بايد بدانم و بفهمم تا معتقد شوم؛

بايد معتقد شوم، تا عمل كنم؛
كه عمل مظهر اعتقاد است.

فلسفه ي تربيت با قسمت اول اين گفته 
سروكار دارد؛ يعني: دانستن و فهميدن. بدون 
درك درست از فلسفه ي تربيت، هر گونه اقدام 
تربيتي، كاري كم ثمر يا بي نتيجه خواهد بود. 
ــفه ي تربيت  ــنايي با فلس به اين ترتيب، آش

سروكار دارد.
اگر به دنبال يافتن كاستي هاي برنامه هاي 
تربيتي در مدارس باشيم و بخواهيم علل آن ها 
را تحليل كنيم، كليد اصلي، فلسفه ي تربيت 
است. به تعبير دكتر شعاري نژاد: «فلسفه ي هر 
ــخصيت فرهنگي آن ملت  ملت، نمايانگر ش
است.» با اين نگاه، فلسفه ي تربيت صرفاً يك 
موضوع درسي يا موضوعي خاص براي افراد 
ــت، بلكه همه ي مسئولان نظام  خاص نيس
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به صورت گروهي و گاهي هم به كل دانش آموزان كلاس كه تركيبي 
از دو تا پنج پايه ي متفاوت هستند، ارائه مي  شود.

توجه به اين نكته كه دانش آموزان با مشاركت فعال و سازنده، به ويژه 
به شكل گروهي ياد مي گيرند و پيش دانسته هاي آن  ها در يادگيري هاي 
جديد تأثير دارد، به معلمان كلاس هاي چندپايه كمك مي كند تا با تلفيق 
ــي، بر اساس اهداف مشترك در محتواي  موضوعات و مفاهيم آموزش
متفاوت يك يا چند پايه، تلفيق بر اساس محتواي مشترك در چندپايه 
و تلفيق براساس اهداف مشترك در محتواي متفاوت يك يا چندپايه و 
تلفيق اهداف متفاوت در محتواي متفاوت و پايه هاي متفاوت، به طراحي 

ــي جذاب بپردازد و با استفاده از روش هاي تدريس  فعاليت هاي آموزش
ــاركتي و هميارانه، با برنامه ريزي و مديريت صحيح، حداكثر  فعال، مش
استفاده را از زمان ببرند. براي نمونه، مي توان از تلفيق موضوعات درسي 
ــي  ــتفاده از روش كل نگرانه با تأكيد بر پروژه هاي آموزش (محتوا) با اس
با ايجاد شبكه ي مفهومي و تلفيق مهارت محور، از جمله مهارت هاي 
برقراري ارتباط، مشاهده، طبقه بندي، سؤال كردن، ارزيابي، استدلال و... 

استفاده كرد.
ــه مزايايي دارد،  ــتفاده ار رويكرد تلفيق در كلاس هاي چندپاي اس
ــان مي دهد، دانش آموزاني كه با هر نوع  ــي ها نش از جمله اين كه بررس
ــي تلفيقي آموزش ديده باشند، در مقايسه با آن هايي كه  برنامه ي درس
تحت برنامه ي درسي مجزايي تحصيل كرده اند، عملكرد بهتري دارند. 

برنامه ريزي براي كلاس هاي چندپايه معمولاً به 
سه شيوه انجام مي شود: 

1. پايه محوري/ خودآموخت؛
2. گروهي/ خودآموخت؛ 

3. تلفيقي 
در روش اول، براي هر پايه درس معيني پيش بيني 
مي شود؛ به طوري كه چند گروه از دانش آموزان به تناوب 
با معلم كار مي كنند و براي گروه هاي ديگر دروسي از 
قبيل: خط، نقاشي، گزارش نويسي، انشا، تمرين حساب 
و جمله نويسي كه به ظاهر به نظارت آموزگار كمتر نياز 
دارند، منظور مي شود. معلم در هر ساعت با چندپايه كار 
مي كند. در هر زمان، يكي از پايه ها محور كار او است 
و دانش آموزان ساير پايه ها، به انجام كارهاي تمريني 
مشغول مي شوند (كه به آن ها گروه خودآموخت گفته 
مي شود). با توجه به شرايط دانش آموزان، مدت زمان 
ــده براي هر پايه متفاوت است و معلم بايد  صرف ش
ــد كه ضمن  ــه گونه اي تنظيم كن ــت كلاس را ب وق
جلوگيري از بلاتكليفي دانش آموزان و شلوغي كلاس، 
بتواند همه ي مطالب را براي تمام پايه ها تدريس كند.

ــي، تدريس درس و موضوع واحد  در روش گروه
ــه ي درس به كليه ي پايه هاي حاضر در  در يك جلس
ــي  كلاس انجام مي گيرد. گاهي تدريس ماده ي درس
ــود و  واحد به تمام پايه ها به طور هم زمان انجام مي  ش
ــم درس معيني را يكباره براي كليه ي پايه ها ارائه  معل
ــي واحد به تمام  مي دهد و گاهي تدريس ماده ي درس
ــه به ترتيب نوبت انجام مي شود.  پايه ها در يك جلس
ــراي تمام پايه ها  ــه در يك زنگ ب ــه اين ترتيب ك ب
ــاده و ابتدا به يكي از پايه ها  ــرح درس خاصي را آم ط
به صورت محور، چند دقيقه تدريس مي كند و پس از 
تعيين تكليف، به پايه ي بعدي مي پردازد و همين طور 
تا پايه هاي بعدي. استفاده از اين روش ها براي پايه ي 

اول ابتدايي با محدوديت هايي روبه روست.
ــه از تركيب دو  ــولاً در كلاس هاي چندپاي معم
ــود. به عبارت ديگر، در مواردي،  روش استفاده مي ش
تدريس به پايه اي خاص و حتي به صورت انفرادي به 
دانش آموزي خاص، ضروري است. در مواردي، درس 

89
ان

2/آب
ه ى

مار
/ش

14
ه  ى

38دور



39

89
ان

2/آب
ه ى

مار
/ش

14
ه  ى

دور

كمبود زمان، با تدريس هم زمان موضوع يا اهداف مشترك چند ماده ي 
درسي در چندپايه قابل جبران است. با اين روش، از منفعل ماندن برخي 
ــود. ارتباط متقابل و مؤثر  دانش آموزان  برخي از پايه ها جلوگيري مي ش
دانش آموزان و همكاري و مشاركت آن ها با معلم و با يكديگر افزايش 
ــايل و  ــود، و از وس مي يابد، يادگيري عميق تر و آموخته ها تثبيت مي ش

امكانات آموزشي استفاده ي چندمنظوره مي شود.
اما استفاده از اين رويكرد مشكلاتي هم دارد كه معلمان كلاس هاي 
ــند؛ از جمله: عدم  ــد براي حل آن ها تدابيري بينديش چندپايه مي توانن
هم خواني تقويم زماني آموزش با برنامه ي تلفيقي، وقت گير بودن تدريس 
با توجه به تعداد پايه ها، نياز به ايجاد تغيير در ساختار برخي از كتاب هاي 
ــلط برخي از معلمان به محتوا و  ــي و محتواي موجود، و عدم تس درس
ــي و نحوه ي استخراج و تدوين جداول  اهداف كليه ي كتاب هاي درس

ارتباط طولي و عرضي محتوا و اهداف.
ــاي چندپايه الزاماتي دارد كه  اجراي برنامه  ي تلفيقي در كلاس ه

مهم ترين آن ها عبارت اند از: تسلط كافي معلم به محتواي دروس كليه ي 
ــترك  پايه هاي تحصيلي، تهيه ي جدول ارتباط موضوعي و اهداف مش
ــبت به اثرگذاري و امكان اجراي برنامه هاي  دروس، نگرش مثبت نس
تلفيقي، امكان تبادل اطلاعات و تجربيات ساختار كتاب كه نيازمند تغيير 

است.
ــي پايه هاي اول  نمونه اي از فعاليت تلفيقي دروس رياضي و فارس
ــت كه در تكميل آن  ــده اس و دوم ابتدايي، در قالب يك فعاليت ارائه ش
ــام داد. معلمان كلاس هاي چندپايه، با  مي توان تلفيق ديگري نيز انج
بررسي برنامه ها و محتواي كتاب هاي درسي مي توانند دروس يكسان و 
متفاوت، و پايه هاي يكسان و متفاوت را با فعاليت  هاي تلفيقي آموزش 
دهند و از حضور دانش آموزان پايه هاي بالاتر و علاقه مندي هاي متفاوت 
ــن، جنس و... به عنوان فرصتي  آن ها و حتي ناهمگوني آن  ها از نظر س
مغتنم بهره برداري و زمان محدود و حجم زياد مطالب كتاب هاي درسي 

را مديريت كنند.

داستان نيمه تمام
فعاليت تلفيقي براي رياضي اول و فارسي دوم/ هنر اول و علوم و دوم

زمان: 30 دقيقه
مواد و وسايل مورد نياز: كارت هاي سفيد به ابعاد 10 × 10 براي هر دانش آموز پنج عدد

روش اجرا
دانش آموزان در گروه هاي سه نفره قرار مي گيرند، طوري كه هر گروه حداقل يك پايه ي دومي حضور داشته باشد.

به هر دانش آموز پنج كارت سفيد داده مي شود و از كلاس اولي ها خواسته مي شود اعداد يك تا پنج را بنويسند. از كلاس دومي ها هم 
خواسته مي  شود نام يك حيوان را كه در مزرعه نگه داري مي شود، بنويسند (تلفيق علوم و فارسي).

دانش آموزان بايد به داستاني كه برايشان گفته مي  شود، با دقت گوش دهند و هر گاه نام عدد يا حيواني گفته شد، كارت آن را بالا بگيرند 
تا هم كلاسي هايشان آن را ببينند و سپس كارت را برگردانند. معلم شروع به گفتن داستان مي كند (هنگامي كه دانش آموزان در حال نوشتن 
نام حيوانات هستند، معلم در كلاس حركت مي كند تا علاوه بر ارزش يابي و ارائه ي بازخورد، در داستان خود از آن كلمات استفاده كند). داستان 

مي تواند معلم ساخته و بداهه باشد، مثلاً:
«يكي بود يكي نبود، در مزرعه اي، كشاورزي با همسر و دو فرزندش زندگي مي كرد. آن ها چهار گاو و پنج اردك داشتند. نزديك خانه ي 

آن ها درخت سيب بزرگ و بلندي قرار داشت. يك روز صبح زود كشاورز بالاي درخت يك...»
از دانش آموزان هر گروه بايد با استفاده از كارت هاي باقي مانده، جمله  هاي غيرتكراري بسازند داستان را ادامه دهند.

دانش آموزان كلاس دوم موظف اند جملات دوستان خود را در گروه بنويسند.
سپس از هر دانش آموز پايه ي اول خواسته مي  شود به تعداد عدد هر كارت، پشت آن نقاشي كند (تلفيق باهنر) و كلاس دومي ها با استفاده 

از كلمه ي روي كارت، پشت كارت  ها جمله اي بنويسند.
ــه كلاس گزارش دهند. معلم از اين فرصت براي تعميق آموخته ها و حصول  ــود تا نتيجه ي كار خود را ب ــه گروه ها فرصت داده مي  ش ب

اطمينان از تحقق اهداف بهره گيري مي كند.
معلم مي تواند از گروه ها بخواهد كارت  ها و داستان خود را با هم عوض كنند و آن را بررسي و ارزيابي كنند و پايان ديگري براي آن بنويسند  

به كلاس ارائه كنند و يا هر تكليف مناسب ديگر.

ددداستان نيمه تمامممم
مومموم دد د و وو مومموم///// هننهنرر ر ر ر ااواواوللل ل ل ووو و و علعلعلوموموموموم ررارسي د ففف ف وو و فعاليت تلفيقي براي رياضي اول

30 دقيقه زمان:
زوزوزوز پ پنجننج عدددد مآمآمآم 1010101 براراييي هرهرهر د داناااانشش شش   ×× 10111 ليل مورد نياز: كارتت هاي سفسفيييد به ابعاد مواد و وسا

روش اجرا
دانش آموزان در گروه هاي سه نفره قرار مي گيرند، طوري كه هر گروه حداقل يك پايه ي دومي حضور داشته باشد.

به هر دانش آموز پنج كارت سفيد داده مي شود و از كلاس اولي ها خواسته مي شود اعداد يك تا پنج را بنويسند. از كلاس دومي ها هم
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اطمينان از تحقق اهداف بهره گيري مي كند.
معلم مي تواند از گروه ها بخواهد كارت  ها و داستان خود را با هم عوض كنند و آن را بررسي و ارزيابي كنند و پايان ديگري براي آن بنويسند  

به كلاس ارائه كنند و يا هر تكليف مناسب ديگر.
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فعاليت هاي خود را براي مجله بفرستيد تا در 444440000دوروردوردور
صورت تأييد، به نام خودتان چاپ شود.

معرفي پژوهش
«بررسي مشكلات روش هاي موجود تدريس در 
كلاس هاي چندپايه و ارائه  ي روش هاي مناسـب تر 

تدريس در اين كلاس ها در شهرستان گلپايگان»
پژوهشگر: پري اسدكي، اصفهان، 1380

هدف تحقيق، بررسي مشكلات روش  هاي موجود تدريس 
در كلاس هاي چندپايه و ارائه ي روش هاي مناسب تر ندريس در 
ــت. براساس نتايج، عوامل اثرگذار بر روش  اين كلاس ها بوده اس
تدريس از ديدگاه معلمان چندپايه عبارت اند از: كمبود وقت، تعداد 
ــوزان هر پايه، پايين بودن ميزان حقوق، ناآگاهي از  زياد دانش آم
ــيوه ي تدريس در كلاس چندپايه، ناآشنايي با نحوه ي تدوين  ش
ــراي تدريس در  ــه و اجبار معلم ب ــرح درس در كلاس چندپاي ط
ــوادي اوليا، كمبود وسايل آموزشي، نامناسب  اين كلاس ها، بي س

بودن تركيب سني دانش آموزان و عدم تمركز حواس.
مشاهده گران كلاس هاي چندپايه، مشكلاتي از جمله ناآگاهي 
معلمان از روش هاي فعال تدريس، ناآگاهي معلم از شيوه ي اداره ي 
ــتفاده نكردن از معلم يار و دانش آموزان براي  كلاس چندپايه، اس
ــب وقت بين پايه ها، رها شدن پايه هاي  ــيم نامناس آموزش، تقس
ديگر موقع كار با يك پايه ، و نبود بازخورد لازم براي انجام تكاليف 

دانش آموزان در اين كلاس ها را مشاهده كرده اند.
بر اساس يافته هاي پژوهش، مناسب ترين روش هاي تدريس 
ــت از  ــر معلمان عبارت بوده اس ــه از نظ ــاي چندپاي در كلاس  ه
روش هاي: سخن راني، توضيحي، حفظ و تكرار، پرسش و پاسخ، 
ــي. در حالي كه از بين روش هاي  ــئله و آزمايش همياري، حل مس
ــراه طرح و الگوي  ــود، روش همياري و فعال، هم ــس موج تدري

تدريس، به عنوان مناسب ترين روش تدريس معرفي شده است.

ش
كلات روش هاي موجود تدريس در
ايه و ارائه  ي روش هاي مناسـب تر
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كارشناس قرآن دفتر برنامه ريزي و تأليف كتاب هاي درسي
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ــداف اعتقادي  ــم «اه ــد هفت در بن
ــوراي  مصوبه ي «ش ــي»،  ابتداي دوره ي 
عالي آموزش وپرورش»، هدف از آموزش 
ــده  قرآن در دوره ي ابتدايي چنين بيان ش
ــت كه: دانش آموز «قـرآن را از رو  اس
مي خوانـد و بـا برخي از سـوره ها 
آشـنايي دارد و آن هـا را از حفـظ 
مي  خواند»1. هم چنين، طبق مصوبه ي 
ــوزش و تدريس  ــورا، افتخار آم همين ش
درس قرآن در دوره ي ابتداي، به آموزگار 

پايه داده شده است.2
ــائلي  ــن رو، با توجه به وجود مس از اي
ــاره ي دو  ــا درب ــي بدفهمي ه چون برخ
ــري و اصلاح  ــده، بازنگ مصوبه ي يادش
مباني و روش هاي آموزش روخواني قرآن 
در دوره  ي ابتدايي و ارتقاي صلاحيت هاي 
ــوزگاران، از اهميت فراواني  ــه اي آم حرف
ــي مباني و  ــت. آسيب شناس برخوردار اس
روش هاي آموزش قرآن، تبيين راهكارهاي 
اصلاح الگوهاي آموزش قرآن در دوره ي 
ــيار مهم و ضروري است3؛ اما  ابتدايي، بس
در اين مجال در پي بيان آن نيستيم. بلكه 
با توجه به ضرورت تبيين جايگاه و نحوه ي 
ــم الخط در آموزش قرآن دوره ي  تأثير رس
ابتدايي، به اجمال نكاتي ارائه مي شود. اميد 
است همكاران آموزگار، ضمن مطالعه ي 

دقيق مطالب، نويسنده را رهنمون باشند.
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علت طرح موضوع
ــدار جمعي از  ــم رهبري در دي مقام معظ
ــان، حافظان و علاقه مندان به قرآن كريم  قاري
فرمودند: «واقعيت تلخ اين جاست كه قرآن هنوز 
ــده است.  در جامعه  ي ما يك امر عمومي نش
همه به قرآن عشق مي ورزند، احترام مي كنند، 
اما عده ي كمي همواره آن را تلاوت مي كنند و 

عده ي كمتري در آن تدبرّ مي كنند.»
ــت كه عموم مردم با  اين يك واقعيت اس
اين كه خود را به حقيقت مدافع و فدايي قرآن 
مي دانند، اما قرآن نمي خوانند. اين يك سؤال 
ــتي «چـرا عموم مردم  مهم است كه راس

قرآن نمي خوانند؟»
ــاي موجود  ــه تجربه ه ــي توجه ب با كم
ــاله اعتبارات زيادي صرف  درمي يابيم، هر س
آموزش عمومي قرآن كريم در جامعه مي شود. 
منظور از آموزش  هاي عمومي، آموزش روخواني 
ــراي عموم مردم  ــي قرآن كريم ب و روان خوان
است. مثلاً آموزش وپرورش در طول سال هاي 
ــوزش روخواني و  ــراي معلمان آم متمادي، ب
ــت. يا  روان خواني قرآن كريم برگزار كرده اس
ــجويان از دوره ي  ــراي دانش آموزش عالي، ب
كارداني تا كارشناسي ارشد، يك واحد پيش نياز 
آموزش روخواني قرآن كريم برگزار مي كند. و 
ــا صرف هزينه هاي  يا نهضت قرآن آموزي، ب
چندصد ميليوني و ميلياردي، در قالب مؤسسات 
ــكيل كلاس هاي  ــدد قرآني، اقدام به تش متع
آموزش روخواني قرآن كريم مي  كند. ارگان ها 
و سازمان هاي دولتي و تشكيل ها و مؤسسات 
قرآني مردمي و هم چنين مساجد و هيئات نيز 

همين كار را انجام مي دهند.
ــود باقي  ــؤال به قوّت خ ــاز اين س ــا ب ام
ــت كه «به راسـتي چرا مردم قرآن  اس
ــكل مردم اين  نمي خواننـد؟» آيا واقعاً مش
است كه روخواني قرآن را بلد نيستند؟ و يا نه، 

اساساً آنان قرآن نمي خوانند؟
پاسخ به اين سؤال، ابعاد متفاوتي دارد كه 
در ساير مقالات نويسنده به آن ها اشاراتي شده 
ــت. ولي به نظر، مهم ترين علل عدم انس  اس
ــب  ــي عموم مردم با قرآن كريم، نامتناس دائم
بودن رسم الخط هاي موجود قرآن  هاي رايج با 
دانش و مهارت هاي كسب شده ي مخاطبان 
است. موضوعي كه نه تنها باعث سرخوردگي 

ــرآن در اثر  ــتمر ق ــدگان از خواندن مس خوانن
سركوبي حاصل از شكست هاي پياپي در اين 
ــت، بلكه در بدفهمي مباني و  ــير شده اس مس
ــوزش قرآن، تأثيرات منفي و در  روش هاي آم

عين حال عميقي گذاشته است. 

علت و معلول
ــت كه عموم مردم  موضوع اصلي اين اس
ــا قرآن كريم انس دائمي  ــران به اين دليل ب اي
ــكل جدي  ــه در روخواني آن با مش ندارند ك
ــتند. وجود اين معلول، ناظر به دو  روبه رو هس

علت اساسي است:
ــوم  عم در  ــت  نادرس ــذاري  هدف گ  .1
ــاي قرآن، از آن جمله ناديده گرفتن  آموزش ه
مهم ترين و اساسي ترين هدف آموزش يعني 
«انس دائمي مخاطب با قرآن كريم». 
به تعبير ديگر، اشكال اساسي شيوه هاي رايج 
ــور اين است كه افراد را  آموزش قرآن در كش
«قرآن دان» بار مي آورند، اما اين شيوه در نهايت 
به «قرآن خوان» شدن مستمر و مادام العمر فرد 

در مسير زندگي منجر نمي شود.
2. وجود رسم الخط هاي متعدد در كتابت 
ــي  ــواد فارس ــاي رايج كه عمدتاً با س قرآن ه
يعني خواندن و نوشتن آموخته شده ي عموم 
مردم، تناسب لازم را ندارد. در اين جا، منظور از 
رسم الخط همان نحوه ي اعراب گذاري كلمات 
ــت كه به آن «ضبط المصحف» نيز  قرآن اس

گفته مي شود.
ــم، از دلايل مهم بروز  ــت بداني جالب اس
ــن كج تابي روش هاي  ــكل اول و هم چني مش
ــرآن، بي توجهي به جايگاه  آموزش عمومي ق
ــت و ما به دليل فقدان  ــم الخط قرآن اس رس
فلسفه اي وجودي در آموزش ها و فعاليت هاي 
ــادي، به جاي  ــال هاي متم قرآني در طول س
آن كه مشكل را حل كنيم، با آن كنار آمده ايم. 
ــي  در اين جا، با ذكر اين كه چه چيزي آموزش
ــان برخي از اين  ــت، به بي روخواني قرآن نيس

اشكالات مي پردازيم.

چه چيزي آموزش روخواني قرآن 
نيست؟

در روش هاي تدريس روخواني قرآن كريم 
ــي  ــور در عموم كتاب هاي آموزش و همين ط

قرآني، دو اشكال اساسي ديده مي شود:
اشـكال اول: آموزش بر خواندن معلم 
ــت و قرآن آموزان آيات درس را با  ــتوار اس اس

معلم يا نوار قرائت هم  خواني مي كنند.
ــوزش  اشـكال دوم: كلاس درس آم
روخواني قرآن، به  جاي مهارت آموزي، بر قاعده  

محوري مبتني است.
شايد برخي از معلمان يا خوانندگان مقاله 
ــه اين روش ها  ــاري كنند ك بر اين باور پافش
ــت. در پاسخ به اين دوستان  كاملاً صحيح اس
ــادر به روخواني  ــياري از افراد ق بايد گفت، بس
ــتند و  همه ي آيات و صفحات قرآن كريم نيس
تنها مي توانند برخي از سوره ها و آيات منتخب 
ــئله  ــي و... را بخوانند. اين مس مانند آيه الكرس
مربوط به افراد بزرگ سال مربوط نيست، بلكه 
ــات قرآني مشاهده  در اغلب كلاس ها و جلس

مي شود.
ــت كه يك  ــد آن اس ــن موضوع مانن اي
ــط مي توانم كتاب  ــوز بگويد من فق دانش آم
ــي خود را بخوانم و قادر به خواندن ساير  فارس
كتاب ها نيستم. يقيناً اين نوع آموزش از معلم 
اين دانش آموز پذيرفته نيست، زيرا كه آموزش 

او به تعميم يادگيري نينجاميده است.
اشكال كار معلم فارسي و آن معلم قرآن 
در اين ايت كه آموزش به جاي آن كه بر تقويت 
حسن بينايي تأكيد كند، بر حس شنوايي تأكيد 
دارد. از آن جا كه هر فردي براي خواندن، لاجرم 
نيازمند استفاده از چشم است، براي اين كار بايد 
حس بينايي به اندازه ي كافي مهارت لازم را به 

دست آورده باشد.
به نظر دانشمندان، تنبل ترين عضو بدن، 
چشم است، زيرا تنها ده درصد آن چه را مي بيند 
ــوي ديگر، 73  ــره مي كند. از س به مغز مخاب
درصد يادگيري از طريق ديدن اتفاق مي افتد. 
ــه ي آموزش خود را بر  بنابراين، اگر معلم تكي
شنيدن استوار گرداند، اين ده درصد ديدن نيز 
ــا قرآن آموز از  ــش مي يايد و دانش آموز ي كاه
طريق شنيدن، با كلمات، عبارات و آيات آشنا 
ــاس آن چه شنيده است، تنها  مي شود و بر اس

همان مطالب را «كلي خواني» مي كند.
ــكال دوم، يعني  درباره ي دلايل بروز اش
قاعده آموزي به جاي مهارت آموزي نيز در جاي 

خود سخن خواهيم گفت.
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نقد و نقدِ نقد

تو نيكى مى كن اندر دجله انداز
نقد 1

اشاره
نقد دلسـوزانه ى كتاب ها و برنامه هاى درسـى از سوى كارشناسان آموزشـى در اقصا نقاط كشور، ضمن آن  كه 
مى تواند باب گفت وگو بين صف و سـتاد را در نهاد آموزش و پرورش باز كند، مى تواند در بهبود كيفيت كتاب هاى 

درسى و حذف مشكلات نيز مؤثر باشد.
سـال گذشـته نامه اى دريافت كرديـم از ناصر نوروزى، كارشـناس تكنولوژى و گروه هاى آموزشـى منطقه ى 
سلطانيه ى استان زنجان كه در آن درس نهم كتاب بخوانيم پايه ى پنجم، از منظرى خاص نقد شده بود. اين نقد را 
در اختيار معاونت ابتدايى دفتر برنامه ريزى و تأليف كتاب هاى درسى قرار داديم و پاسخ مربوطه را دريافت داشتيم. 
ولى به تأكيد دكتر محمديان، رييس سازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى، قرار شد نقد و نقدِ نقد را در مجله چاپ 
كنيم تا خوانندگان و ساير كارشناسان، خود به داورى ديدگاه ها بپردازند. لذا ابتدا نقد آقاى نوروزى و سپس پاسخ 

دفتر برنامه ريزى و تأليف كتاب هاى درسى را در پى مى آوريم.

نقدى بر درس نهم كتاب بخوانيم پايه ى پنجم توسط يكى از كارشناسان
و پاسخ دفتر برنامه ريزى و تأليف كتاب هاى درسى

ناصر نوروزى 

كارشناس آموزش، منطقه ى سلطانيه ى زنجان

ــتان ها و حكايات قديمى، يكى  ارائه ى مفاهيم از طريق بيان داس
ــيوه هاى مرسوم و رايج در آموزش ارزش ها و هنجارهاى اخلاقى  از ش
ــيوه در آموزش و پرورش، به ويژه در بحث زبان آموزى،  ــت. اين ش اس
ــبب ذوق  جايگاه ويژه اى دارد. زبان و فرهنگ غنى ايران زمين، به س
و قريحه ى نيكان ما (كه در دنيا بى همتا هستند)، مملو از داستان هايى 
است كه هر كدام حاوى نكات اخلاقى و انسانى فراوانى است. كتيبه ها، 
دست نوشته ها، وصايا و كتاب هاى برجامانده از گذشتگان اين مرز پرگوهر، 
در قالب هاى متنوع ادبى، اعم از نظم و نثر در دوره هاى متفاوت تاريخى، 
مؤيد اين مدعاست. اين ميراث معنوى، به عنوان منابعى ارزشمند براى 
ــى، ذخايرى گران سنگ هستند.  غنى كردن محتواى كتاب هاى درس
ــتنتاج  ــا آن چه كه بايد در انتخاب محتوا، اهداف و پيام هاى قابل اس ام
در آن ها مدنظر قرار گيرد، اعتقادات و خاستگاه هاى فكرى، سياسى و 
ــندگان داستان ها و حكايات و مكان استفاده از اين آثار  فرهنگى نويس
ــت. با اين مقدمه، حساسيت در انتخاب متن هاى قديمى  تاريخى اس
ــيب هاى احتمالى،  ــى، به منظور جلوگيرى از آس براى كتاب هاى درس
امرى ضرورى است كه گروه مؤلفان و كارشناسان برنامه ريزى درسى 
ــى كتاب هاى فارسى دوره ى  ــتند. در تغييرات اساس در آن دخيل هس
ابتدايى در سال هاى اخير كه با تكيه بر رويكردهاى جديد در آموزش 

ــتفاده از متون قديمى (خصوصاً در  ــت، به اس و زبان آموزى رخ داده اس
ــژه اى صورت پذيرفته كه امرى  ــاب هاى چهارم و پنجم) توجه وي كت

بسيار ارزشمند است.
اما سؤالى كه در انتخاب يكى از متن ها به نظر مى رسد، در مورد 
داستانى است در كتاب بخوانيم كلاس پنجم ابتدايى، در فصل سوم (با 
موضوع اخلاق فردى و اجتماعى)، درس نهم (صفحه ى 58). مطمئناً 
كمتر كسى است كه اين داستان را نشنيده و اين بيت معروف را نخوانده 

باشد:
تو نيكى مى كن اندر دجله انداز

كه ايزد در بيابانت دهد باز
ــت. در خصوص اهداف  ــوان درس اس ــرع اول اين بيت، عن مص
ــت:  اين درس در كتاب راهنماى معلم (صفحه ى 100) چنين آمده اس
«هدف اصلى درس، نهادينه كردن خصال و صفات شايسته ى اخلاقى 
ــب اين گونه  ــانى و تقويت حس علاقه مندى دانش آموزان به كس انس
صفات برجسته، از قبيل نيكى و بخشش است. تقويت و حس گسترش 
ــيب هاى  ــيارى آس اين گونه ارزش ها، نه تنها موجب پيش گيرى از بس
ــد، بلكه زندگى فرد نيز از طريق رسيدن به آرامش  اجتماعى خواهد ش

درونى و رضامندى قلبى، با شادابى و نشاط توأم خواهد شد.»
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برادر ارجمند جناب آقاى ناصر نوروزى
كارشناس تكنولوژى وگروه هاى آموزشى 

منطقه ى سلطانيه ى استان زنجان
با سلام و تحيّت

ضمن سپاس گزارى از باريك انديشى و ژرفانگرى جناب عالى نسبت به آموزه هاى كتاب درسى، 
به اطلاع مى رساند:

1. در متن درس نهم كتاب بخوانيم پايه ى پنجم ص 58 تا 61 هيچ اشاره اى به زمان تاريخى و نام خليفه 

نشده است، اگرچه در «قابوس نامه»، باب ششم، ص 30، نام كامل خليفه ذكر شده است.

ــد. در متن هم  ــاب اين صفات به خليفه نيز باش ــتكارى غلام (فتح)، نمى تواند دليلى بر انتس 2. نجابت و درس

چنين قرينه اى ديده نمى شود. افزون بر اين، در طول تاريخ هم نيكوكاران بسيارى در دربار حاكمان جورپيشه و 

خداى نشناس حضور داشته اند و اتفاقاً هشدارى بوده اند براى طغيان و عناد آنان و نه تأييدى بر اعمال شرم آگين 
بى باوران.

3. حذف نام خليفه از متن درس، آگاهانه صورت گرفته است و اين خود دليل بى اهميت بودن اين شخصيت و 

نام خاص در اين درس است، زيرا آن چه از ديد سازمان دهى محتوا حائز اهميت بوده است، رفتار پسنديده ى 

محمدبن حسين و تأكيد بر نيكوكارى، بى چشم داشتى و وانهادن خير و نيكى و توكل بر حضرت بارى 
تعالى است.

در پايان، يادآور مى شود موضوع براى بحث و بررسى دقيق تر و كاربست ديدگاه هاى كارشناسانه ى 

ــى  ــوراى برنامه ريزى و تأليف گروه زبان و ادبيات فارس ــى، به ش مبتنى بر برنامه ى درس
فرستاده مى شود.

ــئلت داريم و چشم به راه  توفيق روز افزون جناب عالى را از خداوند مس
نقد و نظرهاى هوشمندانه ى شما هستيم.  

منبع اصلى متن، داستانى است كه در كتاب قابوس نامه به صورت 
كامل تر آمده و با بازنويسى خانم مرجان كشاورز در كتاب بخوانيم 
چاپ شده است. در بررسى اين درس، اسامى كمى (كه قهرمانان داستان 
ــم مى خورد كه عبارت اند از: خليفه، فتح، محمدبن  ــتند) به چش هس

الحسين الاسكاف.
در اين درس، گرچه سعى شده تا به شخصيت محمدبن الحسين 
الاسكاف، به عنوان فردى بخشنده، و رفتار وى به عنوان الگوى رفتارى 
ــاره شود، اما ناخواسته، در حاشيه ى متن، به  و نقطه ى اوج داستان اش
خليفه با نگرشى مثبت توجه شده است. در اين داستان، به استناد كتاب 
قابوس نامه، منظور از خليفه، متوكل عباسى است كه قطعاً ترديدى 
ــت. مطالعه و بررسى در خصوص ابعاد زندگى  بر اين موضوع وارد نيس
متوكل عباسى، حاوى نكات ويژه اى است كه با تأمل در زندگى سراسر 
ــود كه  ــؤال در ذهن پديدار مى ش جنايت و خونخوارى متوكل، اين س
ــش و مهربانى، اين  ــتان يا حكايت با محوريت بخش آيا بيان يك داس
ــى، به صورت  اندازه اهميت دارد كه حداقل چهار صفحه از كتاب درس
ــتقيم به ذكر حكاياتى از زندگى متوكل اختصاص يابد؟! آيا موارد  مس
مشابه ديگرى غير از اين در گنجينه ى غنى ادبيات ما موجود نيست تا 

بخواهيم از آن ها استفاده كنيم؟!
ــوالات، به  ــت كه هدف از طرح اين س ذكر اين نكته ضرورى اس

ــت، بلكه هدف، علت  ــاى مخالفت با ذكر حوادث تاريخى نيس معن
انتخاب داستان مذكور و روشن ساختن پيامى است كه داستان 

ــتقيم در بر دارد و به عنوان  در بطن خود به صورت غيرمس
ــيب جدى، كل محتوا را زير سؤال برده است.  يك آس

بى شك خوانندگان (دانش آموزان) اين داستان، يك 
ــخصيت مثبت از خليفه در ذهن خود مجسم  ش

مى سازند. مصداق بارز اين ادعا، جملات آغازين 
ــت: «خليفه ى بغداد غلامى داشت به  درس اس
نام فتح. فتح بسيار نجيب و درستكار بود. 
ــه او را به فرزندى پذيرفته  ــن رو، خليف از همي
بود.» علت دوست داشتن غلام توسط خليفه، 
ــتن صفاتى هم چون: نجابت و  به سبب داش
درستكارى ذكر شده است كه قاعدتاً بايد خود 
ــد تا  خليفه هم بدين اوصاف متصف بوده باش

دوست دار چنين صفات انسانى و اخلاقى مثبتى 
ــتان بين خليفه  ــد. گفت وگوهايى كه در داس باش

ــت، به نوعى  ــورت گرفته اس ــح ص ــان و فت و ملاح
ــخصيت بزرگوارانه و بخشنده براى خليفه  تصويرى باش

ترسيم مى كند. و يا شخصيتى خوش قول از خليفه را نمايش 
ــه به قول خود عمل كرد و آن چه وعده داده بود، به  مى دهد:«خليف

ــيد و يا در جايى ديگر به شكرانه ى سلامتى فتح، نيمى از  ملاح بخش
خزانه را بين فقرا تقسيم كرد.»

ــن شدن موضوع، مختصرى از برگ هاى تاريخ را ورق  براى روش
بزنيم. متوكل به عنوان دهمين خليفه ى عباسى، نسبت به ساير خلفاى 
ــژه با ائمه ى  ــيعيان، به وي ــمنى ويژه اى با ش ــش از خود، عناد و دش پي
معصومين عليهم السلام داشت. مصداق بارز اين مسئله، تخريب بارگاه 
ــت كه به دستور  ــال 136 هـ .ق اس مطهر امام حسـين (ع) به س

متوكل انجام شد.
وى در مجالس لهو و لعب، آشكارا به ائمه ى معصومين عليهم السلام 

توهين مى كرد و...
ــخصيتى هم چون متوكل، اين صلاحيت را دارد تا در  حال آيا ش
ــش ،  ــان دادن صفات مثبت اخلاقى نظير بخش ــى با هدف نش مبحث
مهربانى در قالب داستانى تاريخى، به عنوان يكى از اركان اصلى داستان 

مطرح شود؟!
ــائل تاريخى،  ــان محترم در زمينه هاى مس در پايان، از كارشناس
ــمندم،  تحليل محتواى كتاب ها و هم چنين همكاران محترم خواهش

نظرات خود را راجع به مطالب فوق اعلام فرمايند.
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بحثي درباره ي لزوم اجراي طرح دستيار معلم 
در مدارس ايران

يك ايده : طرح دستيار معلم

ضرورت ها
در مورد ضرورت هاي طرح دستيار معلم1 دو رويكرد كلي وجود دارد؛ 
اول: در اين رويكرد، به جنبه هاي آموزشي موضوع و انتقال تجربه ي 
معلمان كارآزموده به دستياران توجه مي شود. اگر معلمي به عنوان حرفه 
ــود، آنگاه رابطه ي بين معلم و دستيار به مثابه رابطه ي  در نظر گرفته ش
ــتاد و شاگرد خواهد بود. دستيار، كارآموزي است كه دوره هايي را  بين اس
نزد معلم مي گذارند تا با كسب شايستگي هاي لازم، خود به سطح معلم 

مستقل برسد.
دوم: اجراي طرح دستيار معلم به ارتقاي سطح كيفي آموزش منجر 
مي شود. اگرچه ممكن است نتايج آن در كشورهاي متفاوت يكسان نباشد، 

با اين همه، نتايج زير از اجراي طرح انتظار مي رود:
1. توجه بيش تر به يادگيري دانش آموزان، به خصوص آن هايي كه در 

جنبه هاي شناختي و عاطفي مشكلاتي دارند؛
2. جلوگيري از اتلاف وقت و هزينه و افزايش بهره وري در آموزش 

و پرورش؛

3. ارتقاي كيفيت برنامه هاي آموزشي.

تجربه ي انگلستان
در انگلستان، دستيار معلم كسي است كه  معلم را در انجام وظايف 
و پيشبرد جريان آموزش همراهي مي كند. اين همراهي به محيط كلاس 
ــتيار معلم، در برنامه هايي چون: بازديد از اماكن،  ــود. دس محدود نمي ش
ملاقات با والدين و كودك به آن ها براي رفع ضعف هاي فرزندان، حضور 

مي يابد. مواردي از نقش دستيار معلم عبارت اند از:
� شناسايي نقاط قوت و ضعف دانش آموزان و اطلاع آن ها به معلم؛

ــوزان و ارتباط  ــم در برنامه هاي جبراني براي دانش آ م ــك به معل � كم
مستقيم با والدين در صورت تشخيص معلم؛

ــورت با معلم براي  � نظارت بر امور آموزش كلاس و هم فكري و مش
ارتقاي كيفيت برنامه هاي آموزشي؛

ــدن با دانش آموزان در بازي هاي آموزشي و ايجاد انگيزه  � هم بازي ش
براي آن هايي كه مشكلاتي دارند؛

� كمك به معلم در اجرا و هماهنگي برنامه هاي آموزشي و جاري؛
� همراهي با دانش آموزان در انجام فعاليت هاي آزمايشگاهي و عملي و 

هم چنين انجام تكاليف؛
ــتياران معلم دوره ي  ــاس يك پژوهش، بيش از 97 درصد دس براس
ابتدايي در انگلستان، خانم هستند. اين موضوع نشان دهنده علاقه ي زنان 
ــت. 41 درصد از اين دستيار معلم ها،  ــاركت در مسائل تربيتي اس به مش
ــرار دارند.  ــال ق ــال و بقيه بين 35 تا 48 س ــنين بين 20 تا 35 س در س
اين وضعيت سني، در مدارس متوسطه حالت عكس دارد، چرا كه انتظار 

مي رود معلم هاي اين دوره، از تجربه ي بيش تري برخوردار باشند.

تجربه ي آمريكا
دستيار و معلم در امور آ موزشي و دفتري با معلم همكاري مي كند تا 

اشاره
اجراي طرح دستيار معلم در مراكز آموزشي و به ويژه دوره ي ابتدايي، يكي از تجربه هاي مفيد كشورهاي پيشرفته 
است. اين طرح تاكنون در آموزش و پرورش ايران چندان مورد توجه قرار نگرفته است. به غير از معدودي از مدارس 
غيردولتي كه توان به كارگيري دستيار معلم را دارند، مدارس دولتي از اجراي اين طرح، فاصله ي زيادي دارند. مقاله اي 
كه خواهيد خواند، در واقع نوعي طرح موضوع به حساب مي آيد و نويسنده ي آن، ضمن بيان ضرورت هاي استفاده از 

دستيار معلم به تجربه هاي كشورهاي پيشرفته در اين باره اشاره كرده است.
رشد آموزش ابتدايي آمادگي دارد و ديدگاه هاي مخالف و موافق با اين ايده را منتشر كند

اكرم قريشي

آموزگار دبستان ابوذر غفاري، منطقه ي 14 تهران رك
شت

ى م
 ها

ربه
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دفتر انتشارات كمك آموزشي

 با مجله هاي رشد آشنا شويد

مجله هاي دانش آموزي 
 ( به صورت ماهنامه و 8 شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند ) :

مجله هاي بزرگسال عمومي 
 (به صورت ماهنامه و 8 شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند):

 (به صورت فصلنامه و 4 شماره در هر سال تحصيلي منتشر مي شوند):

مجله هاي رشــد عمومــي و اختصاصي بــراي آموزگاران، معلمــان، مديران و 
كاركنــان اجرايــي مــدارس، دانش جويان مراكــز تربيت معلم و رشــته هاي 
دبيري دانشــگاه ها و كارشناســان تعليم و تربيت تهيه و منتشــر مي شوند. 

ــماره ي4  ــاختمان ش ــهر شمالي،س ايرانش ــان  ــران، خياب  نشـاني: ته
                آموزش وپرورش ، پلاك 266، دفتر انتشارات كمك آموزشي. 

 تلفن و نمابر:  88301478 ـ 021

مجله هاي رشـد توسـط دفتر انتشـارات كمك آموزشي 
سـازمان پژوهـش  و برنامه ريزي آموزشـي وابسـته به 
وزارت آمـوزش  و پـرورش تهيـه و منتشـر مي شـوند:

وزش ابتــدايي  رشد آموزش راهنمـايي تحصيلي  رشد تكنولوژي   رشد آمـ

آموزشي  رشد مدرسه فردا  رشد مديريت مدرسه  رشد معلم 

 رشد برهان راهنمايي (مجله رياضي براي دانش آموزان دوره ي راهنمايي تحصيلي)  
رشد برهان متوسطه (مجله رياضي براي دانش آموزان دوره ي متوسطه)  رشد آموزش 
قرآن  رشد آموزش معارف اسلامي  رشد آموزش زبان و ادب فارسي  رشد آموزش 
هنر  رشـد مشـاور مدرسه  رشد آموزش تربيت بدني  رشد آموزش علوم اجتماعي 
 رشـد آموزش تاريخ   رشـد آموزش جغرافيا  رشـد آموزش زبان  رشد آموزش 
رياضي   رشـد آموزش فيزيك  رشد آموزش شيمي   رشد آموزش زيست شناسي  
 رشد آموزش زمين شناسي  رشد آموزش فني و حرفه اي  رشد آموزش پيش دبستاني

مجله هاي بزرگسال اختصاصي

(براي دانش آموزان آمادگي و پايه ي اول دوره ي دبستان)

(براي دانش آموزان پايه هاي دوم و سوم دوره ي دبستان)

(براي دانش آموزان پايه هاي چهارم و پنجم دوره ي دبستان)

(براي دانش آموزان دوره ي راهنمايي تحصيلي)

(براي دانش آموزان دوره ي متوسطه و پيش دانشگاهي)

او زمان بيش تري براي برنامه ريزي و آموزش داشته باشد. اين همكاري 
ــت، مانند: ثبت نمره ها، آماده كردن تجهيزات و وسايل  شامل اموري اس
ــا دانش آموزان، تصحيح اوراق، ثبت و نگه داري گزارش ها و كنترل  كار ب
تكاليف. به طور معمول، يك يا دو دستيار براي توجه فرد به دانش آموزان 

با هدايت معلم و به همراه او فعاليت مي كنند.
40 درصد از دستياران معلم به صورت نيمه وقت 16 درصد آن ها كم تر 
ــاعت در هفته كار مي كنند. بيش تر آن ها در دوره هاي ابتدايي  و  از 40 س
متوسطه مشغول به كارند و تعدادي هم در پيش دبستاني، مراكز نگه داري 
كودك و مراكز ارتباطي و مذهبي اشتغال دارند. در سال 2004، حدود 1/3 

ميليون نفر دستيار معلم در انگلستان وجود داشته است.
ــرايط كار به عنوان دستيار معلم برحسب منطقه و ناحيه متفاوت  ش
ــا بهره مندي از يك  ــرايط از ديپلم ت ــت. از نظر مدرك تحصيلي، ش اس
مجموعه آموزش هاي دانشگاهي متغير است. البته كارفرمايان متقاضيان 
آموزش ديده را ترجيح مي دهند. پيشرفت شغلي دستياران معلم، با افزايش 
تجربه يا تحصيلات صورت مي گيرد. برخي از مدارس شرايطي را فراهم 
مي كنند كه اين افراد بتوانند با گرفتن مدرك ليسانس به عنوان معلم ادامه 

كار دهند.
چشم انداز آينده نشان مي دهد، با اهميت يافتن كيفيت آموزش، تقاضا 
براي به كارگيري دستيار معلم افزايش خواهد يافت. علاوه بر آن، افزايش 
برنامه هاي بعد از مدرسه و به خصوص برنامه هاي تابستاني، فرصت هاي 

شغلي جديدي براي دستياران معلم فراهم خواهد كرد.

ما هم مي توانيم 
اجراي طرح دستيار معلم در نظام آموزشي ايران، مي تواند گاهي مؤثر 
و مطمئن به منظور پيشرفت تربيتي  و فرهنگي باشد. اگر ضرورت هاي 
ــود، هيچ گونه تأخيري در اجراي آن جايز  ــتي درك ش اين طرح به درس

شمرده نخواهد شد.
مهم ترين مانع اجرايي اين طرح، فقدان بودجه است. پيشنهاد مي شود 
ــتياران معلم از دانشجويان  تا زمان تصويب طرح و تخصيص بودجه، دس
دانشگاه هاي علوم تربيتي و تربيت معلم و هم چنين  والدين دانش آموزان، 

البته با رعايت ضوابط آموزشي و اداري، انتخاب و به كار گرفته شوند.

پي نوشت 

1. Teachr's Assistant
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همّت مضاعف،كار مضاعف

يادآوري: 
 هزينه ي برگشت مجله در صورت خوانا و كامل نبودن نشاني و عدم حضور 

گيرنده، برعهده ي مشترك است.
 مبناي شروع اشتراك مجله از زمان دريافت برگ اشتراك خواهد بود.

  صنـدوق پستي مركز بررسي آثار:                                                  15875/6567
  صنـدوق پستي  امور مشتركين:                                           16595/111
www.roshdmag.ir                                                      :نشاني اينترنتي  
Email:info@roshdmag.ir                                 :پست الكترونيك  
  امور مشتركين:                             77335110 ـ 77336656ـ021
021   پيام گير مجله هاي رشد:                                           88301482 ـ

 نام مجله هاي در خواستي:
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. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . تولد:. تاريخ   

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . تحصيلات:  ميزان   
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. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . شماره ي پستي: . . . . . . . . . . . . . . . . . . . پلاك: .
   در صورتي  كه قبلاً مشترك مجله بوده ايد، شماره ي اشتراك خود را بنويسيد:

                  
       امضا:

شرايط:
1. پرداخت مبلغ 70/000 ريال به ازاي يك دوره يك ساله مجله ي درخواستي، 
به صورت علي الحساب به حساب شماره ي 39662000 بانك تجارت شعبه ي 

سه راه آزمايش (سرخه حصار) كد 395 در وجه شركت افست.
2. ارسال اصل فيش بانكي به همراه برگ تكميل شده ي اشتراك 

باپست سفارشي. (كپي فيش را نزد خود نگه داريد.)

برگ اشتراك مجله هاي رشد
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ــمينارها و نشست هاى علمى گوناگون،  تاكنون بارها و بارها در س
ــى  ــى و كمك آموزش ديدگاه هاى متفاوتى درباره ى كتاب هاى آموزش

مطرح شده است، اما به راستى حوزه ى تعريف اين دو بحث چيست؟
در نشستى كه در اين باره برگزار شد، ابتدا اكرم بهراميان، كارشناس 
تكنولوژى آموزشى با سى و دو سال سابقه ى كار كه از آموزگاران موفق 
ــوب مى شود، درباره ى جايگاه كتاب هاى  پايه ى اول ابتدايى نيز محس
ــى گفت: «بنده در ابتدا واژه ى كمك را از كمك آموزشى  كمك آموزش
حذف مى كنم. يعنى كتاب هايى را كه به تعبيرى مورد قبول عام هستند، 
ــت كه  مقدارى خاص انتخاب مى كنم. اين به دليل ارتباط و كارى اس
ــى  با بچه ها دارم. لذا در محور آموزش مورد نظر من، كتاب هاى درس
جايگاه ويژه و خاصى دارند، اما اهداف من با كتاب هاى درسى محقق 

نمى شود.»
ــى تا انشانويسى» تأليف اكرم بهراميان،  كتاب «هفت گام اساس
ــى رشد در سال 1379  ــوم اولين جشنواره ى آموزش برنده ى رتبه ى س
ــده است. مخاطبان اين كتاب، معلمان و مربيانى هستند كه علاقه  ش

دارند، بچه هايشان نوشتن را به طور اصولى ياد بگيرند.
خانم بهراميان در ادامه، دليل انتخاب عنوان كتاب خود را اين گونه 
ــتن، فقط با كلمه ى نوشتن سروكار داريم،  بيان كرد: «در مقوله ى نوش
ــا زيرمجموعه اى از نوشتن است. از اين رو، دليل انتخاب عنوان  اما انش
ــى تا انشانويسى اين است كه معلمان با كلمه ى انشا  هفت گام اساس

بيشتر آشنا شوند.»
در ادامه ى اين نشست، حسن طاهرى، كارشناس آموزش ابتدايى، 
درباره ى ضرورت و به كارگيرى كتاب هاى آموزشى چنين گفت: «بنده 
ــه دارم تا به كارگيرى  ــتر به فرايند ياددهى ـ يادگيرى كتاب توج بيش
كتاب. يعنى ديد اصلى من اين است كه اگر فرايندها جهت يابند و بر 

فعاليت يادگيرنده متمركز نباشند، كتاب ها بى ارزش هستند.»
ــر آموزش دارد كه  ــرى فعاليت ها و تجربه هاى زيادى در ام طاه
بخشى از آن ها در مجلات رشد تكنولوژى آموزشي، كودك و آموزش 
ابتدايى چاپ شده است. هم چنين در كتابش با عنوان «تجربه هاى من 
در به كارگيرى روش هاى جديد آموزش» بخش ديگرى از تجربه هاى 

خود را ذكر كرده است.
اما به راسـتى كتاب هاى آموزشى واجد چه نكته هايى 
هستند كه كتاب هاى درسى فاقد آن اند و ما به اختيار و يا 
به اجبار، به سـمت كتاب هاى كمك آموزشى گرايش پيدا 
مى كنيـم و به عنوان تكميل كننده ى رونـد آموزش از آن ها 

بهره مى گيريم؟

كتاب مفهومى
ــت، بحث  ــده در اين نشس ــر از موضوع هاى مطرح ش يكى ديگ
«كتاب هاى مفهومى» است كه محمد فرخى، كارشناس روان شناسى 
بالينى، ديگر آموزگار برگزيده ى دوره ى ابتدايى در اين باره گفت: «برخى 
از كتاب هاى مفهومى با هدف توسعه ى مفاهيمى تأليف مى شوند كه 
در كتاب هايى با حجم تعريف شده براى برنامه ى سالانه ى آموزشى در 
سيستم متمركز ما كفايت نمى كنند. براى نمونه، برخى از مناطق بومى 
ــتن تفاوت ها و شرايط خاص اقليمى، به توسعه ى يك  ما به دليل داش
سلسله مفاهيم احتياج دارند كه بيشتر به فضاى آن ها مرتبط باشد. به 
همين دليل، برخى از اين كتاب ها، با گرايشى خاص به صورت منطقه اى 
و اقليمى، نوشته شده اند. شايد يكى از دلايل اين باشد كه در آن شرايط، 
امكان داشتن فضاى كتاب خانه اى در مدارس، به ويژه مدارس مناطق 

محروم را نداشتيم.»
از كتاب هاى مفهومى و آموزشى براى انتقال مفاهيم به دانش آموز 
استفاده مى شود، درحالى كه كتاب درسى، در انتقال مفاهيم به كودك، 
ــال حاضر، از يك  ــده دارد. اما در ح ــى نظام مند و برنامه ريزى ش نقش
مجموعه فعاليت هاى كمك آموزشى استفاده مى كنند كه كتاب يكى از 
آن هاست. البته ناگفته نماند كه اين كار براى گسترش و انتقال همان 

مفاهيم كتاب درسى است، منتها نظام مند نيست.

كتاب آموزشى
ــغول كرده باشد كه كتاب  ــؤال ذهن شما را نيز مش ــايد اين س ش
آموزشى چه قدر در گسترش مفاهيم نقش دارد و چگونه مى توان آن را 

طبقه بندى كرد؟
هر كتابى كه نوشته مى شود، مؤلف آن درصدد است يا مفاهيم را و 
يا راه حل يادگيرى يك مجموعه مفاهيم را به خوبى ارائه دهد. اهل فن، 
كتاب آموزشى را به سه دسته تقسيم كرده اند: يك گروه از كتاب هاى 
آموزشى، همان كتاب هاى درسى هستند كه وجه تمايزشان نسبت به 
ــت كه توسط مرجع رسمى آموزش براى انتقال  ساير كتاب ها اين اس
مفاهيم انتخاب و معرفى مى شوند. بخش دوم، كتاب هايى هستند كه 
ــى،  ــى را دارند. به اين گونه كتاب هاى آموزش نقش مكمل كتاب درس
غيردرسى مى گويند كه توسط مرجع رسمى آموزش و پرورش به عنوان 
ــده اند. كتاب هاى كمك درسى بخش سوم از  منبع آموزشى معرفى ش
طبقه بندى كتاب ها هستند كه وجه تمايزشان با كتاب هاى ديگر در اين 
است كه بر پايه ى چارچوب محتواى كتاب درسى تأليف مى شوند. در 
بحث كتاب هاى كمك آموزشى، يكى از كارهايى كه مى توان انجام داد، 
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تشكيل كتاب خانه هاى مدرسه اى است.
مشكلى كه در مدارس ما مخصوصاً برخى مدارس خاص وجود 
دارد، اين است كه فضايى را به عنوان كتاب خانه در نظر مى گيرند كه 
از آن فضاى آموزشى و كتاب ها، براى تعيين يك مجموعه امتيازات 
استفاده مى شود و براى ارزش يابى از اين فضاهاى آموزشى موجود، 

شاخص هايى وجود ندارد.
يكى از روش هاى مناسب بهره گيرى از كتاب هاى آموزشى در 
فضاهاى آموزشى اين است كه اگر براى دانش آموز پايه هاى اول و 
دوم، امكان انتخاب كتاب مناسب تا حدى دشوار است، اين امكان را 
فراهم كنيم تا به تشخيص معلمان مجموعه اى از كتاب ها گردآورى 

شود و در فضاى آموزشى قرار گيرد.
در حـال حاضر، كتـاب، مفهوم آمـوزش و معلم را 
به عنوان رابط آموزش داريـم، ولى اگر معلم، به عنوان 
يك عنصر خلاق، موجود نباشد، اين رابطه قطع خواهد 

شد و كارايى اش را از دست خواهد داد.
ــاون كتاب دفتر  ــت االله همتى، مع ــت، محب در ادامه ى نشس
انتشارات كمك آموزشى، برنامه ى مصوب درسى كشور را اين گونه 
ــازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى، در دوره ى  توضيح داد: «س
ابتدايى چهار برنامه ى درسى مصوب دارد. سه برنامه ى آن عبارت اند 
ــان،  از قرآن، تعليم و تربيت دينى و تربيت بدنى. با تلاش كارشناس
ــى دوره ى پيش دبستان نيز به تصويب شوراى عالى  برنامه ى درس
ــاً پيش بينى شده است تا به طور غيرمتمركز  رسيده است كه اساس

توليد شود.»
هم چنين سؤال شد: «وزارت آموزش و پرورش چه قدر توانسته 
ــت براى تبيين موضوع توليد محتواى آموزشـى به شكل  اس
بسته ى آموزشى، در جامعه ايفاى نقش كند؟» همچنين همتى گفت: 
«بسته هاى آموزشى پيش دبستان توليد شده ، اما از آن ها استفاده ى 
ــود. در دوره ى ابتدايى، بحث خواندن موضوع بسيار  بهينه نمى ش
ــي خواندن، از هدف هاي مهم  ــت و ايجاد مهارت اساس مهمى اس
آموزش ابتدايى محسوب مى شود. مثلاً از 24 ساعت برنامه ى درسى 

پايه ي اول دبستان، 12 ساعت را به خود اختصاص داده است.
ــمى است كه كاملاً  ــى ابزارى رس ــده كه كتاب درس ثابت ش

نمى تواند نيازهاى خواندنى بچه ها را پاسخ گو باشد.»
كتاب ابزار اسـت و اين معلم خلاق اسـت كه ابزار 
مؤثـر را در فراينـد آمـوزش ايجاد مى كند. ابـزار بايد 
وجود داشته باشد تا معلم در فرايند ياددهى ـ يادگيرى 
بتواند خلاقانه رفتار كند. درست ترين كار اين است كه 
محتواى آموزشى، چه در حوزه ى كمك درسى و چه در 
حوزه ى غيردرسى، براساس چارچوب برنامه ى درسى 

مصوب و مدون باشد.

با همراهان
پاسخ به نامه ها و نوشته هاى خوانندگان مجله

� امينـه احمـدى، اسـتاديار و مريم كاردان، دانشـجوى 
كارشناسـى ارشـد دانشگاه آزاد اسـلامى واحد تهران جنوب: 
مقاله ى مشترك شما را با عنوان «نقش ارزشيابى مستمر در تعميق يادگيرى 
ــوزان دوره ى ابتدايى» دريافت كرديم. اين مقاله به دليل حجم زياد  دانش آم
ــرى و ادبيات تحقيق، و به دليل تأكيد كمتر بر  ــد فراوان بر مبانى نظ و تأكي

جنبه هاى كاربردى براى چاپ در اولويت قرار نگرفت.
� همكاران محترم دبسـتان اخلاص، ايلام: گزارش مصور 
ــتيم، ولى به دليل اين كه تصاوير  ــگاه را دريافت داش فعاليت هاى آن آموزش
ــتند، از چاپ تصاوير و گزارش  همراه  ــالى از كيفيت خوبى برخوردار نيس ارس

معذوريم. در ارسال عكس ها، حتماً به كيفيت آن ها توجه فرماييد.
� على پاپى، آموزگار دبستان شهيد بهشتى انديمشك: دو 
ــما را دريافت كرديم. همان طور كه قبلاً هم يادآورى  گزارش اقدام پژوهى ش
كرده ايم، گزارش هاى اقدام پژوهى را تنها در صورتى در مجله چاپ مى كنيم 
كه به صورت چكيده درآيند و حداكثر حجمى بيش از 2 صفحه مجله را اشغال 
نكنند. لذا هر دو مقاله شما بايگانى شد. هم چنين دو مطلب كوتاه شما، به دليل 
اين كه بر اهميت يك موضوع تكرارى (صرف صبحانه و ارزش غذايى شير) 

دلالت داشت، مناسب چاپ تشخيص داده نشد.
� احمـد ضرغام، مدير دبسـتان پوشـينه بافت شـوش 
ــه ى «دفتر تمرين خوش خطى، ويژه  ى پايه ى اول ابتدايى با  دانيال: كتابچ
ارائه ى شيوه اى نو» را دريافت كرديم. از ما خواسته بوديد نظرمان را در مورد 
ــمارگان انبوه اعلام كنيم. نظر به اين كه دفتر  چاپ و توزيع اين كتابچه با ش
انتشارات كمك آموزشى، در مقام ناشر فعاليت خاصى ندارد، از شما درخواست 
مى كنيم كتاب خودتان را به ناشران آثار آموزشى در تهران و نيز مركز استان 

خودتان اهواز ارائه كنيد. براى شما آرزوى موفقيت مى كنيم.
� مقالات و آثار شما رسيد. متأسفانه به دليل حجم بالاى آثار دريافتى، 

از چاپ اين آثار معذوريم:
ــيو،  ــتان آيت االله فرس معصومـه مرادى (آموزگار پايه ى چهارم دبس
ــيو،  ــتان آيت االله فرس ــوم دبس ــل)، مجتبى آوريده (آموزگار پايه ى س آم
ــجوى دانشگاه آزاد اسلامى واحد جنوب،  آمل)، بدرالموك برادران (دانش
ــته، ناحيه ى 1 همدان)، ليلا  تهران)، طاهره چهاردولى (آموزگار بازنشس
رهبر (آموزگار دبستان محمد باقر صدر پسران، منطقه ى 5 تهران)، بهرام 
ــيراز)، اكرم  ــد مديريت دولتى، ناحيه ى 2 ش اسـماعيلى (كارشناس ارش
السادات مرتضى (دانشجوى كارشناسى ارشد علوم تربيتى و برنامه ريزى 
درسى، دانشگاه آزاد اسلامى واحد تهران جنوب) و اردشير خزايى زاده (از 

دبستان امام جعفر صادق و والفجر، اروندكنار).  
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