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گزارشى از چگونگى آموزش علوم در سه كشور چين، ژاپن و ايران
با نگاهى به جايگاه علوم در نگرش(هاى اجتماعى و مهارتى

ىاصغر ندير
يجانىاعظم لارعكاس: 

هاشار
چندى پيش پروفسور ماساشى اوكامـوتـو، اسـتـاد آمـوزش
علوم از دانشگاه كيوتو (ژاپن) به ايران سفر كرد. اوكاموتـو در
زمينه(ى تاريخ علوم، پژوهش(ها و ارزيابى(هاى خوبى دارد. اين
سفر در ادامه(ى تحقيقات وى و در ارتباط با مطالعه(ى تطبـيـقـى
وضع درس علوم در چين، ژاپن و ايران است. همين(طور به
ايـشـان پـيـشـنـهـاد شــده اســت كــه دربــاره(ى نــقــش
دانشمـنـدان ايـرانـى در گـسـتـرش و پـيـدايـش عـلـوم

پژوهش(هايى انجام دهد.
از نكات جالب توجه حضور ايشان در نشـسـتـى بـا
كارشناسان و معلمان علوم در ايـران، شـروع كـار بـا يـك
آزمايش در مورد «انرژى و اصل بقا يا تبديل آن» بود. زيرا به گفته(
وى، ژاپنى(ها به آموزش علوم عملياتى و جدى مبتنى بر رسيدن به مفهوم،
اهميت مى(دهند. يعنى توجه آن(ها در آموزش علوم، رويكردى اجتماعى،

مهارتى و نگرشى است.
گزارشى كه در پى مى(آيد، نكته(هايى از سخنان اوكاماتـو در نـشـسـت
كارشناسان و معلمان علوم است كه در محل سازمان پژوهش و برنامه(ريزى

آموزشى برگزار شده است.
در پروژه(ى مطالعه(ى تطبيقى وضعيت درس علـوم در چـيـن، ژاپـن و
ايران، از كشور ما نيز دكتر محمدرضا سـركـار آرانـى، دانـشـيـار

دانشگاه علامه طباطبايى، حضور دارند.
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، همان�طـور كـه وسـيـلـه�ىماسـاشـى اوكـامـوتـوپروفـسـور 
آزمايشى خود را كه شامل دو لوله�ى به ظاهر فلـزى، يـكـى از دو
طرف باز و ديگرى از دو سو بسته بـود و داخـل يـك لـيـوان آب
گرم قرار داشتند را دست به دست مى�چرخاند و دليل گرم شدن
يكى نسبت به ديگرى را مى�پرسيد، به بخش اعظمى از منظور
خود در ارتباط با آموزش علوم در مدرسـه�هـاى ژاپـن اشـاره
كرد؛ يعنى رسيدن به رويكرد مهارتى و نگرشى در بهترين

و كم�ترين زمان كه در ذهن�ها نيز بماند.
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او در حالى كه از دو مدرسه در تهران بازديد مى�كرد، مى�انديشيد،
جزئياتى كه در كلاس علوم آن�ها مطرح مى�شود، چيست؟ از بچه�هـا
سؤال كرده بود انرژى چيست، چگونه توليد و تبديل مى�شود و چگونه
از بين مى�رود. بدين طريق، يافته�هاى آزمون خود را در ايران به صورت

عينى مورد نقد قرار مى�داد.
وى در مورد مدرسه�هاى مورد نظر گفت: «معلم�ها جدى و سطح
كلاس�ها در حد خوبى بودند. احساس كردم كيفيت آموزش اين�جا در

حد بسيار مناسبى است.»
نظر وى در مورد كلاس�هاى ژاپنى چنين بود: «بچه�ها در تشكيل
كلاس�ها بسيار كوشا هستند و سهم دارند. تصميم مى�گيرند كه چگونه
فعاليت يا كلاسى را مديريت كنند. معلم�ها هم مى�كوشند بچه�ها را به
فعاليت وادارند و آزمايش�هاى كتاب را برايشان قابل انجام سازند.»

در اثناى جلسه، بعضى حضار سرگرم يافتن دليل گرم�تر بودن يك
لوله نسبت به ديگرى بودند. خانم معلمى مى�گفت، لوله�ى باز در خود
هوا دارد و هوا به عنوان يك نارسانا نمى�گذارد گرمـا بـه خـوبـى از آن
عبور كند. ارائه�ى فرضيه�ها ادامه داشت تا اين كه پـروفـسـور افـزود:
«ببينيد، در عرض پنج دقيقه شـمـا را بـه درون فـرايـنـدى بـردم كـه در
كلاس�هاى ژاپنى وجود دارد. آموزش علوم در كشور من به اين سبك
شروع مى�شود و بچه�ها با چنيـن سـؤالاتـى در ذهـن، بـه كـتـاب�خـانـه

مى�روند و جواب را با تحقيق مى�يابند.»
اوكاموتو به�رغم اين�كه در دهـه�ى شـشـم زنـدگـى خـود اسـت، بـا
شادابى و حرارت خاص توضيح مى�دهد: «در ژاپن، بچـه�هـا از شـش
سالگى مدرسه�ى ابتدايى را شروع مى�كنند. در چين نيز چنيـن اسـت.
در ژاپن برنامه�ى درسى دولتى است و معلم�ها در تدوين آن دخـالـتـى
ندارند، اما شيوه�ى تدريس و وسايل كمك�آموزشى مـتـنـوع�انـد. ايـن

موضوع، باعث نوآورى در تدريس مى�شود.»

ش انرژىآموز
پروفسور مى�گويد: «محتواى درسى ما از كلاس هفتم، بحـث و
درس انرژى را مطرح مى�كند. اين از مشكلات درسـى در كـشـور مـن
است كه دانش�آموزان در دوره�ى راهنمايـى بـا كـلـمـه�ى انـرژى آشـنـا
مى�شوند. اين در حالى است كه چينـى�هـا بـا ايـن كـلـمـه� زودتـر آشـنـا

مى�شوند و ايرانى�ها شايد كمى هم زودتر از چينى�ها. در دو مدرسه�ى
ابتدايى ايرانى كه از آن�ها بازديد كردم، مفهوم انرژى را از دانش�آموزان
پرسيدم. با تعجب، ديدم مفهوم آن را مى�دانند. در اين زمينه، تلويزيون

و گروه هم�سالان نيز دخالت دارند.»

؟ا اين سه كشورچر
چون ژاپن كشورى توسعه يافته است و انرژى را مصرف مى�كند.
چين كشورى در حال توسعه است و در آينده انرژى بسيـارى مـصـرف

خواهد كرد و ايران هم در حال توسعه و توليدكننده�ى انرژى است.
اما دكتر اين را هم مى�افزايد كه: «در بخش دانش، وضعيت ايران
بهتر از خيلى كشورهاست. فقط بايد فكرى به حال بخش مهارت و نگرش
كرد. بچه�ها را نبايد دچار بدفهمى كرد. بين قدرت انجام يك كار و انرژى،
فرق بسيار است. من اين سه كشور را در ارتباط با برداشت كودكان آن�ها

از برنامه�ى درسى و آموزش مفهوم انرژى بررسى كرده�ام.»

مون تيمز چه مى(گويد؟آز
با توجه به يافته�هاى آزمون تيمز، عملكرد بچه�هاى ژاپنى در ارتباط
با مفهوم و حفاظت انرژى و تبديل آن، بالاتر از ايرانى�هاست. از چينى�ها
اطلاع دقيقى وجود ندارد، چون در تيمز اول، آزمون را به پايان نرساندند.
اين استاد ژاپنى، در ايران به دنبال فرايند آموزش، چه� كار كردن و
چه�طور آموزش دادن است. از بچه�ها مى�پرسد، اين درس چه�طور بود
و آن�چه آموخته�اى، از كتاب بوده است يا از معلم يا از بچه�هاى ديگر.
او مى�گويد: «متوجه شدم آن�ها بسيارى از موضوعات را با رويكرد

انتقالى و از معلم يا فضايى مشابه، آموخته�اند.»

مسى علوكتاب در
پروفسور اوكاموتو، مدير مجتمع وابسته به تربيت معلم كيوتو است. در جلسه�اى علـمـى كـه كـتـاب�هـاى اول
ابتدايى ايران را ديد، اعتراف كرد: «كتاب�هاى شما زيبا تدوين شده�اند.» و افزود: «ژاپنى�ها عجله�اى ندارند كـه
معناى انرژى را به دانش�آموزان تفهيم كنند. از نظر آن�ها، فعاليت�هاى يادگيرنده اهميت دارد. به اين تـرتـيـب، از

بدفهمى نيز جلوگيرى مى�شود. بهسازى برنامه�ى درسى ملى آموزش علوم هم همين را ايجاب مى�كند.»
اين سه نكته را در آموزش علوم سه كشور نتيجه مى�گيريم:

 آموزش انرژى براى هر سه كشور مهم است.�
 بدفهمى رايج بين همه�ى دانش�آموزان بايد از بين برود.�
 بچه�هاى ايرانى در معناكردن انرژى از ديگران جلوترند.�


