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 � � 	جتماعي   
	جتماعي تغيير	  
تغيير	
چالش ها� �مو�� � پر���چالش ها� �مو�� � پر���

بيست � يكم قر"  بيست � يكم$�  قر"   �$

نويسند�: سيسيليا بر	سلا�سكي1
F*	مترجم: محمدجعفر جو   

�� شر�& قر� بيست � يكم، كشو�ها� جها� �ستخو� تغيير�تي گستر�� � پيچيد� 
شد� �ند كه �� عين حا4، كاملاً به يكديگر مرتبط هستند. يكي �+ �ين تغيير�(، به 
�بد�& � گستر� فنا��� ها� �طلاعا( � ��تباطا( مربو8 �ست. بد�� تر�يد، �بد�& 
فنا��� ها� �طلاعا( فرصت ها� بي شما� � نيز خطر�( قطعي �� بر�� ;مو+� � 
پر��� سر�سر جها� به �جو� خو�هد ;���. بهر� بر���� �+ �ين فرصت ها � �جتناB يا 

كاهش �ين خطر�( �� گر� توجه به �� �سته �+ مسائل عيني � Cهني �ست.
بعد عيني �ين مسائل شامل، �� �ختيا� ��شتن منابع مالي جهت خريد تجهيز�(، به ��+ 

نگه ��شتن ;� ها � تربيت حد�� 65 ميليو� معلم تماJ �قت �� سر�سر جها� �ست.
�� بعد Cهني، �ين مسائل شامل جايگا� �ين فنا��� ها �� �لگوها� جديد ;مو+شي، نو& 
نگر� نسبت به ;� ها � نيز خلاقيت � ����� � سياسي � حرفه �� �� توليد محصولاتي 

��+�� تر �ست.
حو+� جي بر�نر2 �� �ين شما�� به تحليل �يژگي ها� �ين تغيير�( پر��خته � فرضيه 
ها� مختلفي �� ��با�� � ��يد��ها� ;يند� � جها� با توجه به �ين مسائل طرT كر�� 

�ست.
چالش هـا� مـرتبط بـا �بـد�& �گستـر� فنا��� ها� �طلاعا( � ��تبا8، با نوسا+� 
گستر�� علم ;مو+� (پد�گوژ�) �� سر�سر جها� نيز ��بطه ����. �� مركز �ين فر�ينـد، 
تـد�ين علم ;مو+� �� قالب «ساختن گر�يي» قر�� ����. ساختن گر�يي، با توجه به 
نظريه ها� جديد ;مو+� متعلق به پـايـا� قـر� گـذشته، �+ يك طـر\ بـه بـر�سي 
فـر�ينـدهـا� ساختن ��نش �� �فـر�� بـه طـو� عـاJ مي پـر��+� � ��تبا8 ;� �� با 
مد�خله ها� عمد� -  به �يژ�-  مـد�خله هـا� مـد�سـه �� بـر�سي مي كنـد � �+ 

طـر\ �يگر، بـه ���ئـه � جهت  گير� ها� تا+� همت مي گما��.
�� بخش «مجموعه مقالا(3»، ژ�� ژ�d ��كر(4 به معرفي مقالاتي مي پر��+� كه 
عمدتاً �+ گر�همايي مربو8 به «ساختن گر�يي، كا�بر� � چشم �ند�+ ;� �� ;مو+�5» 
���ئه شد� �ست. «خدما( تحقيقا( ;مو+شي6» كانتو� ژنو �� سوئيس با حمايت بنيا� 
;ثا� ژ�� پياژ� �+ 4 تا 8 سپتامبر سا4 2000 �ين گر�همايي �� برگز�� كر�. مقالا( �� 
چا�چوB كلي مشا�كت �� سمينا� � همر�� با مقالا( پژ�هشگر�� نامي «جنوB» ���ئه 
شد. �گرچه �ين پژ�هشگر�� قا�� به شركت �� گر�همايي مهمي �+ �ين نو& نشدند، 
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نظريا( خو� �� �� �ين با��  ��سا4 كر�� بو�ند.
مقالا( ���ئه شد� توسط ��كر(، شامل موضوعا( متنوعي چو� يا�گير� �عد��، +با� 
� علوJ بو�، كه جز� ��لويت ها� برتر بو�ند.  �ين مقالا(، هم چالش كو�كا� �� فر�يند 
ساختن ��نش خو� � هم چالش ها� معلما� �� مو�جهه با شر�يط � نظريه ها� جديد �� 
��برمي گرفت. مقالا( مو�� بحث شامل مسائل جهاني �+ چشم �ند�+ مؤلفا� متعلق به 

بافت ها� متنوعي مانند فر�نسه، ژ�پن، سوئيس � +�مبيا بو�.
كريشنا  هند�،  مربي  سيما�   ،Jسر�نجا
مو�تي � �لو�پسي ها� �� ��با�� � ��نش، 
��+� ها �خوبي، فنا��� ها� جديد � نيز 

نحو� � ساختن ��نش طرT شد� �ست.
�ين شما�� مجله �  كلي  بنابر�ين، هد\ 
نما� تربيت، جلب توجه �فر�� به يكى �+ 
با سه �op مثلث كيفيت  عو�مل مرتبط 
بيست � يكم  قر�   �� بر�� همه،  ;مو+� 
�ست، يعني؛ فنا��� ها، ��نش � ��+� ها 

�ست. بد�� تر�يد، نحو� � تركيب �ين عو�مل (يعني پويايي �ين مثلث) �� شكل ���� به 
;مو+� �� �هه ها� ;يند�، تعيين كنند� خو�هد بو�. �ين تغيير شكل، �+ يك طر\، تحت 
تأثير تغيير�( �جتماعي بير�� �+ ;مو+� خو�هد بو�، �لى �� عين حا4، مي تو�ند تا حد��� 

نيز بر �ين تغيير�( تأثير بگذ���.

پ� نوشت :
  1- Cecilia Braslavsky

2 - Jose Joaquin Brunner

3 - Open File

4 - Jean, Jacques Ducret

5 - Constructivism: Uses and  Perspectives in Education

6 - Educational Research Service

�بد�� فنا�
� ها� �طلاعا� 
فرصت ها� بي شما
 � نيز 
خطر�� قطعي 
� بر�� 

0مو	- � پر�
- سر�سر جها� 
.2
به �جو2 خو�هد �0
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پيشينه تحولات در آموزش
با  نمادين  ارتباط های  به  كه  زماني  از  استثناء،  بدون  انساني،  جوامع 
بدون  كردند.  احساس  را  اعضاء  آموزش  به  نياز  پرداختند،  يكديگر 
ترديد، همان  طور كه «توين بي2» گفته است، آموزش به معني ک 
تا  مكان ها  و  زمان ها  اغلب  در  و  انساني  جوامع  اغلب  در  كلمه،  لي 
امروز، وسيله ی انتقال ميراث فرهنگي و به شكل فعاليتي بي نظم و 
ناخودآگاه وجود داشته است. بخش عمده ی فرهنگ اجداد انسان از 

طريق يادگيری زبان مادری كسب شده است.
های  نظام  كه  مدارسي  حداقل  مدارس،  شكل گيری  ديگر،  طرف  از 
برمي گردد.  اخير  قرون  به  است،  گرفته  نشأت  آن  از  آموزش  نوين 
آن ها،  اداره  نحوه  و  وسطي،  قرون  در  موجود  مدارس  نخستين  از 
ما  به  مورخان  مي شود.  ديده  امروز  مدارس  در  كمي  نشانه های 
مي گويند كه اين مدارس از نوع مؤسسات خصوصي، وابسته به كليسا 
مدرسه ای  نظام  درواقع،  بوده اند.  پراكنده  سرزمين ها  سراسر  در  و 
اين  است.  نداشته  وجود  هماهنگ  و  شده  برنامه ريزی  شكل،  يك 
مختلف  اقشار  خدمت  در  و  بوده  متنوع  فوق العاده  و  معدود  مدارس، 
قرار داشته اند (اشراف، شهرنشينان و روستائيان). يكي از وجوه تمايز 
اين  هدف  داشت.  وجود  دو  جنس  بين  كه  بود  تفاوتي  آموزش،  اين 
مدارس، ايجاد زمينه ای مناسب برای ترويج مسيحيت و تربيت كشيش بود. از طرف ديگر، تربيت عملي نيز متأثر از خانواده و 

اجتماع محلي بود.
تربيت به طور كلي در درون فرهنگ شفاهي جامعه صورت مي گرفت و تصور اين بود كه «اگر فرد بتواند چيزی را به خاطر 
بياورد، آن را ياد گرفته است». بنابراين، بر يادگيری طوطي وار تأكيد مي شد. روش تدريس نيز شامل تكرار بود. دانش آموزان از 
لحاظ تعداد، اندک بودند و بدون توجه به سن، دسته بندی مي شدند. به طور كلي، آموزش با تأخير و در سنين 7 تا 9  سالگي 
ها  دانشگاه  كه  يافت  ادامه  بلوغ  سنين  تا  وقتي  ها  آموزش  اين  مي يافت.  خاتمه  سالگي  حدود 15  زود،  خيلي  و  مي شد  شروع 
پديدار شدند. در آن زمان چيزی به نام فارغ التحصيلي وجود نداشت و آموزش ها در محل جداگانه ای صورت نمي  گرفت. معلمان 
كلاس درس را در رواق يا ايوان كليسا برگزار مي كردند. دانشي كه به اين طريق منتقل مي شد، پراكنده بود، زيرا صرفاً جنبه ی 
عمومي داشت و سوابق بسيار كمي از آن نگه داری مي شد.مدارسِ متعلقِ به كليساها، پس از سال ها تلاش، احتمالاً يكي دو 
معلم حرفه ای تربيت مي كردند. موضوعات درسي، اصول و مباني ديني و زبان لاتين بود، كه در طي زمان با درس های آزاد3 
همراه مي گرديد. از مطالعه ای كه اخيراً انجام گرفته است درمي يابيم كه «به استناد شواهد، كودكان تا مدت ها كلمات و جملات 

انسان در آستانه ی تغييراتي شبيه به دگرگوني هايي است كه به ايجاد 
مدارس و سپس به نظام های آموزش عمومي و در سال های اخير به 
كه  است  راه  در  چهارمي  انقلاب  است.  شده  منجر  همگاني  آموزش 
بزرگي و اهميت آن به اندازه ی انقلاب های قبلي است. انقلاب های قبلي 

در آموزش، عمدتاً، از چه عناصری تشكيل شده بودند؟

  جهاني شدن، آموزش و تحول فناوری
نويسنده: خوزه جاكوئين برونر1

مترجم: محمدجعفر جوادی
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+با� لاتين �� بد�� ��d معاني ;� ها يا� مي گرفتند»، � �ين نشا� مي �هد كه بعضي چيزها �� طي قر��،  تغيير� نكر�� �ند. تحو4 ناشي �+ �ين 
عو�مل به شكل گير� مد��o �نجاميد.

 �� منجر شد.  ملي  ��لت ها�  تشكيل  به   �  ���  �� �نقلاB صنعتي   � �نسانس  بين  �� سا4 ها�  تمركز سياسي  �فتا� كه   yتفا� �قتي   J��  Bنقلا�
�ين هنگاJ، نظاJ مد��o ��لتي �يجا� شد. �ين مد��o �� شر�& بر تمركز �ستا���ها� عقلاني � ��شنفكر�نه ملل ���پا �� يك يا �� مركز تأكيد 
كر�. عو�مل تشكيل �هند� نظاJ ;مو+شي ��لتي، حضو� خو� �� به شكل شبكه �� �سمي �+ مؤسساتي نشا� ��� كه صرفاً به تد�يس �� سطح ملي 
مي پر��خت � ��هنمايي � نظا�( بر ;� ها، حد�قل تا حد���، �� �ست �يو�� سالا�� ��لتي �� حا4 �شد بو�. �ين ��ند با غير�يني � �ستاند��� كر�� 
تد�يجي ;مو+� همر�� شد � گستر� صنعت چاپ � توسعه يك فرهنگ علمي ;غا+ين نيز به ;� كمك كر�. ����قع، نخستين مجله � علمي �� 

نيمه ��J قر� هفدهم پديد�� شد.
�� �ين هنگاJ، فرهنگ شفاهي جا� خو� �� به كلما( چاپي سپر�. ���ئه ;مو+� �+ لحا{ ��خلي منظم تر شد � بين موضوعا( مختلف � سا+ماندهي 
;� ها به صو�( متو�لي، تفكيك به عمل ;مد � �+ لحا{ بير�ني نيز با �ضع مجموعه �� �+ مقر��( �فتا�� يا تعيين ضو�بط بر�� ��نش ;مو+��، �ين �مر 
صو�( پذيرفت. معلما� به نظا�( � ��هنمايي كليسا پشت كر�ند � بر�� �ستيابى به يك حرفه � تخصص به �ين شغل ��;���ند. كو�كا� به گر�� ها� 
سني تقسيم  شدند � ;مو+� ;� ها -  كه �كنو� بخش قابل توجهي �+ +ندگي ;� ها �� به خو� �ختصا� مي ���-  �� محل خاصي �نجاJ مي گرفت كه 
مشخصه � ;�، جد�يي فيزيكي �+ �جتما& محلي بو�. ;مو+�، �يگر به تربيت مؤمنا� مسيحي نمي پر��خت، بلكه حو+� � خو� �� به گستر� سو��;مو+� 
بـا �ستفا�� �+ +با� ملي،  �خلاy مسيحيت � علوJ �نساني گستر� ��� � �ندكي محتو�� حرفه �� نيز به ;� �فز��. مثا4 خوB �ين �قد�J، �ميرنشين 
برندنبرگ4 بو�، كه �� ;� ;مو+� �بتد�يي �+ سا4 1717 �جبا�� شد. كو�كا� موظف بو�ند كه هفته �� �� با� به مد�سه بيايند. به �لايل مالي � موقعيت 
جغر�فيايي، ;مو+� ��لتي �� �سترo همگا� نبو�. بنابر�ين، ;مو+� عامه مر�J، همانند قر�� �سطي، �� �ست ��حانيت محلي، مالكا� � مقاما( شهر� 

باقي ماند. �� �ين �ياJ، �كثر مر�J هنو+ بي سو�� بو�ند � �گر �لتر5 بپذير�، تنها 37% مر�J فر�نسه قا�� بو�ند ناJ خو� �� بنويسند.
;مو+� تو�� مر�J با شر�& �نقلاB سوJ ;غا+ � به �ضعيت قبلي خاتمه ���� شد. �ين ;مو+� �� شر�&، با سو��;مو+� همگاني متر��\ بو�. تو�نايي 
خو�ند� � نوشتن به صو�( محو�� ��;مد كه كهكشا� شير� گوتنبرگ به ��� ;� مي چرخيد. ;مو+� تو�� ها، تحت تأثير �نقلاB صنعتي، تلا� كر� 

تا خو� �� با خو�سته ها� جديد نير�� كا� �� �قتصا� � +ندگي شهر� �نطباy �هد. 
�يليا@ تي. ها�يس6 ، يكي 	� مربيا$ پيشر� 	مريكا 
	ين ��ما$ �	 *� قالب 	صطلاحاتي كاملاً ��شن بيا$ كر*� 	ست:

�� جامعه صنعتي نوين، �نطباy با +ما� بند� قطا�ها، با شر�& كا� �� كا�خانه ها � با ساير فعاليت ها� شهر�، �قتى مسلم � نظم � ترتيبى �قيق �� 
�يجاB مي كند. ... ��نش ;مو+ بايد ��o ها� خو� �� �� +ماني معين ;ما�� كند، با ضربه ها� +نگ بيد�� شو�، �� ���� صف به ;مد � شد بپر��+� � به 

طو� خلاصه، تحولا( پيش ;مد� �� با �قتي يكسا� پشت سر بگذ���.
;مو+� تو�� ها، �� �ست يابي به �ين هد\ ها، �+ ��� هايي پير�� كر� كه مشخصه ;مو+� �مر�+ �ست. نخست، معرفي ��� �ستاند��� شد� تد�يس �� 
 Tجر� شد � قر�� بر �ين شد كه به تد�يج كل جو�نا� كشو� �� ��بر گير�. سپس، �جو� يك مركز هماهنگي � نظا�( بر مؤسسا( متعد� مطر� o�� oكلا
گر�يد. �ظيفه �ين مقاJ، �لقاء �نضبا8 بدني � Cهني بر مبنا� سا+ماندهي �قيق جد�4 +ماني � �ظايف ;مو+شي بو�. سومين كا�، تشكيل مجموعه �� �+ 
معلما� حرفه �� �� چا�چوB كا�كنا� ��لتي بو�. چها�J، سنجش ميز�� پيشرفت ��نش ;مو+�� �+ طريق �يجا� يك نظاJ �متحانا( متو�لي بو� � پنجم، 
مجموعه �� �+ �صو4 فلسفي � علمي شكل گرفت – كه �يشه �� علوJ ;مو+شي ��شت -  � مباني مفهومي � ��� شناختي �ين جا� طلبانه ترين تعهد 

��لت ها� نوين �� فر�هم كر�.
�� طي �� قر� گذشته، فرضيا( +ير بنايي �ين تلا� ;مو+شي، به صو�( بخشي �+ ساختا� � فعاليت ها� ��+مر� � مد��o ��;مد� �ست. نقطه � شر�& 
 oين فعاليت ها �ين بو� كه �نتقا4 ��نش، ��ند� �ست ;هسته، محد�� � پايد��؛ مد�سه نيز تنها شبكه �طلاعاتي �ست كه نسل �� حا4 �شد با ;� �� تما�
�ست؛ �سانـه �� كـه ;موخته هـا� مـد�سه �� �نتقـا4 مي �هد، گفتا� � نوشتا� معلما� �ست � كا� ;مد� مد�سه با سنجش �لقاء موفقيت ;ميز �نو�& خاصي 
�+ ��نش � �فتا� نشا� ���� مي شو�. نو& عقل � ����كي كه بايد پر��� پيد� كند، �لز�ماً ماهيتي منطقي � �ياضي ���� � مد�سه �فتن، مستلزJ حمايت 

خانو���، �جتما& محلي � كليساها �ست.

�مو�شي معاصر Kتحو
�نسا� �مر�+� �� ;ستانه � يك �نقلاB نوين ;مو+شي قر�� ���� � بافت مد��o � �هد�\ ;مو+� �چـا� �گرگوني هـا� سريع � بنيا�� شد� �ست. �ين 

�گرگوني ها تحت تأثير نير�ها� ما�� � عقلاني خا�� �+ نظا�( مجموعه ;مو+� �تفاy �فتا�� �ست، �لي نتايج �نكا�ناپذير� بر ;مو+� ����. 
  

 �� ��قع، ;مو+�، �� مقياسي جهاني، با ���� �� �+ تغيير�( بي سابقه � �نطباy پيشرفت  خو� �� جهت يك جامعه � �طلاعاتي ��بر� �ست. هما� طو� كه 
ژ�d �لو�7 ��  «گز��� كميسيو� بين �لمللي ;مو+� �� قر� بيست � يكم8» عنو�� كر�� �ست، «جامعه � جهاني بيش �+ هر �قت �يگر، بايد بپذير� 

كه ;مو+� �� قلب توسعه فر�� � �جتماعي قر�� ����». 
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در حالي كه صِرف اندازه، شدت، سرعت و تأثير شبكه های جهاني به طور مستقيم تأثيرگذار است و تعامل آن ها، تمام كشورها را موظف كرده است 
تا  ارتباط آموزشي با سياست، اقتصاد، جامعه و فرهنگ را بررسي كنند، ايجـاد يك  فنـاوری بـراسـاس نظام های اطلاعات و ارتباطات، اين فرايندها 
را تسهيل مي كند و بافتي جديد را به وجود مي آورد كه در آن، آموزش نسل آينده صورت خواهد گرفت. در حال حاضر، مهم ترين پيامد ناشي از اين 
تغيير دوگانه، نابرابری هايي است كه به گفته بانـك جهانـي9 ، «شكاف دانش» نـام گرفتـه است. بـرنامـه ی عمـران ملل متحد10 نيز آن را «جوامع 

دارای نظام های ارتباطي موازی» ناميده و اداره تجارت امريكا11 به آن «نابرابری ديجيتالي بين كشورهای دارای شبكه و فاقد  آن» نام داده است. 
جهاني شدن، مهم تر از همه، به معني افزايش ارتباط متقابل جهاني است و به پديده ای 
تبديل شده است كه مؤلفان مختلف آن را وابستگي شتاب دهنده12، نتايج ناخواسته دراز 
مدت13، تراكم زمان و  مكان14 و عمل كردن در محيط هايي با مقياسى كيهانى، ناميده اند..
در قلمرو سياست، جهاني شدن به معني ضعيف شدن تمايز بين حوزه ی بين المللي و محلي، 
پديداری اشكال جديد حاكميت و تعريف مجدد از وظايف دولت های ملي است. نگراني 
دولت های ملي درباره ی مشروعيت به تدريج اهميت خود را به نفع دل مشغولي حكومت 

جهاني از دست مي دهد.
در قلمرو اقتصاد، جهاني شدن به معني دگرگوني در روابط دولت ها و بازار، تشديد و سازمان دهي مجدد تجارت جهاني، تأكيد فزاينده بر رقابت قابل 
مقايسه ملت ها و افزايش تعداد «خطرات بنيادی» مانند تخريب محيط زيست يا گسترده شدن بحران ها به خصوص بحران های مالي است، همان طور 

كه بيماری های مسری در گذشته چنين بودند.
در بافت اجتماعي، جهاني شدن به معني خيزش يك جامعه مدني فرا ملي است كه شامل پذيرش فـزاينده دخالـت بخـش خصوصي در قلمروهـای 
مختلـف فعاليت هـای عمومي و پيدايي جنبش های اعتراض آميز و هويت خواهي است. اين جنبش ها به دنبال برقراری و تداوم ارتباط با يكديگرند 

تا با اثرات جهاني شدن و نفوذ آن بر اجتماعات محلي مقابله كنند.
در حوزه ی فرهنگ، جهاني شدن به معني پديداری جوامع چند قومي و چند فرهنگي، ايجاد صنايع ارتباطات جهاني، فرا ملي شدن مبادلات نمادی و 

افزايش تضاد بين تمدن ها و اجتماعات محلي درباره ی اعتقادات، ارزش ها و سنت های آن ها است.
حوزه های  كليه ی  در  تغيير  ايجادكننده ی  نيروهای  از  يكي  عملاً  است،  جهاني  ارتباطات  منابع  از  كه  ارتباطات،  و  اطلاعات  در  فناوری  انقلاب 
فعاليت های اجتماعي، شامل كار و توليد، خانواده و مصرف، تجارت و صنعت، اوقات فراغت و نحوه ی گذران آن، اجتماعي شدن، انتقال دانش، 

سازماندهي صنعت و دولت، ارائه ی خدمات و انتشار انواع دانش و اطلاعات است.
به نقل از سازمان اقتصادى، همكاری و توسعه15،  پيش بيني مي شود كه تأثير اين انقلاب در حدی باشد كه «شبكه های ارتباطي و تعامل چند 
رسانه ای، زمينه ی تبديل روابط اجتماعي و اقتصادی موجود به يك «جامعه ی اطلاعاتي» را فراهم آورد. اين جامعه ی اطلاعاتي حاصل تغيير الگو16 

در ساختارهای صنعتي و روابط اجتماعي تلقي مي شود، همان  طور كه انقلاب صنعتي، جايگزين جوامع كشاورزی گرديد.
مؤلفان، اين جامعه ی در حال پديداری را به طرق گوناگوني توصيف كرده اند، ولي ويژگي مشترک نسبت داده شده به آن از اين قرار است:

(1) اين جامعه در حال شكل گيری است؛
(2) به تدريج به ساختار شبكه ای دست پيدا مي كند؛

(3) بر گسترش و يكپارچگي فناوری های جديد اطلاعات و ارتباطات به خصوص اينترنت مبتني است؛
(4) به خيزشى اقتصادی منجر مي شود كه به شدت بر دانش متكي است؛

(5) به منظور داشتن كاركرد مؤثر، بايد به شكل «جامعه در حال يادگيری» درآيد؛
(6) نوآوری های سازماني، تجاری، اجتماعي و حقوقي با آن همراه خواهد شد؛

(7) الگوهای گوناگوني از توسعه را موجب خواهد شد؛
(8) مهم ترين عامل متفاوت كننده اين الگوها، ميزان يكپارچگي يا حذف افراد، گروه ها يا ملت ها از اين جامعه خواهد بود؛
(9) انعطاف پذيری بيشتر در كليه سطوح ضرورت پيدا مي كند، از جمله در فرصت های كارورزی، بازارهای كار و روابط اجتماعي.

تركيب دو عامل جهاني شدن و انقلاب فناوری، موجب نابرابری هايي در سطح بين المللي و درون جوامـع شده است. در واقع، پيشرفـت اين دو 
نمي تواند هماهنگ و سازگار باشد؛ بلكه، پيشرفت آن هـا نابرابر است و به ايجاد تنش، نتايج ناخواسته و اغتشاش های گوناگون در سطح بين المللي، 
منطقه ای، ملي و محلي منجر خواهد شد. اين موارد از شرايط اصلي فعاليت انسان در شروع هزاره ی دوم و از عناصر تشكيل دهنده چيزی هستند كه 

«اورليخ بك17 » آن را «جامعه جهاني پرمخاطره18»  توصيف كرده است.
بزرگ ترين خطر، حذف افراد ياجوامع از اين روند شكل گيری است. زيرا، همان طور كه «كستلز19» گفته است، نظام جديد جهاني در روند تأثيرپذيری از شبكه های 
مبادله و گردش ارتباطات، به طور هم زمان، پذيرنده و دفع كننده است-  پذيرنده ی هر چيزی كه قوانين نظارت كننده در درون اين تشكيلات، ارزشمند تلقي كند و 

حذف كننده ی هر چيزی كه از نظر اين قوانين، فاقد ارزش است.
گزارش جهاني توسعه ی برنامه عمران ملل متحد در سال 1999، به اين واقعيت اشاره مي كند كه نابرابری فرهنگي، سياسي، اجتماعي و اقتصادی در مقياس جهاني 

در حال حاضر،جامعه ى شبكه ای جهاني 
بيشتر، حذف كننده است تا پذيرنده و 
بيشتر به تمركز قدرت، منابع و قابليت ها 

گرايش دارد تا عدم تمركز.
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هرگز به اندازه ی زمان حاضر نبوده است. در سال 1960، درآمد ثروتمندترين جمعيت جهان، سي برابر بيش تر از 20% فقيرترين مردم جهان بود. در سال 
1997، اين شكاف تا 74% افزايش يافته است. در حـالي كـه در هميـن سـال، يك پنجـم از جمعيت جهـان، كـه در كشورهای توسعه يافته زندگي مي كنند، 
از 82% توسعه تجارب جهاني و 68% سرمايه گذاری مستقيم خارجـي سـود مي برنـد، 20%  فقيرترين جمعيت جهان تنها در 1%  هر دو مورد بالا ذی نفع 
هستند. 95% از كل تعداد كساني كه به بيماری ايدز مبتلا شده اند در كشورهای در حال توسعه زندگي مي كنند. ده كشور توسعه يافته به تنهايي 84% كل 
سرمايه گذاری جهان را در تحقيق و توسعه در اختيار دارند. گروه كشورهای صنعتي 97% اختراعات ثبت شده در سراسر جهان را در اختيار دارند. امريكا، اروپا و 
ژاپن، بيش از سه چهارم بازار فناوری های اطلاعات را در اختيار دارند و سهم بقيه جهان تنها 21/4% است. از كل مكالمات تلفني انجام شده در سال 1996 
(67/5 هزار ميليون)، 50% آن تنهـا از 5 كشـور بوده و بيست كشور  -كشورهایOECD ، هنگ كنگ و چين -  نيز 80% ترافيك بين المللي را در همين 
مورد موجب شده اند. به استناد يك تخمين جديد، 80% كليه ی اطلاعات ذخيره شده به صورت الكترونيكي در سراسر جهان به انگليسي است و كشورهای 

پيشرفته -  كه تنها 15% جمعيت جهان را در خود جای داده اند -  88% استفاده از اينترنت را به خود اختصاص داده اند.
بنابراين، در حال حاضر، جامعه شبكه ای جهاني، بيشتر، حذف كننده است تا پذيرنده و بيشتر به تمركز قدرت، منابع و قابليت ها گرايش دارد تا عدم تمركز.

دگرگوني در بافت آموزشي
همين نابرابری ها و تأثير جهاني شدن و انقلاب فناوری بر گسترده كردن شكاف بين كشورها، آموزش را با چالش عمده ای رو به رو كرده است. 

به طور دقيق تر، واقعيت اين است كه:
• در كشورهای نيمكره ی جنوبي، حتي در حال حاضر،990 ميليون افراد 15 سال به بالا، بي سوادند.

• از هر هفت كودک كه به سن آموزش رسيده اند، يك كودک به مدرسه نمي رود.
• متوسط سال هايي كه در حال حاضر نيروی كار در آموزش مي گذراند 11/1 در كشورهای OECD، 1/8 در شرق آسيا (به غير از چين) و 

تنها 5/4 در امريكای لاتين و دريای كارائيب است.
• در كشورهای در حال توسعه، سه نفر از 4 دانش آموز، سال چهارم ابتدايي را تمام مي كنند و به طور متوسط 8% آن ها در طول دوره ی ابتدايي، يك سال را مردود 

مي شوند.
• با محاسبه نرخ افت تحصيلي و مردودی ها، تخمين زده مي شود كه حدود 16% بودجه ی عمومي اختصاص داده شده به آموزش در كشورهای در حال توسعه، 

تلف مي شود.
• در كشورهای صنعتي – كه 25% دانش آموزان جهان را در درون خود جای داده اند -  شش بار بيشتر از كشورهای در حال توسعه -  كه 75%  بقيه دانش آموزان 

را در اختيار دارند -  در تكوين سرمايه های انساني سرمايه گذاری مي كنند.
بنابراين، جهاني شدن و انقلاب فناوری، چه چالش هايي را در آموزش موجب مي شود و چه تقاضاهای جديدی از آن دارد؟

دانش
دانش، نه تنها محدود و پايدار نيست، به عكس، تقريباً به طور مداوم در حال توسعه و نوشدن است. ذخيره جهاني دانش هر پنج سال 

كشيـد  طـول  سـال   275 حـدود  مي شود.  برابر  دو 
يك  بار  اولين  برای  توانست  هـاروارد20  دانشگاه  تا 
سال   5 تنها  و  كند  جمع آوری  كتاب  جلد  ميليون 
طول كشيد تا يك ميليون جلد بعدی را به آن اضافه 

نمايد.
وجود داشت.  علمي  مجله ی  در سال 1900، 10000 
دارد.  وجود  علمي  مجله ی   100000 حدود  امروزه، 

يكي از نويسندگان خاطر نشان كرده است كه حدود 200000 قضيه جديد رياضي در هر سال چاپ مي شود. 
از  يعني  است؛  تاريخ  اين  از  قبل  دوران  كل  از  بيشتر  شده،  چاپ  تاريخي  كتاب های   ،1980 و   1960 بين  گذشته  دهه  دو  طي  در  تنها 

قرن چهارم قبل از ميلاد به بعد.
سال های  اوايل  در  بـررسي  يك  در  است.  شده  تقسيم  ريزی  بسيار  شاخه های  به  و  است  تخصصي شدن  حال  در  دانش  طور،  همين 
مرحله ی راه اندازی بودند. رياضيات تنها به 1000   تحقيقات علمي شناسايي شد، كه همه ی آن ها در  1990، 37000 حوزه ی فعال در 
عنوان   4500 به  بعد  مرحله ی  در  و  كرده  طبقه بندی  عمده  حوزه ی   62 در  را  رشته  اين  داد»  كه «برون  مي كند  مباهات  تخصصي  اثر 

است. شده  تقسيم  فرعي 
تمام موارد فوق –  فراواني و هرج و مرج ظاهری حاكم بر دنيای دانش –  نشان دهنده ی تغيير واقعي در بافتي است كه در آن، مدارس 
به صورت سنتي اداره مي شدند. نه يكنواختي (هم شكلي) برنامه ی درسي و ادعای آن بر انحصاری بودن، و نه فرض اساسي و زيربنايي 
ضريب هوشي و برابری تمام اشكال هوش با يكديگر، هيچ يك ديگر معنايي ندارند. پس در آينده چه چيزی را بايد تدريس كرد؟ 
آيا برنامه ی درسي مدارس مي تواند خود را با اين تغييرات انطباق دهد و با آن هم جهت شود؟ چگونه مي توان تغييرات مداوم را در 
مدارس ايجاد كرد؟ چگونه مي توان با تجزيه شدن دانش و تخصصي شدن آن مقابله كرد؟ چه تعديل هايي ضروری است تا چشم انداز 

باشند،  امان  در  تغييرات  پيامدهای  از  نمي توانند  مدارس 
تأثير  تحت  كه  را  فرض هايي  و  روش ها  كه  اين  مگر 
دلبستگي  و  بگذارند  كنار  شده اند،  پذيرا  صنعتي  انقلاب 

سخت خود به يادگيری طوطي وار را فراموش كنند.
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بالنسبه يكپا�چه �� �+ ��نش �� به �فر�� �نتقا4 ���؟ ;يا كافي �ست كه محتو�يي «�� عر�21» به �فر�� معرفي 
كر� يا ��يكر�� جديد ضر��( ����؟ چگونه مي تو�� �+ ��گانگي پربا�، پويا � تجزيه نشد� فرهنگ علمي � 
فرهنگ �نساني -  كه به �نبا4 حفظ خر� سنتي � �حد( ��+� ها� گنجاند� شد� �� «كتاB ها� بز�گ»، 
يك  �لي  نيست  ;سا�  سؤ�4 ها  �ين  به  پاسخ ����  بو�؟  برحذ�    – �ست  شاعر�نه  سخنا�  يا   oمقد كلما( 
�ين كه  باشند، مگر  �ما�  تغيير�( ��  �ين  پيامدها�   +� �ين كه: مد��o نمي تو�نند  چيز مشخص �ست � ;� 
�لبستگي سخت خو�   � بگذ��ند  پذير� شد� �ند، كنا�  �نقلاB صنعتي  تأثير  �� كه تحت  ��� ها � فر� هايي 

به يا�گير� طوطي ��� �� فر�مو� كنند.

كاناK ها
 oمؤسسا( ;مـو+شي بيش �+ �يـن نمي تـو�نند تنها كانا4 هايى تلقي شوند كه �+ طريق ;� ها، نسل جو�� با ��نش � �طلاعا( �� تما
�ست. �مر�+�، �سانه ها� جمعي �جو� ���ند � همر�� با ;� ها، شبكه ها� ��يانه �� � نيز صنعت گستر�� � توليد ��نش به �جو� ;مد� 
�ست. �سانه ها� سنتي، قد�( فز�يند� �� پيد� كر�� �ند. �+ �ين ��، بر�� مثا4، تخمين +�� شد� �ست كه �� ���يل سا4 ها� �هه � 
حاضر، حد�� 900000 جلد كتاB چاپ شد� �ست، كه 80% بيش �+ بيست سا4 پيش �ست. �ين ��نش �كنو� با تبديل �طلاعا( به 
شكل �لكتر�نيكي تكميل شد� �ست. �� سا4 1980، �� يك جامعه � صنعتي، هر +� � مر�� كه �+ خيابا� عبو� مي كر�، �� مقايسه 
با سا4 1960، ��+�نه چها� بر�بر بيشتر �� معر� كلما( قر�� ��شت. �� طي همين ����، �طلاعا( �لكتر�نيكي به طو� متوسط، 
بيش �+ 80% توسعه پيد� كر�� � هر �� سا4،�� بر�بر شد� �ست. بنابر�ين، �� حالي كه مشكل �ير�+، كمبو� �طلاعا( بو� � ���ئه ;� 
با كند� صو�( مي گرفت، خطر �مر�+، �جو� «�طلاعا( �ضافي» �ست. با ���� فنا��� ها� جديد �طلاعا( � ��تباطا(، �نقلابي 
�� حا4 پيشرفت �ست كه �+ لحا{ �هميت با صنعت چاپ قابل مقايسه �ست. «ما ��يافته �يم كه چگونه �+ ��تعا� ها�22  �لكتر� 
مغناطيسي بر�� گنجاند� � �نتقا4 پياJ هايي �ستفا�� كنيم كه تا به حا4 �+ طريق صد�، تصوير � متن ��سا4 مي شد». به گفته � مدير 
كل ;+مايشگا� �سانه ها� ��نشگا�MIT  ، «���ئه � ;هسته �» �غلب �طلاعا( كه به شكل كتاB، مجله، ��+نامه � �يديو كاست 
�جو� ����، �� حا4 تغيير � �گرگوني � �سيد� به سرعت نو� �ست. بنابر�ين، بر�� مثا4، تخمين +�� مي شو� كه «شبكه � جهاني23»، 
��+�نه هفت ميليو� صفحه �لكتر�نيكي �فز�يش ��شته باشد. �� نتيجه، تعد�� كساني كه به �ينترنت �سترسي ���نـد، �گرچـه هنـو+ �� 
سـر�سـر �نيـا كم هستند � عمـدتاً �� كشو�ها� شما4 متمركز مي باشند، به طو� مستمر �� حا4 �فز�يش �ست. تخمين +�� مي شو� 
كه �� پنج يا �� سا4 ;يند�، �ين تعد�� به يك ميليا�� نفر خو�هـد �سيد. �� �مريكـا� لاتين �خيـر�ً سيز�� ميليـو� �+ �ينتـرنت �ستفا�� 

مي كنند كه �ين �قم تا �� ـ  سه سا4 �يگر به سي ميليو� �فز�يش پيد� مي كند.
�� �ين شر�يط، مد��o ;يند� چه ��يكر�� �� بايد �قتباo كنند؟ ;يا بايد به فنا��� ها� جديد يا�گير�، بي �عتنا باشند يا ;� ها �� �+ 
;� خو� كنند؟ � ;يا مي تو�نند �ين كا� �� بد�� تغيير �نجاJ �هند يا بايد خو� �� تغيير �هند � بتو�نند �+ فرصت هايي كه ���ئه مي شو� به 
طو� كامل بهر� بر���� كنند؟ �+ هم �كنو� مر�J ��با�� � نسل شبكه ها صحبت مي كنند؛ نسلي كه ;مـو+� �� با چالش هـا� ��قعي 
�� به �� كر�� �ست. ;يا �ين چالش ها �� با فرهنگ متنو& تر، ��ژگاني كم تر، فرهنگ تصوير� بيشتر � غيرمتمر كزتر، با نسل ها� 
;يند� مي تو�� سا+گا� كر�؟ مد��o چگونه مي تو�نند �طمينا� يابند كه �� �نيا� چند �سانه �� ���J خو�هند ;���؛ �نيايي كه �� ;�، 
كو�كا�، بيشتر �قت خو� �� صر\ تماشا� تلويزيو� مي كنند نه تكليف شب � بيشتر �نرژ� خو� �� با همسالا� صر\ مي نمايند نه 
با معلما�. معلما�، نحو� � �نتخاB � تميز �طلاعاتي �� كه تنها مي تو�� �+ ;� بر�� ��نش ;مو+�� �ستفا�� كر�، چگونه مي ;مو+ند؟ ;يا 
مد��o مي تو�نند �+ عهـد� � �ين كا� بر;يند يا �ينكه منفعل مي شوند؟ ;يا مد��o مي تو�نند ��نش ;مو+�� خو� �� �� جهت «يا�گرفتن 
نحو� � يا�گير�» سوy �هند، يا �ينكه �ين گفته صرفاً به صو�( شعا��، كه شكل عمل به خو� نخو�هد گرفت، باقي مي ماند؟ 
مد��o چگونه مي تو�نند پياJ ها� ;مو+شي خو� �� �+ بد;مو+� ها جد� نمايند � ناهمخو�ني � تفا�تي �� كه به طو� �جتناB ناپذير� �� 

حا4 شكل گير� �ست، مها� كنند؟

�سانه ها
گفتا� � نوشتا� معلما�، �يگر تنها �سيله � ���ئه ;مو+� نيست. حتي با نا�يد� گرفتن ;خرين نسل �سانه ها� �لكتر�نيكي، شر�يطي كه 
�� حا4 حاضر �يجا� شد� �ست، بد�� �غر�y شبيه به بر� بابل24 �ست. تلويزيو� �� هر �قيقه، 3600 تصوير �� �+ يك كانا4 نمايش 
مي �هد. يك ��+نامه مي تو�ند حد�� 100/000 كلمه � چند صد تصوير ��شته باشد. كتاB ها � مجله ها نيز سهم مشابهي �� به خو� 
�ختصا� ���� �ند. به علا��، مر�J همه ��+� ممكن �ست 1600 ;گهي تبليغاتي ببينند � چندين هز�� كلمه ��يافت كنندكه بيشتر به 
شكل مكالمه ها� تلفني � ���نگا� �ست. �� حا4 حاضر، �ست يابي به شبكه جهاني نيز به �ين �سانه ها �ضافه شد� �ست � �� مجمو&، 
�شكا4 متفا�تي �+ نقل � �نتقا4 �لكتر�نيكي به طريقي ��حد، يعني �يجيتا4،گر� هم ;مد� �ند. عملكر� سنتي مد��o � معلما� چگونه 
مي تو�ند �� پرتو �ين تغيير�( عو� نشو�؟ چه ��� هايي بر�� ;مو+� بايد توسعه پيد� كند؟ با جهاني شد� ;مو+�، نگر� ها� 
��لت ها � خانو��� ها چه بايد باشد؟ همين طو�، ;يا كلاo�� o -  كه سنگ بنا� ;مو+� همگاني �ست -  �� مقابل تغيير�تي كه به 
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تبع �شكا4 جديد ��تباطي به �جو� مي ;يد، ���J مي ;���؟ پاسخ كوتا� به �ين سؤ�4 �ين �ست كه مد��o نيز 
بايد خو� �� با �ين تغيير�( فنا��� �نطباy �هند، هما� طو� كه كا�خانه ها � ��نشگا� ها، يا خانو��� � ��لت 
 Bچنين مي كنند. همين طو�، �فر�� بايد متوجه �ين نكته باشند كه تغيير �� فنا��� ها –  برخلا\ �نقلا
صنعتي -  مد��o � فر�يند ;مو+� �� نيز �گرگو� مي سا+�. �� شر�يط جديد، �نسا� با صنايع ��ژگا�، ���ئه 
��نش � �طلاعا(، � سا+ما� �هي +ما� � مكا� ;مو+شي سر � كا� ����  � تغيير�( به كا�خانه ها، ��� ;هن، 

تلگر�\، ماشين ;لا( توليد � غير� محد�� نمي شو�.

	ستعد	* ها � قابليت ها
�مر�+� مد��o نمي تو�نند به صو�( مر�كز� بر�� �شد �ستعد��ها � �نو�& يا�گير� ها با ��عا� ��تقاء ضريب 

هوشي ��نش ;مو+�� خو� به كا� ���مه �هند � خو� �� به �نتظا��تي محد�� كنند كه �� طي �نقلاB صنعتي شكل گرفته �ست. 
تغيير �� فنا��� ها � �� ;+���نديشي مر�J، به �قتصا�� جهاني منجر شد� �ست كه مبتني بر ��نش �ست � �ين سؤ�4 �� ��با�� 
بايد ��شته باشند. �گرچه تبيين �قيق �ين مشخصا( ��  مطرT مي كند كه جو�مع �مر�+�، چه قابليت ها � مها�( هايي �� 
جو�مع گوناگو� با هم  فرy مي كند، �صو4 +يربنايي ;� همگر�يي ����: يعني، به �نعطا\ پذير� بيشتر� نيا+ �ست � بايد توجه 
بيشتر� به خصوصيا( فر�� ��نش ;مو+�� بشو� � �گر قر�� �ست ��� حل هايي بر�� مسائل �نيا� ��قعي –  �نيايي �� حا4 

تغيير � غيرقابل پيش بيني -  فر�هم شو�، هو� چند بعد� �فر�� بايد توسعه پيد� كند.
ساير ضر��يت ها عبا�تند �+: تو�نايي كا� گر�هي � برقر��� ��تبا8 مناسب �� محيط هايي كه به طو� فز�يند� �� فني مي شو�؛ 

سو�� پيشرفته � مها�( كافي �� �ستفا�� �+ �عد��؛ �بتكا� فر�� � تمايل به مسئوليت پذير�.
به عبا�( �يگر، كيفيت ;مو+� �يجاB مي كند كه با �يژگي هايي كه �+ طريق ;مو+� عمومي � �ستاند��� پي گير� مي شد، 
مقابله شو�. بر�� پاسخ به �ين �نتظا��( جديد، بايد ��با�� � برنامه ��سي كلا�، ��� ها� يا��هي -  يا�گير� � حمايت ها� 
فني �+ ;مو+�، تجديد نظر شو�. �� ��قع، �فر��� هم �كنو� �+ �ين نكته حمايت مي كنند كه ;مو+� پايه بايد حو4 موضو& ها 
يا مضامين � مها�( هايي توسعه پيد� كند كه �� ;� ها، مفاهيم كا�، �ستخد�J � ��قا( فر�غت به سرعت �� حا4 تغيير �ست 
نه حو4 محو� موضوعا( سنتي. ��ست هما� طو� كه ;مو+� نمي تو�ند �+ محل كا�، جد� � مستقل بماند، �نيا� كا� نيز 
 Jنمي تو�ند �+ تأثيرگذ��� بر يا��هي – يا�گير� غفلت كند. مد�سه يك �بتكا� فرهنگي �ست � جا� خو� �� به يا�گير� ما��
�لعمر خو�هد ���. جامعه �� حا4 يا�گير� تقريباً تحقق يافته �ست، �لي سؤ�4 �ين �ست كه نظاJ مد�سه �� به ��v �سيد� �+ 
�نقلاB صنعتي � حتي پيش �+ ;� – مد��o قر�� �سطي – چه بهايي �� بايد بپر��+�؟ ;يا ;مو+� ما��J �لعمـر �� همه جـا 
به �جو� خو�هد ;مد، يا �ين كه به چند كشو� صنعتي محد�� خو�هد شد؟ � ;يا �ين نو& ;مو+�، شكا\ نامرئي موجو� �� ��نش 

� مها�( ملت ها � �فر�� �� بيشتر خو�هد كر� يا كم تر؟

فنا��F ها
فنا��� ها� سنتي ;مو+� ، تنها �بز��ها� موجو� بر�� يا��هي – يا�گير� نيستند. ;مو+� تاكنو� عمدتاً �+ «فنا��� ها� 
سا�� ��» �ستفا�� كر�� � �+كلاJ معلم –  با سرعت 125 تا 200 كلمه �� �قيقه � بر�� چندين ساعت �� ��+ –  همر�� با مد��، 
گچ � تخته سيا�، كلما( چاپي � پر�ژكتو� ���هد بهر� گرفته �ست، �لي �+ ساير فنا��� هايي كه �� مد��o �جو� ��شته �ند، 
«قبرستاني بز�گ �+ تجا�B ناموفق» �يجا� شد� �ست. ���يو، سينما � تلويزيو� نتو�نستند ��� ها� يا��هي – يا�گير� �� 
تغيير �هند، �لي موجب �شد �نو�& ���  ها25 �� يا�گير� �+ ��� ��� شدند؛ طو�� كه هر جا جا� پا� محكمي پيد� كر�ند، 
به توسعه � گستر� ;مو+� كمك كر�ند، به �يژ� �� مناطق ���� �فتا��  � بين گر�� هايي �+ جامعه كه �� غير �ين صو�( 
به مد�سه �سترسي پيد�  نمي كر�ند. �لبته، �ين چشم �ند�+ �� سا4 ها� �خير به سرعت �� حا4 تغيير �ست. مد�سه كه «مكاني 
ثابت � تغيير ناپذير» بو� به ناگا� با «نير�ها� مقا�مت ناپذير»  فنا��� ها� جامعه �طلاعاتي ��بر� شد� �ست. چنا� كه �مريكا 
تصميم گرفت تا سا4 2000، كليه مد��o خو� �� به شبكه �ينترنت متصل كند. �يالت �يكتو�يا �� �ستر�ليا �ميد��� بو� كه تا 
سا4 2000، بر�� هر معلم يك �فتر يا���شت چند �سانه �� تهيه كند � مد��o بر�� هر پنج ��نش ;مو+، يك كامپيوتر ��شته 
باشند. «كميته � جامعه �طلاعاتي ��نما�d»، كه �� سا4 1996 بر پا شد� �ست، به �نبا4 �ين بو� كه تماJ مد��o �بتد�يي 
� ��4 �بيرستا� كشو� �� تا سا4 2000 به شبكـه فنا��� هـا� �طلاعـا( (IT) � خدمـا( مربـو8 به ;� متصل كند؛ يعني 
�سترسي به كتابخانه ها� نرJ �فز��� عمومي � �مكا� برقر��� ��تبا8 �+ طريق شبكه ها� ملي �� �مكا� پذير سا+�؛ تصميمي 
كـه بايـد بـا سرمايـه گـذ��� سنگيـن �� فنـا��� هـا حمايت مي شد. �+ �ين ��، سرمايه گذ��� �� فنا��� ها� �طلاعا( 
�� سا4 1993 به 2/7% توليد ناخالص ملي �سيد. �� شيلي كه كشو�� با �قتصا�� �� حا4 شكل گير� � ��;مد� متوسط 
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�ست، 100% مد��o متوسطه به شبكه �ينترنت متصل شد� �ند � �ين �مر ��با�� � مد��o �بتد�يي مناطق شهر�، كه ثبت ناJ حد�� 
80% جمعيت ��نش ;مو+�� �� ��برمي گير� نيز �تفاy �فتا�� �ست. �لبته، نسبت تعد�� ��نش ;مو+�� به كامپيوتر (يك كامپيوتر بر�� هر 
هفتا� نفر) �� مقايسه با كشو�ها� پيشرفته (يك كامپيوتر بر�� هر 5 تا 15 ��نش ;مو+) بسيا� بالا �ست. به طو� كلي، �غلب كشو�ها� 
�مريكا� لاتين فاقد يك ��هبر� جامع بر�� به كا�گير� فنا��� �� نظاJ ها� ;مو+شي خو� هستند � �ين �� حالي �ست كه چندين 

كشو� �+ قا�� �� حا4 سرمايه گذ��� عمد� �� �ين +مينه �ند.
�� هر صو�(، فنا��� ها� جديد �طلاعا( � ��تباطا(، به �يژ� فنا��� ها� شبكه ��، با  توجه به �ضعيت مد��o، �� حا4 تغيير �ست؛ 
هما� طو� كـه يكي �+ �بز��هـا� سا+ند� يـا�گير� -  يعني متو� معمولي يا خطي -  با �بَر متن جا به جا شد� �ند. به طو� خلاصه، 
هما� طو� كه �� پيوستا� فنا��� يا�گير� «تاپ �سكا(26» ;مد� �ست، ما �� حا4 �نتقا4 به ;مو+� با �ستفا�� �+ فنا��� برتر هستيم. 
�� نمو��� تاپ �سكا(، پيشرفت �+ سمت ��ست به چپ � �� ��ستا� يك پيوستا�، بر �فز�يش ميز�� نظا�( بر يا�گير� �لالت ���� � 

�ين تو�نايي ��، فنا��� �� �ختيا� ��نش ;مو+ قر�� مي �هد.

�نمو*	� شما�� 1 – پيوستا� فنا��F هاF يا*گيرF تاپ 	سكا

فنا��� ها� يا�گير� Cكر شد� �� نمو��� شما�� 1، �+ فنا��� ها� پيوسته (قياسي) به جانب فنا��� عد��(�قمي)، �+ سخن پر�كني 
يك طرفه به جانب تعامل �� يا چند جانبه � �+ نظا�( �عما4 شد� �+ خا�� برفر�يند (�+ بير�� بر ��نش ;مو+) به نظا�( مستقل (به 

�سيله خو� ��نش ;مو+) �� حركت �ست.
 پخش برنامه �+ تلويزيو�، مثالي �ست كه �� ;� نهايت هوشمند� به شكل �صيل خو� � به صو�( يك معلم �+ ��� ��� قابــل 
مشاهد� �ست. ضبـط �يديويي، گامي فر�تر �� �ين ��ستا �ست، +ير� �جا+� نظا�( بيشتر� به كا�بر مي �هـد (�+ نظر +ما� � مكا� 
بهر� گير� �+ ;� ها). كتاB �� نيز مي تو��  �+ جايي به جايي حمل � مطابق ميل خو� مطالعه كر�. تد�يس �� �� �� �حتمالاً موجب 
تعامـل بيشتر� مي شو�، �لي به گفته تاپ �سكا(27، پيشرفت بز�گي بر�� �سانه ها� �يجيتالي ;يند� �تفاy خو�هد �فتا�، كه شر�& ;� 
با ;مو+� �+ طريق كامپيوتر خو�هد بو�: نوشتن مشق، تد�يس خصوصي �+ قبل برنامه �يز� شد� � با+� ها� ;مو+شي، به ��نش ;مو+ 
تو�نايـي نظا�( بيشتر بـر فر�ينـد ;مو+شـي � �شكا4 مختلف تعامـل �� مي �هــد. �يـن مو��� �� ��o ها� ����� �سانه ها� نوين 
�+ چندين �سانه صو�( مي گير�- شد( بيشتر� پيد� مي كند � �حتمالاً به گر�همايي هايي به صو�( �يجيتالي،  با �ستفا��  - كه 
فضا� �ينترنتي چند نفر�28 يا �تــاy ها� گفتــگو �� شــبكه منجر مي شو� � همه �ين ها �� شبكه «قر�� مي گير�»؛ جايي كه �ستفا�� 
كنندگا� به �يجا� شر�يطي مجا+� پر��خته � �� +ماني ��قعي �� ;� مشا�كت مي نمايند. پاپ �سكا( معتقد �ست، به +���، كو�كا� 
علاقمند به علوJ قا�� خو�هند بو� �+ يك منطقه +يست محيطي مسئله ��� با+�يد كنند � �� ���� ها، تحقيقا( � ��� حل ها� موجو� 
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سهيم شوند، يا �� يك �يستگا� فضايي، گر�همايي تشكيل �هند � ��با�� � نتايج يك ;+مايش تحت عنو��؛ تأثير نير�� جاCبه بر 
�ير�o ها، �طلاعاتي كسب كنند. قدJ بعد� �� يا�گير� محيط ها� +يست، شبيه سا+� مجا+� ��قعيا( �ست � �� كنا� همه � 

�ين ها، �ينترنت با تماJ �جو� خو�نمايي مي كند. 
هيچ كس �قيقاً نمي ��ند كه فنا��� ها� �طلاعا( � ��تباطا( چگونه �� محيط ها� ;مو+شي تغيير به �جو� خو�هند ;���. �� ��قع، 
هيچ كس فكر نمي كند كه بد�� �يجا� �گرگوني �� ساختا� فعلي ;مو+� � نحو� � عمل ;� ها، مي تو�� به شر�يط جديد ;مو+شي 
�ست يافت. نتايج �ست يابي مستقل � مد��J ��نش ;مو+ به �طلاعاتي كه تا به حا4 معلم ;� �� كنتر4 مي كر�� �ست، چه خو�هد بو�؟ 

�گر بخشي �+ �ظيفه � ���ئه � �طلاعا( �ستاند��� معلما� �+ طريق �ستفا�� �+ فنا��� ها� كا�;مدتر نسبت به صـد� � نوشتا� �نسا�، 
صو�( بگير� �� �ظيفه � �ين �فر�� چه تغيير�تي �تفاy خو�هد �فتا�؟ �ين �مكا� ��تبا8 نامحد��، كه به طو� يكسا� �� �سترo ��نش ;مو+�� 
� معلما� قر�� ����، چه تأثير� بر فرهنگ محلي خو�هد ��شت؟ چه تجا�B يا�گير� جديد� با �ستفا�� �+ فنا��� تعاملي �مكا� پذير خو�هد 
شد � �+ �ين فنا��� چگونه �ستفا�� خو�هد شد؟ ;يا �ين �ستفا�� به �بز��� �� جهت حمايت �+ تد�يس تبديل خو�هد شد؟ –  همانند مد�� يا 

كتاB ��سي -  يا �ين كه به ��يه ها� جديد� �� محيط ها� نوين يا�گير� منجر خو�هد گر�يد؟
مر�ها

;مو+� �ينك �+ منحصر شد� به محد��� � ملي فاصله گرفته � به قلمر� جهاني شد� ���� شد� �ست. �� حا4 حاضر، مشخص شد� �ست 
كه تكوين شبكه ها� علمي � �طلاعاتي جها�، موجب تغيير محيط بلا��سطه مد�سه شد� � ��بطه � بين ;مو+� � كا� �� �گرگو� كر�� 
�ست. تغيير �� نحو� � ���ئه � ;مو+� نيز شر�& شد� � �ين فر�يند �� حا4 حاضر �+ محد��� � مد��o فر�تر �فته �ست � مر+ها� ملي �� نيز 
پشت سر خو�هد گذ�شت. بنابر�ين، �ين پديد�، نشا� �هند� ���شد� �+ جنبش غيرمذهبي29 �ست كه موجب شد ;مو+� �+ شكل خصوصي � 
پر�كند� � خو� خا�� شو� � به صو�( ��لتـي ��;يـد. �+ ;� +مـا� بـه بعـد، �ين �مر بـه طـو� كامل �� �ست مر�J قر�� گرفت � به عامل 
�صلي �حد( ملي بد4 شد. �مر�+�، ;مو+�، �يگر با� به صو�( �مر� غيرمتمركز � پر�كند� ��;مد� � �� بسيا�� �+ نقا8 جها�، پذير�� 
نقش به مر�تب بيشتر� بر�� فعاليت ها، مديريت � سرمايه گذ��� �� بخش خصوصي شد� �ست. با جهاني شد� ;مو+�، تقا�B بيشتر� 
�� سياست گذ��� ها� ;مو+شي �تفاy �فتا� � بر �ند�+� گير�، سنجش � مقايسه بين �لمللي نتايج تأكيد فز�يند� �� شد� �ست. به �ين ترتيب، 
عو�مل محلي � جهاني، حد مشتركي با يكديگر پيد� مي كننـد � ملت هـا خو� �� موظف بـه �قابت بـا يكديگـر �+ نظر سرمايه � �نساني � 
عملكر� ;مو+شي مي بينند. شكا\ علمي �� جها� ;شكا�تر شد� � با� �يگر به صو�( موضوعي بر�� بحث عامه مر�J ��;مد� � ��� خو� �� 

به �ستو� جلسا( سا+ما� ها� چند جانبه با+ كر�� �ست.
هما� طو� كه �يديم، �ثر�( غيرقابل پيش بيني جهاني شد� باعث شد� �ست تا سؤ�4 هايي ��با�� � كشو�ها� �� حا4 توسعه پرسيد� 
شو�. ;يا �ين �مكا� �جو� ���� كه فر�يند ;مو+� به صو�( فر� مليتي ��;يد � ��� �� بـر�� �+ �ست �فتـن �قتـد�� ��لت بـا+ كنـد؟ ;يا 
�يـن �مـر، هويت فرهنگي مر�J � �ستقلا4 نظا J ها� ;مو+شي ;� ها �� تهديد مي كند؟ ;يا جهاني شد� موجب مي شو� كه كشو�ها �+ 
سياست گذ��� هايي پير�� كنندكه هد\ ها� ;مو+شي، تابعي �+ بهر� ��� �� كا� � �قابت �� صنعت شو�؟ ;يا جو�مع �� جهت تجزيه شد� 
هر چه بيشتر با+��ها� كا� حركت مي كنند � �ين كا� موجب قطب بند� حا�تر كا�گر��، يعني �فر�� ��گير �� فعاليت ها� مجا+� بين �لمللي 
 oنير�� كا� غيرماهر محلي مي شو�؟ ;يا جست � جو بر�� كا�;مد� � �ثربخشي �� خدما( ;مو+شي به تأكيد بيشتر بر نابر�بر� بين مد�� �

� �� نتيجه، نابر�بر� �� تو+يع ��;مدها منجر نمي شو�؟

جهت گيرF ها
مد��o، �يگر مؤسسا( سا+ند� �فتا� �� يك محيط �جتماعي ثابت نيستند. ;� ها موظفند خو� �� با تغيير�تي كه �� خانو���، �جتما& محلي 
� كليساها تجربه مي شو�، سا+گا� كنند. �� نتيجه � تحو4 �� فنا��� هايي كه �ينك �� حا4 پيشرفت �ست � تأثير� كه بر �شكا4 سنتي 
+ندگي �جتماعي ����، �نسا� �� ���� �� +ندگي مي كند كه �� مقايسه با تجا�B �جتماعي شناخته شد� قبلي، شبيه به شر�يط بي هنجا�� 
�ست: به عبا�( �يگر، شبيه به حالت عدJ قطعيت �� حد �علاء خو� �ست؛ حالتي كه �� ;� هيچ كس نمي ��ند كه �+ يك فر� �� موقعيتي 
خا�، چه �نتظا�� مي تو�� ��شت. �� ��قع، جو�مع قر������ � تجزيه شد� � �مر�+�، �� فقد�� هرگونه بنيا� عقيدتي مشترd، �� تنظيم 
�فتا�ها� هنجا�� مر�J با مشكل �� به �� هستند � به جا� �نسجاJ �خلاقي � تكيه بر ضمانت �جر�ها� پذيرفته شد�، عدJ قطعيت �� 
��با�� � �ستاند���ها ���� مي �هند. «�نسا� �� ���� �� +ندگي مي كند كه مؤسسا( سنتي ;مو+� ـ به خصو� خانو��� � مد�سه ـ تو�نايي 
تأثيرگذ��� خو� �� �نتقا4 ��+� هـا� فرهنگـي � �ستاند���هـا� �نسجاJ �جتماعي �� �+ �ست مي �هند. نمايندگا� جديد �جتماعي شد�، 
مانند �سانه ها� گر�هي � به خصو� تلويزيو�، �ين «كمبو� �جتماعي شد�» �� پوشش نمي �هند � بر�� مسئوليت پذير� ;مو+� �خلاقي 
نا�سايي �� �جتماعي كر�� �  �ين  �فر�� محافظه كا� تمايل ���ند كه �سانه ها �� به خاطر  �فر��، طر�حي نشد� �ند. �� مجمو&،  � فرهنگي 
تلويزيو� �� به �ليل نتايج +يا� ;�� ;�  سر+نش كنند؛ چنا� كه برخي نويسندگا� بر �ين با��ند كه تلويزيو� به صو�( �بز��� بر�� �نتشا� 
 �� جايگزين مؤسسا( سنتي  �سيله،  �ين  به علا��،  �ست.   «Bمخر �  yخلا�  +� تهي كنند�  كنند�،  �ست كه «فاسد  ��;مد�  ��+� هايي 
�جتماعي كر�� � �نتقا4 ��+� ها شد� �ست.  مسئله �ين نيست كه بعضي �+ مؤسسا(، جايگزين مؤسسا( �يگر شد� �ند. ;نچه �� حا4 �قو& 
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�ست �ين كه، تماJ �سايل ��تباطي � �سانه ها� يا�گير� �� حا4 حاضر �� فضايي چند بعد� با يكديگر 
همزيستي مي كنند � �ين تصو� �� �يجا� مي نمايندكه هيچ چيز� مشخص نيست � هـر چيـز بـه بـر��شت 
مشاهـد� گر ��بسته �ست. �ين �ضعيت، مد��o �� با مسائل بيشتر� �� به �� كر�� �ست. �ين مد��o، بايد 
با توجه به بافت �جتماعي موجو�، كه �� ;� مباني سنتي �� حا4 ضعيف شد� �ست، نقش ها� جديد� 
بر�� خو� تد��d ببينند. سؤ�4 هايي كه به �جو� مي ;يد بسيا� تأثيرگذ�� �ست. ;مو+� با توجه به تغيير�( 
�يجا� شد� �� خانو���، چگونه بايد سا+ما� �هي شو�؟ �� مو�جهه با فرهنگ كثر( گر�، جايي كه ��+� ها� 
متفا�تي بر �فا���� �فر�� � گر�� ها� مختلف حاكم �ست، چگونه بايد �قد�J كر�؟ چگونه ;مو+� مي تو�ند 
�� كاهش � تسكين �ثر�( ناهنجا�� هايي، مانند مو�� مخد� � جر�ئم نوجو�نا� مؤثر باشد؟ � تأثير ;مو+� 
�� توسعه � يك فرهنگ مدني � مر�J سالا�چيست؟ �� حالي كه علم، پاسخي بر�� �ين سؤ�4 ها ند���، 

;مو+�، �+ طر\ �يگر، نمي تو�ند منتظر �ين جو�بگويي ها باشد.

Fنتيجه گير
به طو� خلاصه، تغيير�تي ��قعي � گستر�� �� ��� �ست. ;مو+�، با مد�سه �فتن متر��\ نيست � مد�سه به نوبه خو�، 
موظف شد� �ست تا ��با�� � بنيا�ها� خو� به تفكر مجد� بپر��+�. �گر مد�سه �� �ين �مر موفق نشو�، با �� خطر �� به �� 
خو�هد شد: عقب ماندگي �+ ساير مؤسساتي كه تحو4 �� فنا��� �� جد� گرفته �ند � بدتر �+ ;�، گستر�� شد� شكا\ بين ��نش 
� �طلاعا( غني � فقير �ست. تا ;� جا كه به كنتر4 �ين �مكانا( مربو8 �ست، �ين بحث �� با �شا�� به چند ��سي كه �+ �نقلاB ها� 

قبلي �� ;مو+� به �ست ;مد� �ست، مي تو�� پايا� ���.
��4 �ين كه، علائـم تغييـر �� نبايـد بـه �ليـل �يـن كـه �يـن تغييـرها هنـو+ ����� نـو+��� خو� ��  مي گذ��نند به عنو�� ;�ما� 
گر�يي صر\، نا�يد� گرفت. +ير� به سا�گي مي تو�� گرفتا� تله �� شد كه �� ���يل قر� نو+�هم، �ئيس �نجمن سلطنتي30 �نگليس به 
��J ;� �فتا� � ;� �قتي بو� كه لايحه � توسعه � ;مو+� پايه به طبقا( پايين تر �� پا�لما� به بحث گذ�شته شد. �� به مخالفت با 
�ين طرT پر��خت � ;� �� ضد �خلاقي � مخل خوشبختي ;� ها �� ��� +مين به حساB ;��� � �ين طو� بيا� كر� كه �ين ;مو+� 
به ;� ها مي ;مو+� به جا� �ين كه به كا�گر� مطمئن �� مز�عه يا �� ساير مشاغل مناسب با شأ� خو� بپر��+ند، �+ سرنوشت خو� 
�� +ندگي �حساo بيز��� كنند. ��  ���مه ��� �ين كا�، ;� ها �� ستيز� جو � سركش مي كند � ;� ها ��  قا�� مي سا+� تا �علاميه ها� 
فتنه �نگيز � كتاB ها� خطرناd � نشريه هايي ��  مطالعه كنند كه بر عليه ;مو+� ها� مسيحيت �ست. �� نمي تو�نست تصو� كند كه 
تنها يك قر� بعد، �علاميه جهاني حقوy بشر، حق هر �نسا� به ;مو+� �� �علاJ خو�هد كر�. لذ� ;� چه �� �� ;� +ما� �نكا� كر�، 

�مر�+� به �شو��� قابل توجيه �ست.
همين طو�، نبايد �ين تصو�خطا پيش ;يد كه تغيير�( ;مو+شي با هد�يت فنا��� ها� �طلاعا( � ��تباطا( ـ  علي �غم قد�( ;� ها ـ 
به �جو� ;مد� �ست. ;مو+� به مر�تب فر�تر �+ +يرساخت ها� فنا���نه �ست. ;مو+�، �صلي سا+ند� �� �� خو� جا� ���� �ست � ;�، 
�ظيفه �� فرهنگي � �جتماعي �ست كه صر\ نظر �+ �گرگوني هايي كه �� ;� �تفاy مي �فتد، به مطرT كر�� ��با�� مؤلفه ها� �نساني، 
;�ماني � ��+شي خو� خو�هد پر��خت. تا�يخ به ما مي ;مو+� كه �� فنا��� ها� جها� نوعي يكپا�چگي �جو� ���� تا �فتر�y � جايگزيني، 

� به �هد�\ �جتماعي ��بسته �ند تا غير �+ ;�.
�ين تصو� كه بعضي �+ عناصر ;مو+�، تغييرناپذيرند، مانند شكل فعلي مد�سه، نحو� � سا+ما� �هي كلاo � جايگا� «نوشتا�» �� 
تد�يس، �شتبا� �ست. همه � �ين ها �� طي تا�يخ به �ست ;مد� �ست. �ين عو�مل، نشا� �هند� � تد��d � ;��يشي �ست كه به تد�يج 
پديد�� شد� �ست، �� طي +ما� تغيير پيد� كر�� � مي تو�ند �+ بين نيز بر��؛ مانند �فكا�� خا� ��با�� � تد�يس، �بز��ها� برقر��� 

نظم �� مد�سه � مفاهيم علمي �يجا� شد�، كه �� ;� +ما� تصو� مي شد ���J خو�هند ;���.
نبايد �نتظا� ��شت �نقلاB ;مو+شي، �� شهرها� ما �گرگوني �يجا� كند. +ما�، كوتا� �ست � �نسـا� مي ��نـد كه لحظا( حساسي 
بر�� �قد�J كر�� پيش ;مد� �ست. �+ �ست ���� هر فرصت مي تو�ند ما �� چندين �هـه به عقب برگر��ند. بر�� مثا4، �� مطالعه �� 
جديد، مشخص شد كه �� كشو� غنا � جمهو�� كر�، چهل سا4 پيش، هر �� ��;مد سر�نه بر�بر� ��شتند. �ما، �� شر�& �هه � حاضر، 
��;مد سر�نه � كر�، شش بر�بر بيشتر �+ كشو� غنا بو� � �ليل �ين �ختلا\، موفقيت بيشتر كر� �� جذB � �ستفا�� �+ ��نش بو�� �ست. 
سكو�، تأخير يا مسامحه «شكا\ علمي» �� گستر� مي �هد � پيامدهايى جد� بر�� توسعه � كشو�ها به همر�� ����. �� عصر 

جهاني شد�، حذ\ شد� �+ صحنه جهاني خطرناd تر �+ عقب ماند� �+ ;� �ست.
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�نسا� بايد بينش خو� �� �+ چالش ها� ;يند� �فز�يش �هد � تو�فق همگا� �� �� حمايت �+ پيشرفت �� �ين مسير فر�هم 
;���. همين طو�، ضر��� �ست �� جهت پيش بر� نو;��� ها گاJ بر��شت � �+ تجربه كر�� نترسيد. �لبته، سنت ها� 
«تمركزگر�» هنو+ تأثيرگذ��ند � �ين نگر� كه هر پديد� � نو �� ;مو+� بايد �+ بالا به پايين سر�يت كند، ��لت ;� 
�� توضيح �هد � �+ طريق كانا4 ها� معمولى �جر� شوند، هنو+ �جو� ����. �گر �ين ��ند ���مه پيد� كند، ممكن �ست به 
طو� جبر�� ناپذير� عقب بمانيم. بد�� تجربه �ند�+� �� كليه � سطوT، هيچ گونه نو;��� �جو� نخو�هد ��شت � بد�� 
نو;���، �يجا� �گرگوني �� مد��o � �نطباy ;� ها با شر�يط جديد غيرممكن �ست. بايد تحقيق � توسعه �� قلمر� ;مو+� 
�� تقويت كر�. بسيا�� �+ برنامه ها� حمايت �+ علوJ �+ ;� �� ناموفق بو��     �ند كه تحقيقا( كا�بر�� �� ;مو+� �� به 

حساB نيا����        �ند؛ �� ساير مو���، منابع �ختصا� يافته به �ين كا�، كم � با فاصله +يا� بو�� �ست.
يا�گير� بايد با عمل همر�� شو�. ;يند� � ;مو+� فقط به �فر��� كه با ;� سر�كا� ���ند تعلق ند���. �فر�� �يگر� نيز با ����� � ميل خو� بايد 
���� �ين بحث شوند. �ين �فر�� شامل ��نشگاهيا� � ��نشگا� ها، نمايندگا� صنايع، به خصو� بخش مربو8 به خدما( �طلاعا( � ��تباطا(، 
طر�حا� چند �سانه �� � كا�گر�� فني � جامعه � محلي �� �� سطح محلي � منطقه �� �ست. بد�� شك، �+ �ين تجا�B، �ستفـا�� هـا� 
 Bيـا�� مي تو�� كر� � �+ ;� جايي كه ;مو+�،  «      بد�� مر+» شد� �ست، به سر�سر جها� مي تو�� سر +� � به شناسايي � مبا�له تجا�+

نو;���نه � مفيد پر��خت.
�� سر�سر تا�يخ، ;مو+�، تغيير�تي پايد�� � ;�ما� شهرهايي به �جو� ;���� �ست، �لي بافت ;مو+�، به ند�(، ��حد� �گرگو� شد� �ست كه 
فر�تر �+ ;� ;�ما� شهر بر��. �� �ين مو�قع، بايد به سرعت حركت كر� يا عقب ماند� به حا4 خو� �ها شد. �نسا� �كنو� بر سر �ين �� ��هي 

حساo قر�� گرفته �ست.
*�با�� F نويسند�:

خو+� جاكوئين بر�نر مديركل بنيا� برنامه ها� ;مو+شي �� شيلي � �ستا� مؤسسه � �قتصا� سياسي ��نشگا� ;��لف �يبانز31 � عضو 
هيأ( مدير� � مؤسسه بين �لمللي برنامه �يز� ;مو+شي يونسكو �ست. �� جامعه شناo � متخصص حو+� � تعليم � تربيت �ست 
� �� �� ��نشگا� «كاتوليك شيلي» � «;كسفو��» به تحصيل پر��خته �ست. �� پژ�هشگر مؤسسه «فلاكسو32» �� سا4 ها� 
گذشته، �ستا� مدعو �� ��نشگا� ها� ;ند، كلمبيا، �پا�تما� تحقيقا( ;مو+شي �� شهر مكزيكو � ��نشگا� ;تونوما �� با�سلو� بو�� 
 Jنجا� �عتبا�بخشي ملي � معا�� شو��� ;مو+� عالي  تلويزيو�، �ئيس شو���  �ست. �� شيلي �� سمتِ �ئيس شو��� ملي 
�ظيفه كر�� �ست. �� �� طي سا4 ها� 1998-1994 �+ير �يالت ��لت شيلي بـو�� �ست. «بر�نر» نويسند� كتاB هايي ��با�� � 

سياست گذ��� �� ;مو+� عالي، نظاJ ها� ;مو+شي � فرهنگ � نوگر�يي �� �مريكا� لاتين �ست.
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بيست سا4 پس �+ ��گذشت ژ�� پياژ�، كنفر�نسي 
با عنو�� «ساختن گر�يي: كا�بر�ها � چشم �ند�+ها �� 
;مو+� � پر���» بر�� بز�گد�شت �� سا+ما� �هي 
 4-8  �� ژنو5،  ;مو+شي  تحقيقا(  بخش  كه  شد 
 � پياژ�6  ژ��  ;ثا�  بنيا�  حمايت  با   2000 سپتامبر 
 Jعضا� هيأ( علمي گر�� ها� ���� شناسي � علو�
;مو+شي ��نشگا� ژنو �ين كنفر�نس �� برگز�� كر�. 
�ين موضو&،��ست �� مركز توجه ;ثا� �ين �نديشمند 
بر�سي  كه  �سيد  ما  فكر  به   � ��شت  قر��  بز�گ 
بر�� ��شن كر��  مفهوJ ساختن گر�يي، �سيله �� 
نكا( برجسته � محد��يت ها� نظريه � پياژ� �+ 
�شد شناختي7 � تكوين علم8 �� حو+� � ;مو+� 
برخو����  خاصي  �هميت   +� كه  �ست  پر���   �

نظريه پر��+� ها�  كه  �ست  ��شن  �كنو�،  سي سا4،  حد�قل   +� بعد  �� نه تنها موجب �نجاJ تحقيقا( گستر�� � مستمر �ست. 
� �تخاC ��يكر�ها� خلاy �� يا��هي9 � علم ;مو+� شد� �ست، بلكه +مينه �� بر�� ���ئه � نظريه ها� �مر�+� با ��يكر�ها� 
ساختن گر�يي، به عنو�� مكمل10  يا حتي متناقض11 ـ  نسبت به نظر �� ـ � �� ��تبا8 با �شد � يا�گير� فر�هم كر�� �ست. 
�ليل جست �جو � كشف ��بطه ميا� «ساختن گر�يي � ;مو+� � پر���12» �ين بو� كه �ين موضو&، �� عين نابا��� � تعجب، 
تا �ين +ما�، �� خو� ژنو نيز به طو� جد� � عميق مو�� غو� � بر�سي قر�� نگرفته بو�. بنابر�ين، �نتخاBِ موضوعي مفيد بو� كه 
بتو�ند +مينه � طرT مجد� بسيا�� �+ بحث ها � تحليل ها� �نجاJ شد� �� بنيا� ;ثا� پياژ� ـ طي بيش �+ بيست سا4 كا�ـ �� �� 
بعضي جنبه ها� �صلي ساختن گر�يي، مانند ��تبا8 ميا� ���� شناسي ژنتيك � علوJ شناختي يا ���� شناسي ژنتيك � تا�يخ علم 
فر�هم كند. بر�� �سيد� به �ين مقصو�، بر �ين ��قعيت �Cعا� كر�يم كه، ;مو+� � پر��� يكي �+ +ند� ترين حو+� ها� �شد 
تفكر ساختن گر�يي �ست. �نگيز� � ما �+ بر�سي ��تبا8 ميا� ساختن گر�يي � ;مو+� � پر���، ��شن كر�� بعضي مسائل نظر� 
�صلي � مرتبط با تغيير�( صو�( گرفته �� ��يكر�ها� مو�� �ستفا�� �� نظاJ �سمي ;مو+� بو�. ��يكر�هايي كه نظاJ ها� 
يا��هي �مر�+� �� �صلاT كر�� � تغيير�( �يجا� شد�، به ميز�ني قابل توجه، تحت تأثير عقايد پياژ� ـ  چه �� +ما� مديريت 
�� �� �فتر بين �لمللي تحقيقا( ;مو+شي � چه بعد �+ ;� ـ شكل گرفته �ست. بر�� �سيد� به �ين هد\، تصميم گرفته شد كه 
+مينه � گفت گو با ��گر�� فر�هم شو�: �لف)گفت گو با محققا� نظاJ ها� گوناگو� �� موضو& ساخت � گر�يي، معتقد به �ين كه 
ساختن گر�يي نه تنها �� حو+� � معرفت شناسي، ���� شناسي، ����  شناسي �جتماعي، ���� شناسي تربيتي � منطق، بلكه حتي 
�� حو+� جامعه شناسي نيز مو�� توجه � بر�سي قر�� گرفته �ست؛ B) گفت گو با نظريه پر��+�ني كه ����كا( � تعا�يف متفا�تي �+ 
مفهوJ ساختن گر�يي ���ند. �لبته بايد توجه ��شت كه �ين شما�� �+ �ين مجله، فقط بخش كوچكي �+ مفاهيم � نظرها� ���ئه شد� 

�� كنفر�نس �� عرضه مي كند.
معرفت شناسي،  حو+� ها�   �� كه  كنيم  منتشر    �� مقاله  چها�  تو�نسته �يم  تنها  كنفر�نس،  جلسا(   �� ���ئه شد�  مقاله  هفد�   +�
���� شناسي، ���� شناسي تربيتي � منطق بو�ند. متأسفانه، نتو�نستيم ساير ;ثا�، �+ جمله مقاله ها� جي سلرير13، �\ ��به � جي 
�� مونك14 ��، كه همين موضو& �� �� حو+� ها� +يست شناسي، علم �خلاy، جامعه شناسي � فلسفه حقوقي مو�� بحث قر�� ���� 

كا�بر*ها2 � چشم 	ند	�ها3 *� �مو�� � پر���

نويسند�: ژ	$ ژ	w *�كِت4 
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� ما �� به فر�سو� مسئله �� حو+� ها� ���� شناسي، ���� شناسي تربيتي � چها� چوB ها� قياسي15 �هنمو� شد� �ند، �� �ين جا ���ئه �هيم 
� به �ليل محد��يت فضا� چاپ، تصميم گرفتيم كه پوشش مقاله ها �� محد�� كنيم. �فر��� كه مايل به مطالعه مقاله هايي هستند كه �� 
�ينجا نيامد� � چيز� حد�� هشتـا� مقالـه ��بـا�� �بعـا� �يگـر ��بطـه بيـن ساختـن گـر�يـي � ;مـو+� �ست، مـي تـو�نند به مجمـوعه 
منتشر شد� تـوسط بخش تحقيقـا( ;مـو+شي ژنـو �� سپتـامبـر سـا4 2000 مـر�جعـه كننـد. بـايـد �ضافـه كر� كه علا�� بـر چهـا� 
مقـالـه يـا� شـد� �� فـوy، �� مقالـه �يگـر نيـز �� �يـن مجمـوعـه گنجـانـد� شـد� �ست؛ يـكى �+ �ين مقـالـه ها تـوسـط ��� كاتـو 
� سي كامي16 � �يگـر� تـوسط �لي �� ماسد�17 نوشته شد� �ست. هد\ ما �+ گنجاند� �ين �� مقاله، منعكس كر�� بعضي �يد� ها ��با�� 

تأثير �فكا� � عقايد «ساختن گر�يي» �� ژ�پن � �مريكا� جنوبي بو�� �ست. 
قبل �+ ���ئه �ين مقاله ها �� �ين مجموعه، �+ ;� جايي كه �ين شما�� �+ مجله، بخشي �+ نتايج كا� كنفر�نسي �ست كه به منظو� بز�گد�شت 

پياژ� برپا شد� �ست، �بتد� به مر�� خدما( � يافته ها� �ين �نديشمند بز�گ ژنو� �� +مينه ;مو+� � پر��� مي پر��+يم.

خدما� پياژ� به �مو�� � پر��� � علو@ تربيتي
به �غم �متنا& پياژ� �+ قلمد��شد� به عنو�� صاحب نظر ;مو+شي  � با �جو� �ين كه �� هيچ گا� تحقيق مستقيمي �� +مينه � علوJ تربيتي18 �نجاJ ند��  � 
با �� نظرگرفتن �ين كه مقاله ها� �� �� +مينه � ;مو+�، �� مقايسه با تحقيقا( �يگر �� �� موضوعا( +يست شناسي، ���� شناسي، معرفت شناسي � 
منطق، �نگشت شما� �ست، �� تماJ طو4 عمر خويش، علاقه مند� خو� �� نسبت به �ين �شته، �+ طريق ��گير� مستقيم � غيرمستقيم با مسئله، چه 
�� سا4 هايي كه مديريت �فتر بين �لمللي ;مو+� (IBE) �� برعهد� ��شت � چه با �نتشا� نتايج پژ�هش هايش �� +مينه � ���� شناسي ژنتيك، طي 

سا4 ها� 1920 � بعد �+ ;� حتي تا ���خر �هه � 1970، يعني +ما� فوتش، نشا� ���� �ست.
�فكا� پياژ� � پيشنها�ها� �� �� موضو& ;مو+� � پر��� �� مي تو�� �� چها� �سته طبقه بند� كر�:

�لف) نظاJ ها� يا��هي19 (برنامه ها20 � ساختا�ها21)
B) معلما� � ;مو+� ;� ها22

�) ��� ها23
�) ��نش ;مو+�� � �شد هوشي � �خلاقي ;� ها24

چنا� كه خو�هيم �يد، �ين +مينه ها� مو�� توجه، �� مر�حل �شد نظريه «ساختن گر�يي» 
�� نيز منعكس �ست. �� گر�� � � �، يعني �� ��� ها � ��نش ;مو+�� � �شد هوشي � 
�خلاقي ;� ها، طبيعي �ست كه پيشنها�ها� �� �غلب به طو� مستقيم � بر�ساo كشفيا( 
�� �� معرفت شناسي � ���� شناسي ژنتيكي ���ئه شد� باشد، �لي، �� �� گر�� �يگر نيز 
�ما،  بپر��+�.  نظر  ���ئه  به  كشفيا(  هما�  تأثير  تحت  تا  �ست   ���� �جا+�  خو�  به  پياژ� 
�� به عنو�� مدير �فتر بين �لمللي تعليم � تربيت  با نظاJ ها� يا��هي، نقش  ��تبا8   ��
با  ��تبا8   ��  �� نظر  مثا4،  بر��  كر�.  �هنمو�  چند  تغيير�تي  �عما4  به   ��  ��  (  IBE)

�يجا� �شته ها� تحصيلي، كه �نتخاB �� تا حد ممكن به تعويق مي �ند�+�، به �ين �ليل بو�� �ست كه فرصت لا+J بر�� مشخص شد� � 
��شن شد� تو�نايي ها� ��نش ;مو+��، به عنو�� لا+مه � �نتخاB، �� �ختيا� ;� ها قر�� گير�ـ فرصتي كه ;� ها بتو�نند با كمك ��لدين، معلما� 
� متخصصا� ���� شناسي، �ستعد��ها � علايق خويش �� بشناسند ـ فرصت هايي كه �� ;�، موضوعا( ��سي � +مينه ها� مطالعه، متناسب 
با ميز�� �شد � قابليت ها� فر�� ;� ها تهيه، تد�ين � �جر� شو�. �� عين حا4، محيط � فرصت ها� مطالعه به گونه �� باشد كه ��نش ;مو+�� 
بر هد\ ها� صرفاً  مبتني  يا  ;يند�   �� موفقيت  معيا�ها�   +� بر�ساo مجموعه ��  بهر� مند شوند � صرفاً  �+ �ضعيتي مسا�� � همسا� 
;كا�ميك � نهايي � مطلق، مو�� ��+يابي قر�� نگيرند (1949، تجديد چاپ ��1972: 71). �� ��تبا8 با موضو& برنامه ها� ;مو+شي25، پيشنها� 
پياژ� �ين بو� كه برنامه ها بايد تا حد �مكا� سا�� باشند؛ فقط موضوعا( مبنا � پايه26 بايد ;مو+� ���� شوند � ���ئه ��o ها� تخصصي27 
بايد تا حد ممكن به تعويق بيفتد. همين طو�، توصيه �� �ين بو� كه �� مر�حل ��ليه � ;مو+�، هر چه بيشتر، +مينه ها� �شد هوشي � 
تماميت �شد فرهنگي ��نش ;مو+ فر�هم ;يد، +ير� برخو����� �+ �ين فرصت ها، ��نش ;مو+ �� بر�� ��يا��يي � سا+گا�� با موقعيت ها� �شو�� 
� مشكل +�� ;يند� ;ما�� مي كند � �+ �� �جو�� مي سا+� كه به بهترين �جه مي تو�ند �+ جنبه ها� گوناگو� عملي، فني، علمي � هنر� 
+ندگي �جتماعي بهر� گير� � به هنگاJ ���� به �نيا� كا� � +ندگي، به بهترين �جه ممكن، �يفا� نقش كند (هما�: 69). �� ��تبا8 با گر�� 
��J، يعني تربيت معلما� �� ���� ها� �بتد�يي � �بيرستا�، پياژ� به نكته �� �شا�� مي كند كه �مر�+� كاملاً مو�� قبو4 �ست � ;� ���� بو�� 
تحصيلا( ��نشگاهي �ست كه سو�مند� �� جانبه �� �� به همر�� ����؛ يعني معلم تحت ;مو+�، هم �+ نظر �جتماعي، كه يكي �+ مهم ترين 
 Jتحقيق � مشا�كت �� �نجا T�� d�� همه مشاغل �ست، ��تقا مي يابد � هم فرصتي �� �ختيا� معلما� قر�� مي گير� تا با dجو� مشتر�
پژ�هش ها� علمي، �+ نتايج �ين پژ�هش ها � �+ جمله تحقيقا( ���� شناختي � به �يژ� ���� شناسي �شد شناختي28 كو�كا� � نوجو�نا� 

توصيه � پياژ� �ين بو� كه �� مر�حل 
��ليه � ;مو+�، هر چه بيشتر، +مينه ها� 
�شد هوشي � تماميت �شد فرهنگي 

��نش ;مو+ فر�هم ;يد.
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�� كلاo ها� ��o � موضوعا( ;مو+شى خو� �ستفا�� كنند � عاملي بر�� �نتقا4 فرهنگ پژ�هش 
باشند. توصيه ها� پياژ� �� ��تبا8 با نظاJ ها، برنامه ها � تربيت معلما�، هنگامي به ��� �هميت مي �سد 
كه به توصيه ها� �يژ� � �� ��با�� � ��� ها توجه شو�. �ين توصيه ها،  خو�، مبتني بر ضر��( ;گاهي 
�+ مر�حل �شد هوشي � �خلاقي ��نش ;مو+�� �� ���� ها� كو�كي � نوجو�ني �ست. به طو� حتم، �� �� 

گر�� ;خر، يعني ��� ها � ��نش ;مو+��، �فكا� � �يد� ها� پياژ�، منبعي كاملاً غني � مبتكر�نه �ست.
�+ �شد هوشي �   �� ژنتيكي  ���� شناسي  �+ مشاهد�(  با ��� ها،  ��تبا8   �� پياژ�  �كثر توصيه ها� 
�خلاقي كو�كا� � نوجو�نا� نشأ( گرفته �ست. �� ;غا+، بد نيست به بعضي �+ كشفيا( ��ليه �� كه به 
طو� مستقيم �� ���ئه توصيه ها� �� تأثير ��شته، �شا�� �� كنيم. �� ��تبا8 با �شد �خلاقي، كشف مهم �� �ين بو� كه �� نو& كُد �خلاقي29 
�جو� ���� كه ـ �گر پيش +مينه ها� �شد خو� �نگيخته30 ;� 
فر�هم ;يد ـ �فتا� �خلاقي كو�كا� �� به طو� متو�لي هد�يت 
يا  �جتماعي31»  «غريز�  نوعي   +� �خلاقي،   4�� كُد  مي كند. 
 dكو� �فتا�   � مي شو�  برگرفته  �Cتي32»  �جتماعي  «تمايل 
يا  جانبه33  يك  �حتر�مي  مي �هد:  �� شكل  ما���   � پد�  با 
به عبا�( �يگر، ترسي توJp با عشق � تحسين. ��مين كُد 
به  كو�كا�  كه  مي گير�  شكل  ��جانبه ��   Jحتر��  oبر�سا
تد�يج �� ��تبا8 با همسالا� خويش � همچنين با كو�كا� 
بز�گ تر �+ خو� � با بز�گسالا� � به هنگاJ �لگوپذير� �+ ;نا� به �ست مي ;��ند. پياژ� �ين كشف �� خيلي +��  � با توجه به پيوند موجو� ميا� 
فر�يندها� ���� شناختي � ���ني – �جتماعي توسعه ��� � چگونگي �نتقا4 �+ يك كُد �خلاقي به كد �يگر �� ـ با توجه به تعامل با �يگر�� ـ 
� با �� نظرگرفتن فر�يندها� مشابه �� �شد عقلاني، �مكا� پذير كر�. �� ��تبا8 با �ين گر��، كشفيا( ���� شناسي ژنتيك حتي �+ �ين هم 
فر�تر �فت � تحت تأثير علاقه ��فر پياژ� به موضوعا( معرفت شناختي34، پيشرفت فر���ني كر�. قبل �+ �ين كه با �قت بيشتر به �ين موضو& 
بپر��+يم، شايد بهتر باشد به توصيه ها� پياژ� �� ��تبا8 با ��� ها� مناسب � شايسته، برگرفته �+ نتايج تحقيقا( �� ��با�� � �شد �خلاقي، 
نظر� ��با�� بيفكنيم. ��لين توصيه ها ��با�� � �ين موضو&، به طو� طبيعى، �ين �ست كه «شيو� ها� ;مو+� �خلاقيا(35 بايد با توجه خو� 

كو�d �نجاJ گير�» ؛ يعني �طلاعا( به �ست ;مد� ��با�� � كو�d �� مبنا� كا� قر�� �هد (پياژ� 1920: 219).
پيشنها�هايي كه �� ��تبا8 با ;مو+� �خلاقيا( ���ئه شد� �ند، �ساساً پاسخ هايي به �ين پرسش �ند كه ;يا فر� بايد «هر �� نو& تمايل �خلاقي 
����� كو�كي خو� �� (كد �خلاقي �حتر�J يك جانبه � كد �خلاقي �حتر�J �� جانبه) بد�� ترجيح يكي بر �يگر� � �� سنين يكسا� به كا� 
گير�»، يا «;� ها �� يكي بعد �+ �يگر� به كا� بر� يا �طمينا� حاصل كند كه يكي بر �يگر� ��جحيت ����» (هما�: 192). نو& كا�بر�، 
به هد\ تعيين شد� توسط جامعه بز�گسالا� بستگي ����. �گر هد\ ;� جامعه، تربيت � پر��� �فر��� متكي به خو� � تو�نا �� تعامل با 
�يگر�� بر�ساo �حتر�J متقابل باشد، تعامل � تبا�4 با گر�� همسالا� مو�� تشويق قر�� مي گير� � به ;� ها �جا+� ���� مي شو� كه به تد�يج 
يا� بگيرند كه ��+� مشا�كت � �سيد� به قو�نين �� جانبه �فتا� �� بشناسند. �گرچه، تكيه بر �ين �مر بدين معنا نيست كه �تخاC �ين ��يكر� 
به تنهايي كافي �ست، +ير� هر يك �+ مر�حلي كه �� ;� كو�d، �لز�ماً به �خلاy ��يج ;� سن مي �سد نيز بايد �� نظر گرفته شو�. همينطو� 
+ماني كه ���بط مبتني بر شكل گير� �حتر�J متقابل مو�� تأكيد �ست، بز�گسالا� بايد مسئله �قتد�� � نيا+ كو�كا� �� به ��هنمايي �� نظر 
بگيرند. قضا�( ها� مبتني بر �سته  بند� پياژ�، ��با��، �� �شد عقلاني نيز مشهو� �ست: بر�� مثا4، �� �� �ثر منتشر شد� �� �� سا4 1935 
(صفحه 248) توصيه مي كند كه، �گر چه ترغيب كو�d به �نجاJ فعاليت ها� ;+�� �� جستجوگر� ها� شناختي �� بسيا� حياتي �ست، �عِما4 
ميز�� معيني �+ «�نضبا368» �+ جانب بز�گسالا� نه تنها ممكن �ست ضر�� ند�شته باشد، بلكه حتي ممكن �ست بر�� تأمين �شد قابليت 
كو�37d �� �ستدلا4 هوشمند�نه38 � �يجا� علاقه به ساختا�� �جتماعي مشتمل بر همكا�� با كو�كا� � بز�گسالا� ضر��� باشد (صفحه 8). 
�� مجمو&، مي تو�� گفت كه پياژ� �� هر �� گر�� �خلاقي � هوشي، مايل �ست ��شن كند كه بر�ساo ���� ها� ���� شناختي، «��� ها� 
 Jبا �حتر� Jpنو �� تعليم � تربيت،  نه تنها كا�كر� �جتماعي معلما� �� حذ\ نمي كند، بلكه به عكس، �يجا� ��حيه � همكا�� ميا� كو�كا� تو
به بز�گسالا� �� بر عهد� � ;نا� مي گذ��� � تا حد ممكن، فشا�ها � �جبا�ها� بز�گسالا� �� كاهش ���� � ;� �� به همكا�� �+ نو& برتر 
تبديل مي كند» (صفحه 264). بنابر�ين، ��ضح �ست �گر �شد هوشي � �خلاقي كو�d، هد\ ;مو+� � پر��� باشد، ���ئه ميز�� معيني �+ 
�خالت � حمايت معلم، به شكلي متناسب با حس �حتر�J يك جانبه � كو�d، ضر��( مي يابد. �� عين حا4، مهم ترين توصيه � �� �ين 
�ست كه عامل نهايي �� پر��� كو�d، به عنو�� يك موجو� مستد4 � منطقي، ;+�� � تنها گذ���� �� با خو� � همسالا� �� پي  گير� 
علايق � �غبت هايش �� پاسخ گويي به خو�سته ها � سؤ�لا( بي شما� خو� �ست. بنابر�ين، مي بينيم پياژ� �� مجموعه ;ثا� خويش، به ��شني، 
�+ كا�بر� شيو� ها� فعا4 يا��هي ـ يا�گير� �� مد��o حمايت مي كند. كو�d +ماني قو�نين �خلاقي39 �� همانند حقايق عقلاني40، به طو� 
كامل ���� سا+�41 ، جذB � پذيرفته مى شوند  كه خو� ��، حد�قل �� بخشي �+ مو���، به طو� ;+�� � بد�� تكيه بر بز�گ تر، بتو�ند ;� قانو� 
�� �� Cهن خويش بسا+� � يا با+سا+� كند. �� عين حا4، نبايد �� ��تبا8 با ���� نقش مركز�42 به فعاليت ها� كو�d �شتباهي پيش ;يد 
� تصو� شو� كه كو�d �+ نظر پياژ� ��بينسو� كر�+�يي43 �ست كه به تنهايي قا�� به حل هر نو& مسئله �� هست. �قتي �� سا4 ها� حد�� 
1970 ���� شناo ;مريكايي ;�. ;�، �يو�نز44 نظر پياژ� �� ��با�� � عقايد ��سو45 سؤ�4 كر�، پياژ� جو�B ��� �� عين حا4 كه نقطه نظر �� �� 

�مو��  iهد ،w*خلاقي كو	گر �شد هوشي � 	 
� پر��� باشد، 	�	ئه ميز	$ معيني 	� *خالت � 
حمايت معلم، به شكلي متناسب با حس 	حتر	@ 

يك جانبه F كو*w، ضر��� مي يابد.
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مو�� مو�ظبت � مر�قبت كو�d با نظر ��سو هم خو�ني ����، �لي، �حساo �� (پياژ�) �ين �ست كه ;� 
 dفيلسو\ بز�گ (��سو) �� نا�يد� گرفتن «كليت �جو�� �ميل46» � غفلت �+ بعُد �جتماعي �شد كو�

�چا� �شتبا� شد� �ست (پياژ� 1973: 99).
بد�� ���� به جزئيا( مي تو�� گفت كه توصيه ها� پياژ� به طو� مستقيم، �+ كشفيا( پيشرفته � �� 
�� ���� شناسي ژنتيك �ستخر�� شد� �ست. ��لين كشفي كه �ين �شته �� كاملاً متحو4 كر�، �جو� 
مر�حل �شد47 بو�. هر يك �+ �ين مر�حل، ساختا�� �قيق � مشخص ���� � ����� �يژگي هايي �ست 
كه �+ نظر �ياضي �لگوپذير48 هستند. پياژ� �بتد� فكر مي كر� كه �جو� �ين مر�حل به �ليل گذ� تفكر �+ 

شكل خو�- مد��49 به شكل غيرمتمركز50 �ست، �ما، خيلي +��، نتايج تحقيقا( �� نشا� ��� كه �ليل عميق تر� بر�� �ين قضيه �جو� ���� � 
;� عبا�( �ست �+ �جو� �يالكتيك ميا� مر�حل51 � تحولا( ;� ها52 . كو�d با موفقيت تد�يجي �� پيوند مر�حل به يكديگر �+ طريق تحولا( 
;� ها ـ �بتد� �� سطح حركا( حسي ـ حركتي53 (حركت �شيا � غير�) � سپس �� سطح عمليا(54 (جمع، تفريق، ضرB، �عد��، حركت ها � 
 58yيژگي  ها� تحولى،  تبيينى56، پيش بين57 � خلا� ،Jها� عملياتي55 مي پر��+� � �� �ين �قد� Jها� حركتي � سپس نظا Jغير�)ـ به ساختن نظا
�� به طو� فز�يند�، غني، قد�تمند � منسجم مي گر��. �گر �ين �لگو� �شد ��ست باشد، هم چنا� كه نتايج بسيا�� �+ پژ�هش ها� تجربي 
نشا� مي �هد، نتيجه گير� ;مو+شي �+ ;� كاملاً ��شن �ست. مربياني كه شيو� ها� فعا4 �� بر�� يا��هي برمي گزينند، خو�شا� �� �+ يك سو 

مجبو� مي بينند مو��� توصيه شد� ��با�� � هماهنگ � متناسب كر�� 
مفاهيم � محتو�� ;مو+� با سطح �شد عقلاني �� �عايت كنند  � �+ 
سو� �يگر، �+ ;� جايي كه فر�يندها� يا�گير�، حد�قل �� بخشي �+ 
;�، تحت تأثير تعاملا( يا�گيرند� (نه تنها �� مو�جهه با ��قعيت ها� 
محيطي كه به تد�يج ;� �� كشف � تشريح مي كند، بلكه �� تعامل 
با همسالا� � بز�گسالا�) قر�� ����، به خوبي مي ��نند كه با �ست 
كا�� �� محيط ;مو+شي، مي تو�نند به كند كر�� يا شتاB ���� به 
�شد � توسعه � Cهني كو�d كمك كنند. �ما، با �� نظرگرفتن ماهيت 
+يستي � عمق نظاJ ها� شناختي، كه كو�d با تكيه بر ;� ها � �� 

پرتو بنيا�ها� ژنتيك ـ ���� شناختي خويش به ساختن سا+� ها� Cهني خو� �قد�J مي كند، هد�يت � شتاB �� ;مو+�، لا�قل �� مطالبي كه 
عميق ترين لايه ها� Cهني فر� �� تحت تأثير قر�� مي �هد، نمي تو�ند بد�� نگر�ني باشد. بر�� مثا4، موفقيت سريع، �لي سطحي �� پر��� 
مها�( ها� عد�� كو�d، مي تو�ند بر�� ساخت +يربنايي �لي كُند  نظاJ عملياتي، +يا� ;�� باشد؛ ساخت +يربنايي يك نظاJ عملياتي، �يشه �� 
تجا�B خو� �نگيخته كو�d ���� (جمع كر�� ها� تجربي، جو� كر�� � غير�) � �+ ��منه � عمل بسيا� گستر�� تر� �+ ;نچه نتيجه � يا�گرفتن 
حساB مرقومي �ست، برخو���� �ست. برعكس، �گر هميشه شخص �� �ها كنيم تا ��� حل ها� خو� �� �� مو�جهه با مسائل شناختي پيد� كند، 
ممكن �ست موجب كندشد� �شد �� شويم، كه مي تو�نست موجب كسب سطح بالاتر� �+ عمليا( Cهني گر��؛ عملياتي، كه �� شر�يط ��ست، 

شايد حتي شخص معلوC 4هني هم بتو�ند �+ طريق فر�يندها� ساختن، مانند �نديشه ها� �نتز�عي59، به ;� �ست يابد.
جلب   ��  �� توجه  عملياتي  مها�( ها�  تو�لي   �� كه  موضوعي   � �ست  ژنتيكي  ���� شناسي  يافته ها�   oبر�سا پياژ�،  تربيتي  پيشنها�ها� 
كر�، مي تو�ند �+ نظر پيامدها� ;مو+شي به نتيجه گير� ها� شتاB +�� �� منجر شو�. �ين مو��، شامل نظر �� ��با�� ��تبا8 بين مها�( �� 
كميت ها� گستر��60 � �نتز�عي (جمع �عد�� � غير�) با مها�( �� كميت ها� متمركز61  � منطقي (جمع كر�� طبقه ها� منطقي � غير�) �ست؛ 
يعني مها�( هايي كه �+ نظر منطق � ��� شناسي �� ��لي مستتر �ست. �ين �� مها�( با تعامل بسيا� نز�يك با يكديگر توسعه پيد� مي كنند. 
پياژ� بر�ساo �ين نظر، به ;مو+گا��� توصيه مي كند كه كو�كا� �� خيلي +�� يا منحصر�ً با مسائل كميت ها� Cهني � �نتز�عي (?=2+7) ;شنا 
نكنند � �ين كا� بايد بعد �+ كسب مها�( كميت ها� عيني � منطقي صو�( گير� (جمع كر�� +يرمجموعه ها� �سته گل بر�� �سيد� به 
مجموعه گل ها � �ستقر�ء �ين كه با �يد� يك �سته گل بفهمد �� يك �سته گل كه مركب �+ 7 گل مينا � �� گل لاله �ست، تعد�� گل ها� 
 dسته گل بيشتر �+ تعد�� گل ها� مينا �ست). ;يا مقصو� پياژ� �� �ين جا، �ين نبو�� �ست كه �+ ;مو+� �عد�� � مسائل عد�� تا موقعي كه كو��
طبقه � ��بطه منطقي �� �� Cهن خو� نساخته �ست؛ يعني، تا موقعي كه �عد�� تجربي � لاجرJ هنو+ كيفي �� به �عد�� عملياتي تبديل نكر�� 
�ست، بايد خو����� شو�؟ با �طلا& �+ ��يه �حتيا8 ;ميز �� � مخالفت �� با ��� حل ها� بسيا� قاطعانه � خشك، به صحت �ين پيشنها� شك 
مي كنيم، �گر چه �� هم گاهي مي تو�ند �� �علاJ مدعا � نظريه هايش كمي عجله به خر� �هد. شك ما به �ين مطلب +ماني بيشتر مي شو� كه 
بد�نيم �� �� سا4 1961 � �� مقدمه �� طولاني بر�� جلد يا+�هم گز��� «مطالعاتي �� معرفت شناسي ژنتيك62» ��با�� مسائل مربو8 به توليد 
� �يجا� �عد�� �� Cهن، خاطر نشا� مي كند كه مي تو�� به كو�d كمك كر� تا تو�نايي ساخت Cهني مجموعه هايي �+ �عد�� �� �+ طريق شما�� 
�عد���، كه توسط �طر�فيا� �� ���ئه مي گر��، كسب كند، قبل �+ ;� كه، به عنو�� يك قاعد�، ساخت ها� عملياتي خو� �نگيز ��، همسا� سا+� 
كامل �� �مكا� پذير كر�� باشد (پياژ� 1961: 53). صر\ نظر �+ تفسير پيشنها�ها� پياژ� ��با�� � نظمي كه  بايد �� ;مو+� كميت ها� عيني 
� منطقي � كميت ها� Cهني � �نتز�عي �عايت گر��، بايد يا�;��� كر� كه يكي �+ توصيه ها� مكر� �� به مربيا� ;مو+� � پر���، �ين �ست 
كه ;� ها بايد �+ كنتر4 ها� تجربي خو�شا� به عنو�� �سيله �� بر�� تعيين ��ستي ��� ها يا ��يه هايي كه �� ;مو+� به كا� گرفته مي شو�، 
�ستفا�� كنند � هد\ �+ �ين كا�، نه تنها ترغيب كسب ��نش تجربي يا قر������ �ست، بلكه، كمك به كو�كا� �ست تا ��نش منطقي ـ �ياضي 
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خو� �� بسا+ند. علا�� بر;�، با توجه به نكا( بالا ��مي يابيم كه پافشا�� پياژ� بر لز�J به كا�گير� 
ساختا�ها� تفكر منطقي، تا ;� جا كه به تد�يس �ياضيا( مربو8 �ست، �� نتيجه تغيير�تي كه �� 
�ثر تلفيق � �عِما4 يافته ها� �ياضيا( جديد، خصوصاً نظريه مجموعه ها �� ;� به �جو� ;مد� �ست، 
تا حد��� تأييد گر�يد� �ست. به هر حا4، پياژ� به سرعت خو� �� �+ نحو� � تأثير �ين تغيير�( جد� 
� �� عامل منفي � مز�حم �� شناسايي كر�؛ يعني، �+ يك طر\، تد�يس �ياضيا( به هما� شيو� 
قديم � با �ستفا�� �+ تجريدها� سنتي � ��� ها� كلامي ���مه ��شت � �+ طر\ �يگر، بر عكس، 
�+ ;مو+� �ياضي به �ليل �ين كه مطالب � محتو�� ;� بر�ساo �ياضيا( جديد نيست، خو����� 
مي  شد. �ين نو& �ستنتا�، برخلا\ يافته ها� ���� شناساني �ست كه نشا� مي ���ند كو�d به طو� 
خو��نگيز به ��+يابي ها� شهو�� �+ كميت ها� مجر� � Cهني مي پر��+� � حتي به طو� خو��نگيز، 
به ساخت ��نش �ياضي (يا پيش – �ياضي)، قبل �+ ساخت �عد�� قابل بهر� بر����، �قد�J مي كند. پياژ�، �� جريا� مطالعا( خو�، �+ جمله �� 
مقاله سا4 1973 ��با�� � «;مو+� �ياضيا(»، چندين با� به عنو�� شاهد � نمونه ساخت گر�يي ، مثا4 ��ست فيزيكد�� خو�، ;قا� جو��63 
، �� طرT مي كند كه �� 4 يا 5 سالگي �+ طريق يك تجريد شبه تجربي ��يافت كه شما�� �+ ��ست به چپ � �+ چپ به ��ست يك ��يف 
سنگ �يز�، يك نتيجه �� ��بر ����. �ين مطلب، مؤيد �ين نتيجه �ست كه �ياضيا( بسيا� �بتد�يي، مانند خو��نگيز�نه ترين شناخت �+ هندسه � 
طبقه بند� � ��يف كر�� خو��نگيز كو�كا�، +مينه مشهو� �� بر�� شكل ���� به ��نشي فر�هم مي كند كه �� مرحله بعد، به عنو�� +يرساختي 

بر�� ساخت Cهني نظريه مجموعه ها مو�� �ستفا�� قر�� مي گير�.
�شو��تر�  يافته ها�  تبيين  به  � همكا���  پياژ�  بز�گسالا�،   � �� كو�كا�  تشكيل ساختا�ها� Cهني  �صلي  مر�حل  �+ مشخص كر��  بعد 
پر��ختند؛ يافته هايي مانند لز�J ��+� گذ��� متناسب بر�� ��� حل ها� شكلي (تصوير Cهني يا ����كي) � عملياتي (فعاليت ها� ����كي، عمليا( 
� �قد�ما( حركتي)، كه شخص بر�� حل مسائلي كه با ;� �� به �� مي شو�، ���ئه مي كند � همچنين، ��+� گذ��� متناسب بر�� +با� � فكر �� 
جريا� �شد � پر��� فر�. يافته هايي كه �� �ين مو��� به �ست ;مد، ���� شناسا� ژنتيك �� قا�� ساخت تا به مربيا� ;مو+� � پر��� توصيه 
كنند كه �� به كا�گرفتن �بز��ها� شكلي � +باني، �حتيا8 كنند. �� هر �� مو��، �ين خطر �جو� ���� كه تشويق كو�كا� با �ستفا�� �+ �بز��ها� 
تصوير� يا �بز��ها� +باني، كه هر �� مي تو�نند ��� حل ها� معيني �� بر�� �ين مسائل ���ئه �هند، ممكن �ست، ساخت مها�( ها� عملياتي 
��، كه موجب �نتقا4 ماهيت � جوهر� � ��� حل ها مي شوند، به تأخير �ند�+� (�ين ��مي ��گانه �+ �بز��ها� تصوير� � قالب پر��+� ;+���نه �ست 
كه بسيا�� �+ متخصصا� ;مو+� � پر��� �� تد�يس �ياضيا( مد�� به ;� گرفتا� مي شوند). �� خاتمه، به يافته � �يگر� �شا�� مي كنيم 
كه طي تحقيقا( 1970 ��با�� � سا+�كا�ها� �شد به �ست ;مد. پياژ� � همكا��� پي بر�ند كه يافتن  ��� حل عملي بر��  مسئله، به خو�� 
خو�، به كو�d �ين تو�نايي �� نمي �هد كه چگونگي يافتن ;� ��� حل �� توصيف كند. مربيا� تعليم � تربيت، با توجه به هد\ ها� ;مو+شي 
خو�، �ين يافته � پياژ� � همكا��� �� مو�� �ستنا� قر�� ���� � تأييد كر�ند كه يا�گير� ساخته ها� Cهني �� �� مرحله �نجاJ مي شو�: يكي پيد� 

كر�� ��� حل ها� عملي بر�� مسائل � �يگر�، نها�ينه كر�� يا�گير�.
شرT �ين مو���، �گر چه به طو� ناقص، تصوير� كُلي �+ پيشنها��( پياژ� � ��تبا8 ;� با تد�يس �� نشا� مي �هد � مي تو�ند تأييد� بر سهم 
گستر��   �� �� �مر ;مو+� باشد. عقيد� �� كه �حتمالاً بيش �+ هر چيز �� قلب �� بو�، �ين بو�كه مربيا� تعليم � تربيت، هم �+ يافته ها� 
���� شناسا� ژنتيك � ساير علوJ مرتبط به كا� خو� �ستفا�� مي كنند � هم خو� به طو� مستقل به �مر تحقيق � پژ�هش بپر��+ند تا بتو�نند يك 
نظاJ تد�يس �� بنيا� نهند � ��� هايي �� كه با هد\ ها� مو�� نظرشا� بيشتر تناسب ���� بيابند � به كا� بگيرند. بد�� شك، �� �+ پيشرفت  
�شته هايي مانند ���� شناسي تربيتي � تعليم � تربيت �� � هه  � هفتا� بسيا� خوشحا4 بو� � �ين نكته به خوبي �� مقاله � بسيا� سا+ند� � 

;نيك �يل با��يس64 تجسم يافته �ست.
�+ �شته ها �  ;مو+� � پر��� �� ���� هر يك  �ستفا�� ساختن گر�يي ��  به طو� خلاصه،  مو���  �كنو� فرصت بسيا� مناسبي �ست كه 

جهت گير� هايي �� كه ممكن �ست �� نتيجه  ;� به خو� بگيرند، بر�سي كنيم.

ساختن گر	يي � چالش هاF پيش ��
�� خلاصه �� كه ���ئه شد، نشا� ���يم كه پياژ� شخصاً �+ تحقيقا( خو� �� +مينه � ���� شناسي ژنتيك � معرفت شناسي چگونه بر��شت 
نمايد.  ���ئه  معلم  تربيت   � ;مو+شي  نظاJ ها�  ��با�� �  بلكه  ��� ها،   � ��نش ;مو+��  ��با�� �  تنها  نه   �� خو�  تربيتي  پيشنها��(  تا  كر�� 
همچنين، بسيا� جالب توجه �ست �� نظر بگيريم كه �شد � توسعه ;مو+� عمومي �� نيمه � ��J قر� بيستم به �ستفا�� �+ �لگوها� سا+گا� 
شد� �� �+ ساختن گر�يي �� �شته هايي منجر شد كه ;ما�گي �نجاJ �صلاحاتي �� تد�يس � �� يا�گير� مد�سه �� �� ��شتند. پياژ� خو� مبتكر 
� طرT كنند� � ��ليه � مفهوJ ساختن گر�يي نبو� � گلاسر+ فلد65 �� هنگاJ بر�سي تأثير�( �سيع ساختن گر�يي �� ;مو+� � پر���، با� �يگر 
�� مقاله � خو� خاطر نشا� ساخت كه �يشه ;� �� مي تو�� تا +ما� فيلسو\ مشهو�، �يكو66، جلو بر�. �لي، گستر�گي، �صالت � ماهيت چند 
�شته �� مطالعا( پياژ�، كه +يست شناسي، منطق، ���� شناسي � جـامعـه شنـاسي �� ��بـر گـرفتـه �ست، بـد�� تـر�يـد �� �� شخصيتي 
محـو�� قـر�� ���� � جـريـا� ها� ساختـن گر�� متعد�� �+ ;� منشعب شد� �ند. �ين جريا� ها صرفاً به ���� شنـاسي، كـه ژ�كـلين بيـد�67 
معـر\ ;� �سـت، محـد�� نيسـت، بلكـه همين جريا� نيز �� ���� شنـاسي �جتمـاعي (مانند مقاله ;� ـ  نلي پر( كلرمونت68)، ;مو+� � 
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پرورش (سيمور پاپرت69)، آموزش رياضيات (گای بروسو70، جرالد ورگناد71 و ديگران)، آموزش علوم، 
دو  ژان  دوبت72،  فرانكو  كه  طور  همان  دارد،  وجود  نيز  شناسي  جامعه  و  شناسي  زبان  آموزش  در 
مانك73، برنارد لاهير74 و فيليپ ظريفيان75 در جريان كنفرانس خاطر نشان كردند. به همين ترتيب 
و بدون تظاهر به جامعيت مطالب، در پرتو تفكرات پياژه، مشاهده ی كنيم كه ساختن گرايي چگونه 
در اثر تماس و تعامل با هدف های پژوهش های مختلف و سنت های متفاوت پژوهشي، تغيير پيدا 

كرده است.
تنوع حاصله در ساختن گرايي، بيش از هر چيز، حاصل تغييرات در پژوهش روان شناسي ژنتيك است. 
مطلب خصوصاً در  اين 
مطالعاتي صدق مي كند 

كه درباره ی كسب مفهوم عدد توسط كودكان انجام شده است. از 
تحليل های پياژه استنباط شده است كه اعداد، از امتزاج عملياتي 
بر طبقه بندی های منطقي و رابطه های منطقي نامتقارن، حاصل 
مي شود (5 مي تواند در آن واحد، به عنوان مركز ثقل مجموعه ای 
شامل عوامل 1 و 2 و 3 و 4 باشد و همچنين به عنوان عدد بعد از 
4 ديده شود، كه هر تفسير، تابعي است از ديگری). همان طور كه 
بيدو نشان مي دهد، تحقيقي كه در ژنو و در جاهای ديگر انجام شد، به فهم  اين مسئله منجرشد كه چگونه، قبل از سني كه امتزاج عملياتي 
به كمال مي رسد (معمولاً در حدود 7 تا 8 سالگي)، كودک مي تواند، البته با برداشتى محدود، كميت ها و ترتيب اعداد را به طور حسي درک 
كند و به طور ذهني بفهمد. اين امر، پيامدى دو بعدی بر ساختن گرايي را، لااقل در رابطه با ارائه پيشنهادهايي براى آموزش و پرورش، به 
همراه دارد: به اين معني كه، از يك طرف، ساختن گرايي را موظف مى كند تا احتمال تبديل توانمندى هاى بالقوه به اعمالى را كه ريشه در 
مرحله عملياتى اعداد دارد، استحكام بهتری ببخشد و از سوی ديگر، آن را تحت فشار قرار مي دهد تا اهميت بيشتری را برای بعُد عمل (در 
رابطه با كارهايي مانند شمارش كردن) و بعُد زمينه ای و پيراموني مراحل ساخت عدد پيش عملياتي در نظر بگيرد. با توجه به آنچه گلاسرز 
فلد و كامي76 در كنفرانس مشخص كردند، ضروری است به كودک اجازه داده شود كه فعالانه به ساختن مباني لازم برای مهارت ها و 
مفاهيم منطقي و حسابي خود اقدام كند تا براساس آن ها، تمام ساخت های رياضي بعدی او شكل بگيرد. به هر حال، وقتي نگاه دقيقي به 
مهارت های عددی كودكان زير 6 سال بياندازيم، نمي توانيم به چگونگي ساخت ذهني خود انگيز آن ها، كه به وسيله ی تحريكات مختلفي كه 
ـ عمدی يا غيرعمدی ـ از دنيای بزرگ ترها سرچشمه مي گيرد، توجه نكنيم. بديهى است كه اين مطالعه مي تواند به طرزى نامحدود گسترش 
به عنوان يك بزرگسال، با دنيای مدرسه درگير مي شود؛ جايي كه يكي از وظايف اصلي آن دقيقاً انتقال دانش  پيدا كند، زيرا كودک، بعداً 
كسب شده در زمينه ی علوم رياضي و با تأكيد رو به تزايد، بر علامت گذاری قراردادی الگوريتم هاست. هر قدر كودک در مدرسه پيشرفت 
مي كند اين امر روشن تر مي شود كه بخش اعظم آشكارترين آموخته های حاصل از يادگيری او به نحوی، با آموزش هايي ارتباط پيدا مي كند 
كه او قبلاً دريافت مي كند، هر چند مقدار زيادی از آن به علت عدم استفاده و يا فهم ناقص آن فراموش مي شود. آن وقت پي مي بريم كه 
آموزش رياضيات، در ضمن اين كه به ايفای نقش كاملاً مهم خود در الگوی ساخت گرايانه پياژه ادامه مي دهد، خود را موظف مي بيند كه با 
تلفيق عوامل اجتماعي مهم در امر انتقال دانش، به نحوی تنظيم و هماهنگ گردد تا بتواند در چارچوب تدريس مدرسه ای، كه معلمان غالباً 

درباره ی ارزش آن غلو مي كنند، ارائه گردد. 
باز هم مي توان درباره ی كودكان، چه قبل از سنين حضور در مدرسه و چه به هنگام حضور در مدرسه، مطالعه ای انجام داد كه در آن به جای 
علوم منطقي ـ رياضي، از علوم طبيعي و سپس از علوم اجتماعي و علوم انساني ( به خصوص مطالعه زبان) استفاده شود ـ عملي كه اگر 
پياژه را متعجب نمي كرد، نمي توانست نتايج آن را برای حل مسائل خود، خصوصاً مسائل معرفت شناسي مورد توجه قرار دهد. از نظر فرايند 
تفكر و آنچه در ذهن كودک مي گذرد، اين امر پذيرفتني است كه كودک در فهم مباني حساب ابتدايي يا هندسه، بدون كمك و راهنمايي 
گسترده ی اطرافيان، از ساخت های ذهني خودانگيز خود استفاده مي كند، اما در ساير رشته ها و علوم اشاره شده در فوق، وضعيت فرق مي كند. 
يافته هايي كه حاصل دانش توليدی خود فرد نباشد و به طور مستقل از دنيای خارج كسب شده و از طريق تجريد انديشمندانه به دست آمده 
باشد ـ چنان كه درباره ی منطق و رياضي چنين است ـ اين رشته ها و علوم، يا مستلزم مطالعات تجربي پر زحمتي است كه نيازمند فراتر رفتن 
از تبيين های مؤثر ولي غيرعلمي از چگونگي كار موجودات، مانند تفكر جادويي، ساخته پنداری، جاندار پنداری، پويايي گرايي و غيره، و روشن 
كردن دليل اكتساب دير هنگام آن ها با توجه به بعد اجتماعي ـ  وراثتي علم است؛ و يا مي بايد با مسائلي (مثلاً زبان) سر و كار داشته باشد 

كه در آن قراردادهای اجتماعي نقش اساسي را به عهده دارند.
بنابراين، همان طور كه آنيك ويل بارايس در مقاله ی خود و ژان ـ پير استولفي77 در گزارش خود در جلسات گذشته كنفرانس اشاره كردند، 
تعجبي ندارد كه چگونه معلمان علوم حتي بيشتر از معلمان رياضيات بر تأثير عوامل اجتماعي در تدريس علوم پافشاری مي كنند؛ عواملي كه 
كمك مي كند تا از شكل هايي كه كاملاً مبتني بر همسان سازی مفاهيم فيزيكي خودانگيز هستند، فاصله بگيرد. اما اين امر نبايد موجب شود 
فراموش كنيم كه كودكان ـ لااقل در جوامع غربي، همان طور كه در تحقيقات سال های 1960 در تبيين عليّ رشد كودكان توسط مركز 
بين المللي شناخت شناسي ژنتيك نشان داده شد ـ مي توانند نوعي از رابطه ی علت و معلولي عملياتي را در ارتباط با تبيين علمي فيزيك 

وقتي نگاه دقيقي به مهارت های عددی كودكان 
چگونگي  به  نمي توانيم  بياندازيم،  سال  زير 6 
ساخت ذهني خود انگيز آن ها، كه به وسيله ی 
 ـاز   ـعمدی يا غيرعمدی  تحريكات مختلفي كه 
دنيای بزرگ ترها سرچشمه مي گيرد، توجه نكنيم.
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بسا+ند � �ين كا� �� قبل �+ ��يافت هر گونه ;مو+� ها� علمي �نجاJ مي �هند. هما� 
مقاله ميشل   �� نشانه گذ���، كه  ;مو+�   �� +با� � خصوصاً  ;مو+�   �� طو� كه 
 d���� بر�سا��78 بيا� شد� �ست، به سا�گي قابل فهم �ست كه �ين �شته بر مبنا�
�يگوتسكي79 �+ �شد به �جو� ;مد� �ست ـ يعني نظامي �+ ���ني سا+� �بز��ها� 
Cهني � ��تباطي كه با +حمت بسيا� � �� طو4 نسل ها به �سيله � بز�گسالا� شكل 
گرفته �ست ـ � �بز�� مو�� علاقه ��، �بز��� �ست كه ساختن تو�لي مر�حل ;مو+شي 
تا ;� جا كه  يا�;�� شد  بايد  �مكا� پذير مي سا+�. �لي  +با�  ;مو+�  با  متناسب   ��
به يا�گير� +با� �� ���� � �شد ��قعي كو�d مربو8 �ست ـ � �ين خو� موضو& 
جد�گانه �� محسوB مي شو� ـ هنو+ فاصله � +يا�� ���يم تا مطمئن شويم كه �ين 
يا�گير� �+ طريق فر�يند منتسب به �يگوتسكي -  چامسكي80 صو�( مي گير� يا �+ طريق فر�يند سبك پياژ� 
يا �+ طريق فر�يند پيچيد� � �يگر� كه خو� ��J گرفته �+ �� يا سه فر�يند مقدماتي �يگر �ست. ��نش كنوني �� 

+مينه � ���� شناسي – +با� شناسي81 �حتماJ�� 4 �� منطقي تر قلمد�� مي كند.
گوناگوني ساختن گر�يي پياژ� به منظو� �نطباy با �نيا� ;مو+�، �يشه �� قو� �� منطق خو� ِ ساختن گر�يي ����. هر 
قد� علمي بخو�هد ميز�� جامعيت � عيني بو�� خو� �� �فز�يش �هد،  بايد �+� �جتماعي ;� �� بالاجبا� تقليل �هد 
تا به شخص �جا+� �هد كه ��+� ها� عينيت � جامعيت ;� �� با عميق ترين تجربيا( عملي خويش پيوند بزند. 
برعكس، هر قد� يك علم �� ��قعيا( نشأ( گرفته �+ قر�����ها � تفاهما( �يشه ��شته باشد، ��جه � �ستفا�� � 
كا�بر� ;� به عامل �نتقا4 �جتماعي ;� متكي مي شو�. عامل �نتقا4 ��نش، حتي �� ;مو+� �ياضيا(، به �� �ليل 

نمي تو�ند مو�� غفلت قر�� گير�:
1) �جو� قر�����هايي كه �+ نظر عملي �+ ضر��يا( �ست، حتي �گر �� ��ستي ;� شك باشد.

2) حجم عظيم ��نشي كه �ياضي ��نا� بز�گ �+ ظهو� ���� � تمد� ها� بز�گ �� گذشته جمع � �نباشته شد� 
كر�� �ند. حتي �گر �ين �نباشتگي ��نش �+ طريق فر�يند� كه مو�� تأييد ساختن گر�يي پياژ� باشد، پالايش � تقليل 
���� شو�، �� نتيجه تلفيق � تركيب ;� ها، كميت عظيم ;� هنو+ بر�� ;مو+� ;يند� ساختن گر�يي، معضلي 
بز�گ محسوB مي شو�. �ين مبا�+� �يست كه ساختن گر�يا� گوناگو� �مر�+، سعي �� به عهد� گرفتن ;� ���ند، 
�گرچه بهتر �ست پيشنها� پياژ� �� �� نظر ��شته باشيم كه مي گويد ;� +ما� كه بر سر �� ��هي قر�� مي گيريم 
تا چه حرفه �� �� �نتخاB كنيم، موضو& �شد � پر��� Cهني � فرهنگ همه جانبه، بر كسب ��نش تخصصي 

برتر� پيد� مي كند.
�� خاتمه، �+ �ين �� مقاله، به �� نتيجه  كلي كه �+ نفوC تفكر ساختن گر�يي �� �مر ;مو+� � پر��� مي تو�� 
�ستخر�� كر�، شكلي ملموo � ;شكا� مي �هند. �+ يك طر\، �ين نفوC، گريزناپذير به نظر مي �سد، تا ;� جا 
كه �مر�+ همگا� پذيرفته �ند كه تنها ��نش Cهني كه كاملاً فر� گرفته شد� باشد، ��نشي �ست كه خو� ��نش ;مو+ 
 Bبد�� +حمت � بي  مسئوليت نبو�� �ست. تد�يس ��چا�چو Cهمسا� سا+� كر�� �ست. �+ طر\ �يگر، �ين نفو
ساختن گر�يي � به كا�گير� ��� ها� نوين � فعا4 �� مد�سه، نسبت به ��يكر� سنتي، كه توجهي به موضو& 
همسا� سا+� ��نش ند���، بسيا� مشكل تر �ست. بنابر�ين، �� به كا�گير� � گستر� ;مو+� ساختن گر�يانه، 
مشكلا( بسيا�� نهفته �ست؛  مانند هزينه ها� مالي، تحولا( ساختا��، تعهد شخصي � فشا�ها� �جتماعي 
مختلف. �� نتيجه به ;ساني مي تو�� مشاهد� كر� كه چگونه نظاJ ها� ;مو+شي ما غالباً �� باقي ماند� به صو�( 

سنتي � �نتقا4 پذير� �+ نظر ��� ها � هد\ ها، خصوصاً �� ���� � متوسطه، موفق بو�� �ند.

*�با�� � نويسند�
��كِت، ����� مد�d فوy ليسانس �� ���� شناسي تربيتي � �كتر� �� ���� شناسي ژنتيك � تجربي (1982) �ست � 
�� مركز بين �لمللي معرفت شناسي � ���� شناسي ژنتيك � ;ثا� پياژ� به كا� پر��خت. �� مؤلف چندين كتاB � همكا� 
مؤلف �� تهيه � تد�ين �يسك فشر�� �� (CD- ROM ) ��با�� پياژ� �ست. مطالعا( � تلا� ها� نوشتا�� 
�� �� معرفت شناسي علوJ شناختي موجب شد كه �� سا4 1991 يك سمت پژ�هشي �� �+ بخش تحقيقا( 
;مو+شي منطقه ژنو ��يافت كند. �� همچنين به طر�حي نرJ �فز�� ;مو+شي � �نجاJ تحقيقاتي �� +مينه حل مسئله 
�� بز�گسالا� پر��خته �ست. به علا��، �� سا+ما� �هي كنفر�نس ساختن گر�يي: كا�بر�ها � چشم �ند�+ها نيز نقش 

��شته �ست.
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مقدمه
همو���  خو�،  ��+�نه   Bتجا� به  توجه  با  معلما�، 
يا�  �ين ��قعيت هستند كه ;نچه ��نش ;مو+��  نگر�� 
�;نا�  �ست  كم تر  ;� ها  �نتظا��(   +� �غلب  مي گيرند، 
فرصت چند�ني بر�� بر�سي مسائل بنيا�ين حرفه خو� 

ند��ند. 
�+ �ين ��، �� �ين مقاله به بر�سي �� مسئله، مي پر��+يم. 
 � �ست  مربو8  تربيت  هد\ ها�  به  نخست  مسئله 
كه   ���� �شا��  مهمي  پژ�هش ها�  به   ،J�� مسئله 
ساختن گر�يي3  مكتب  كه  �ست  �هميتي  نشا� �هند� 

بر�� ��نش � ��� ها� كسب ;� قائل �ست.

هدi 	� تربيت چيست؟
 � ;مو+�  جمله   +� �ست:  �سيع  بسيا�  تربيت،   Jمفهو
تخصصي،  مها�( ها�  �يجا�  بر  نظا�(  كا�;مو+�4، 
 y�C ،نيك � پسنديد� B��; �+تسهيل �نديشيد�، ;مو
� سليقه � خوB، فرهنگ � �يگر جنبه ها� +ندگي �� 
جامعه. با توجه به گونه گوني مفهوJ تربيت، نبايد �نتظا� 
به يك شكل  همو���  يا�گير�،   � تد�يس  كه  ��شت 

باشد.
يكي �+ تفا�( ها� بنيا�ين �� �ين نو& فعاليت ها �ين 
�ست كه برخي چيزها �� �+ طريق منطق نمي تو�� يا� 
�نديشيد�  با   �� �يگر�  چيزها�  ;� كه  حا4  گرفت، 

مي تو�� كسب كر�.
بر�� مثا4، �گر بخو�هيد �+ يكي �+ كشو�ها� ���پايي گو�هي ��نندگي بگيريد، بايد ��نندگي �� �+ سمت ��ست يا� بگيريد. �ين كه «چر� �+ 
سمت چپ ��نندگي نمي كنيم»، پرسش باطل � بيهو�� �� �ست. +ير� موظف هستيد با عُر\ �جتماعي هم گاJ شويد � �ين عر\ هيچ تبيين 
�يگر� نمي تو�ند ��شته باشد. به عكس، كسي كه شمر�� �� ;موخته باشد مي تو�ند �� �� با �� جمع كند � بپذير� كه حاصل ;� چها� 
مي شو�. �لبته، �ين �مر مستلزJ ��نستن ناJ ها� قر������ �عد�� �ست، �ما �قتي �ين ��نش كسب شد، �ين فعاليت به صو�( يك تكليف 

فكر� ��مي ;يد؛ يعني تصو� ;� �عد�� � �نجاJ عمليا( Cهني با ;� ها.
تأكيد بر �ين ��قعيت ضر��� �ست كه صحيح ��نستن يا�گير� هر چيز به صر\ تأييد جامعه، نوعاًً �مر� سياسي �ست. �ين سياسي بو�� به 
�ين �ليل �ست كه نسل قديمي تر به منظو� �طمينا� �+ ���مه � حيا( �جتماعي � حفظ �ضع موجو�، مي خو�هد يا�گير� ;� چيزها �� به نسل 
جو�� �لقا كند. پذيرفتن �ين ��نش �+ جهاتي عاقلانه � منطقي �ست. �گر ��با�� به مثا4 نحو� � ��نندگي �� بز�گ ��� ها برگر�يم، همه مي پذيريم 
كه ��نندگي كر�� �+ يك سمت بز�گ ���، كاملاً عاقلانه �ست، �ما تصميم گير� �� �ين با�� كه �+ سمت ��ست ��نندگي كنيم يا چپ، تفكر� 

منطقي نخو�هد بو�.
معلما� �� تد�يس كليه محتو�ها� ;مو+شي، بايد �+ �ين تفا�( ;گا� باشند، +ير� �ين موضو& به ��� هايي �� تد�يس �شا�� ���� كه ;� ها نيز 
متفا�تند؛ يعني كليه � چيزهايي كه �+ نو& عرفي � قر������ �ست بايد كلمه به كلمه يا� گرفته شوند، �لي ;نچه مبتني بر عمليا( منطقي 

ساختن گر	يي بنيا*ينساختن گر	يي بنيا*ين11  � تد�يس� تد�يس
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� عقلاني �ست بايد كاملاً ��d شو�.
تا�يخ ��يد��ها، ناJ عناصر شيميايي، ناJ ما� ها� سا4 � ��+ها� هفته، ناJ �عد�� � صدها چيز �يگر، بايد 

به صو�( حفظي يا� گرفته شوند، +ير� بر�� فهم ;� ها به تلا� Cهني نيا+� نيست. �ين بد�� معنا �ست 
كه ��نش ;مو+�� بايد �ين مطالب �� طو�� يا� بگيرند كه �� موقع لز�J، ;� ها �� تكر�� كنند.

مد��o �� طي قر��، �� �ثر تجربه، به ��� هايي �ست يافته �ند كه �+ �ين نو& يا�گير� حمايت مي كند 
� با موفقيت ها� گوناگوني، همر�� بو�� �ست. �ين نو& �+ يا�گير� به �شكا4 �يگر ;� ترجيح ���� شد� 
�ست، +ير� نتايج ;� �� خيلي ;سا� مي تو�� �ثبا( � تأييد كر�. �قتي ��نش ;مو+�� مطلبي �� كلمه به 
كلمه تكر�� مي كنند، ��شن �ست كه ;� �� يا� گرفته �ند. �ينكه ;يا �ين مطلب فهميد� � ��d شد� �ست، 

پرسشي �ست كه �+ پاسخ ���� به ;� �جتناB مي شو�.
معلما� �غلب �ين موضو& �� به �ضوT بيا� نمي كنند، �لى �� بعضى مو�قع تأييد مى كنند كه هد\ 
�ساسي مد�سه �+ ;مو+�، توسعه  �نديشه مستقل �� ��نش ;مو+�� � پيشبر� ;� �ست. �ين �مر، به صو�( 
ضمني، نو& ��J يا�گير� �� تأييد مي كند، كه به ;� يا�گير� مفهومي5 مي گويند، +ير� �ين نو& يا�گير� 

با فعاليت مفهوJ سا+�6 ��تبا8 ����. 
*�با�� F مسائل 	*�	كي7

�� سوئيس �ين فرصت شگفت �نگيز �جو� ���� كه به بيش �+ يك +با� صحبت كنيد. �� �ين كشو�، بر�� جبر�� تفا�( ها� معنايي بين 
+با� ها� فر�نسه، ;لماني � �يتاليايي مجبو�يدكا�� �نجاJ �هيد. �ينكه ;يا �+ ماهيت �ين تفا�( ها ;گا� مي شويد يا نه، مسئله �يگر� �ست.

�� �ين جا به نمونه �� �+ تفا�( معنايي بين +با� فر�نسه � �نگليسي �شا�� مي كنيم. پياژ� �� ;خرين فصل كتاB خو� «ساخته شد� ��قعيت 
�� Cهن كو�8d» نوشت: «Cهن، فعاليت خو� �� نه با ��نش «خويشتن9» � نه با ��نش مرتبط با چيزها، بلكه با ��نش مربو8 به تعامل �ين 
چيزها شر�& مي كند � �+ طريق هد�يت همزما� خو� به سو� �� قطب �ين تعامل �ست كه Cهن با سا+ما� ���� به خو� به جها� نظم 

مي بخشد» (3691: 113).
ما�گا�( كو10d �� ترجمه  �نگليسي �ين متن، پايا� �ين جمله �� �ين گونه ترجمه كر�� �ست: «هو� با سا+ما� ���� به خو� به جها� نظم 

مي بخشد» (پياژ�، 4591: 004).
كلمه �   �نگليسي هو�11 ، به عاملي فعا4 كه مي تو�ند خو� �� جهت �هد يا چيزها �� سا+ما� بخشد، �لالت ند���. به كا�گير� �ين ��ژ� �� 
�ين مفهوJ، �� بهترين صو�( ;�، كا�بر� �ستعا��12 �ست. بهترين ��ژ� �� كه منظو� پياژ� �� مي �ساند، كلمه Cهن13 �ست. �ين ��ژ� به كانو� 
فعاليت هايي �شا�� ���� كه مي تو�� ;� �� به منزله �  عاملي هوشمند توصيف كر� � عجيب �ست كه �� +با� فر�نسه يا ;لماني، ��ژ� � خاصي 
�جو� ند��� كه به �ين كلمه �شا�� كند. تنها ��ژ� �� كه به صو�( صفت �جو� ����، شبيه �صطلاT «عمليا( Cهني14» �ست، �ما هيچ ��ژ� �� 

�جو� ند��� كه به ;� عامل فعا4 �شا�� كند.
بنابر�ين، �� �ين جا، تفا�( ����كي يا معنايي �جو� ����. �ين نشا� مي �هد كه ساختا�ها� ����كي موجو� �� هر +با� به ند�( يكسا� �ست. 

بسيا�� �+ �ين تفا�( ها چنا� ظريف � �قيق �ند كه بايد سا4 ها �� عالم يك +با� غرy شد تا بتو�� �+ �ين ظر�فت ها ;گاهي يافت.
بر�� شناسايي تفا�( ها� ����كي، لا+J نيست كه به بر�سي يك +با� خا�جي بپر��+يم. با �ين حا4، �ين تفا�( ها، �� �غلب مو���، سبب 
مي  شو� تا �فر��� كه به يك +با� صحبت مي كنند سخن همديگر �� ��d نكنند. بر�� فر�� كه ���� بيني بنيا�ين15 فر�يناند ساسو16 �� جد� 
تلقي مي كند، �ين موضو& تعجب ;�� نخو�هد بو�، +ير� ��ژ� ها به چيزهايي كه �� عالم ��قعي �جو� ����، �شا�� نمي كنند، بلكه به مفاهيمي �شا�� 
���ند كه �� Cهن �فر��� كه به ;� +با� صحبت مي كنند، موجو� �ست. علا�� بر �ين، �گر تحليل ها� �قيق پياژ� �� ��با�� �  نحو� � تشكيل 
مفاهيم �+ طريق تجريد تجربي17 � تجريد متفكر�نه18، كه كو�d بد�� �ست مي يابد، �� نظر بگيريد، ��شن خو�هد شد كه �گر ساختا�ها� 

مفهومي19  موجو� �� Cهن �فر�� مختلف، يكسا� بو�، كا� �عجا+�نگيز� صو�( مي گرفت.
به محض �ينكه فر�، به بحث ��با�� � موضو& ها� �نتز�عي مي پر��+� ـ به خصو� �� مسائل فلسفي ـ به كر�( به �ين �مر پي مي بر� كه 
فهم متقابل ��با�� � ;� ها تا چه حد �شو�� �ست. �� �غلب مو���، مفاهيمي كه �يگر�� به  كلما( مي �هند �قيقاً هما� هايي نيست كه ما �� 
Cهن ���يم. با �ين حا4، هنو+ بسيا�� �+ �فر�� �+ �ين پيش فر� تلويحي حمايت مي كنند كه كلما(، �شا�� به چيزها، شر�يط � ��يد��هايي 
���ند كه مسلم � �نكا�ناپذيرند؛ �ين چيزها �� جهاني �جو� ���� كه مستقل �+ تجربه �� �ست كه شخص مشاهد� كنند� �+ ;� ها مي تو�ند 

��شته باشد. 
چنين با��� سر�نجاJ به �ين �نديشه منتهي مي شو� كه مسئله  � ��نش � �� نتيجه يا�گير�، مسئله توصيف � با+نمايي ��ست چيزها به 

هما� شكل موجو� �ست � بر�� �ينكه �+ چگونگي كا�ها سر ��;��يم، كافي �ست به ;� ها به �قت توجه كنيم. 
عصر �سانه ها كه �� ;� +ندگي مي كنيم،  �� حفظ � نگهد��� �ين با�� ��قع گر�يانه مؤثر �ست. برنامه ها� ���يو � تلويزيو� با سا�� � همه 
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فهم كر�� علم،  مر�J �� به �ين با�� هد�يت مي كنند كه ��+ها � معماها� جها� يكي پس �+ �يگر� �� حا4 حل شد� �ست  � كتاB ها� 
متعد�� كه بر�� تو�� مر�J تأليف مي شو�، �ين با�� �� تقويت مي كند كه ��قعيت مطلق �� مي تو�� شناخت � فهميد. �ين ��قعيت، كه �كثر عالما� بسيا� 
 � oناچيز� �� �سانه ها � مد�� oمشهو� قر� پيشين، به نحو� �+ �نحاء، نظريه ها� تبييني20 خو� �� به منزله �  �لگويي فرضي21 مي ��نستند،  معمولاً �نعكا

مؤسسا( ;مو+� عالي پيد� كر�� �ند تا ��نش ;مو+�� � ��نشجويا� �� با �نو�& موضوعا( � �نديشه ها� علمي به صو�( كلي ;شنا كنند.

*	نش � نظريه F شناخت
�+ هما� ;غا+ فلسفه  � غرB، برخي �نديشمند�� به فلسفه �  ��قع گر�يي � ��عاها� عيني گر�يانه   �22 ;� تر�يد كر�� � ;� �� غيرقابل �فا& 
��نستند. بدين ترتيب، شكاكا�23، مصر�نه چنين �مكاني �� به مد( بيش �+ �� هز�� سا4 �نكا� كر�ند. بسيا�� �+ فيلسوفا�، نيز بحث ها� 
شكاكا� �� تصديق كر�� �ند؛ با �ين حا4، �ميد��� بو�ند كه سر�نجاJ ��هي بر�� �سيد� به حقيقت مسلم ��با��  � جها� ��قعي پيد� خو�هند 

كر�. �ما ��� هايي كه برگزيد� �ند، همو��� به قلمر� متافيزيك منتهي شد� �ست � �� نهايت، به شكلي �+ با�� تمثيلي24 �سيد� �ند.
� نسا� ها �� غا�� به +نجير كشيد� شد�  � طو��   ، �ين با�� �ست. �� �ين ��ستا� پر��+�  تمثيل مشهو� غا� �فلاطو�، نمونه  خوبي �� 
نشسته �ند كه نمي تو�نند �� ����� غا� �� ببينند. �� جلو � ;نا� � ��� �يو�� غا�، سايه هايي �� مي تو�� مشاهد� كر� � ��با�� � ��يد��ها� 
�نيا� خا�� � ;نچه �تفاy مي �فتد، به حدo پر��خت. �فلاطو� مي �فز�يد، خد��ند حقايق پنها� �� �� ��T �نسا� قر�� ���� �ست � �گر �نسا� ها 

�ستفا�� �+ بينش شهو�� خو� �� يا� بگيرند، مي تو�نند �+ حقايق مربو8 به عالم ��قع ;گا� گر�ند.
�ين، تمثيل بسيا� قو�، بيا� شاعر�نه �� �+ �ضعيتي پذيرفتني �ست؛ �لي به ��شني نشا� نمي �هد كه �ين �ضعيت، فقط با �جو� يك خد� 

�مكا� پذير �ست � فقط خد�ست كه بر;نچه �� خا�� �+ قلمر� تجربي بشر مي  گذ��، ;گا� �ست.
�ين �قيقاً هما� چيز� �ست كه فيلسو\ �يتاليايي، جاJ باتيستا �يكو25، �� ���يل قر� هجدهم با ظر�فت كامل بيا� كر�: «خد��ند جها� �� 
مي شناسد، +ير� خو� جها� �� ;فريد� �ست، �لي بشر فقط چيزهايي �� مي تو�ند بشناسد كه خو�� ;� ها �� ساخته باشد». �ساله �� كه �� ;� �ين 
 28«Bنقد خر� نا» Jمشهو� خو� به نا Bسخن بيا� شد� �ست، نخستين بيانيه �  26 ساختن گر�هاست. حد�� هفتا� سا4 بعد، �مانوئل كانت27 �� كتا

نوشت: «عقل بشر فقط مي تو�ند به چيزهايي �ست يابد كه بر�ساo طرT ها � نقشه ها� خو� ;� ها �� ساخته �ست» (كانت، 1787).
با �جو� �ين، �يكو � كانت، نتو�نستند �ين با�� عمومي �� تغيير �هند كه ما بايد بتو�نيم �نيا� ��قعي ��، ;� گونه كه هست، كشف كنيم. به 
 Jنظر من، ماندگا�� �ين با��، �يشه �� �ين ��قعيت ���� كه همه �  ما ����� ��نش هايي هستيم كه ;� ها �� معتبر مي ��نيم؛ ��نشي كه به هنگا
سر��گمي �� �نجاJ يك كا�، به ;� �عتما� مي كنيم. بر�� مثا4، �قتي �+ پله �� پايين مي ��يم، با�� 
 oيم كه پله ها� بعد� به گونه �� خو�هد بو� كه بايد باشد � �� +مينه ها� گوناگو� �يگر نيز بر�سا���
همين �عتما� �قد�J مي كنيم. �ين �عتما� نسبت به تد��J چيزها � شر�يط، �� +ندگي ��+مر� �  ما، بسيا� 

مهم � �ساسي �ست، حتي �گر كا�ها هميشه بر�ساo �نتظا��( ما پيش نر��.
;شنا  پايد���  �نيا� كم � بيش  با   �� ما  تجا�B گذشته،  بپذيريم،  �ين هستيم كه  نيا+مند  ما صرفاً 

مي كند. �لي �ين با�� نبايد ما �� به �ين تصو� �هنمو� كند كه �ين جها� بايد شبيه ��قعيتي باشد كه فر�تر �+ �ين تجربه هاست.

ساختن مفاهيم
هما� طو� كه قبلاً گفته شد، عالما� بز�گ قر� گذشته �+ �ين بن بست معرفت شناختي ;گاهي ��شتند. بر�� نمونه، فيزيك ��نا� بايد جهاني 
�� كه  به صو�( تجربي مشاهد� � تجربه مي كنند، �نيا� پايد�� � پرثبا( فر� كنند. �ما �ين فر�، صر\ نظر �+ ���يي ;�، به ما �� 

نتيجه گير� �ين كه تبيين ها� ;نا� مي تو�ند ��قعيتي �� �� �ختيا� ما بگذ��� كه مستقل �+ مشاهد� گر �ست، كمكي نمي كند.
�ين �يدگا� «لا ����29»، ممكن �ست �+ نظر �نو�& معرفت شناسي مو�� تأييد قر�� گير�، �ما چو� قصد ���J بحث �� بر مفاهيم متمركز كنم، 
�� �ين جا سخني �+ ;لبر( �نيشتين مي ;��J كه پنجا� سا4 پيش گفته �ست: «مفاهيم فيزيكي، �بد�عا( ;+�� �نديشه  �نسا� �ست � تعين ;� ها 

صرفاً توسط جها� بير�� صو�( نمي گير�، حتي �گر به ظاهر چنين به نظر برسد» (�نيشتين � �ينفلد، 1950).
�+ نظر ساختن گر�يي، �بد�& مفاهيم، شكلي �+ ساختن �ست � صر\ نظر �+ شر�يط بير�ني، ساختن، مستلزJ تفكر �ست؛ يعني با+شناسي 
�ين   � �+ «هماهنگي» صحبت مي كند  پياژ� همو���  گر��.  �يجا�  Cهني  عمليا(  يا  عناصر حسي  با هماهنگي  كه مي تو�ند  ��تبا8 هايي 
هماهنگي، بد�� تر�يد، توسط Cهن �نجاJ مي گير�. تعد�� بسيا�� �+ �ين نو& هماهنگي ها، پس �+ مدتي به صو�( عا��( ��مي ;يند � پس 

�+ ;�، به طو� خو�;گا� تكميل مي گر�ند.
���ئه � تصوير� �+ عمليا( Cهني غيرممكن �ست، +ير� �ين عمليا( ضر��تاً �� ���� Cهن فر� �� مي �هد، �ما �� �ين حالت، تصوير� 

Cهني30 �جو� ���� كه نشا� مي �هد، شما � فقط شما هستيد كه ����d ها� خو� �� به �جو� مي ;��يد.
�گر تصوير شما�� 1 �� �� نظر بگيريد، �� نگا� ��4، �ين تصوير بر�� بسيا�� �+ �فر�� بي معنا جلو� مي كند. �ما �گر ;� �� بچرخانيد چيز� 
;شنا خو�هيد �يد � ممكن �ست بگوييد كه «�ين، تصوير يك سگ �ست»، �ما �� حقيقت �ين تصوير، چيز� جز تعد��� �+ لكه ها� سيا� 

	بد	{  ساختن گر	يي،  نظر   �	
مفاهيم شكلي 	� ساختن 	ست 
� صرi نظر 	� شر	يط بير�ني، 

ساختن مستلز@ تفكر 	ست .
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�نگ نيست. پس، سگ كجاست؟
�� صو�تي كه فر� بر �ين با�� �صر�� كند كه سگ �+ تصوير، تفكيك ناپذير �ست، مثا4 ��مي �� مي تو�� طرT كر�. شما �حتمالاً با صو�( فلكي 
به نا�C J( �لكرسي31 ;شنا هستيدكه به شكل «�بليو» �نگليسي (W  ) �ست � �گر ;� �� بچرخانيد به صو�( �J (M ) �� مي ;يد. �ين صو�( 
فلكي، نز�يك ستا��  قطبي32 � �� مقابل �B �كبر قر�� ���� � يونانيا� ;� �� تا� �C( �لكرسي33 مي ناميدند. �ين صو�( فلكي، به مد( سه هز�� 
سا4 � بد�� هيچ گونه تغيير�( مشخص مو�� مشاهد� قر�� گرفته �ست. �ين مستمرترين � پايد��ترين حالت �+ چيز� �ست كه مي تو�� �نتظا� 
��شت. �� �ين جا نيز �ين پرسش مطرT �ست كه �ين صو�( فلكي �� كجاست � جو�B ;� �حتمالاً �ين �ست كه بگوييد �� ;سما� �ست. �ما 

منظو� شما �+ كلمه � «�ست» چيست؟
تصوير شما�� 1: پيكر� ناقص (	� كتاR ليپر34، 1935)

�ين صو�( فلكي، �+ پنج ستا�� تشكيل يافته � ستا�� شناسا� با به كا� بر�� حر�\ يوناني به ;� �شا�� مي كنند.
;لفا35 � �لتا36، حد�� چهل سا4 نو�� �+ +مين فاصله ���ند. گاما37 �� بر�بر �ين ها �+ +مين فاصله ���� � بتا38 سه بر�بر � فاصله ;� تا �پسيلو�39 

پانصد � بيست سا4 نو�� �ست ؛ يعني �ين ستا�� حد�� ���+�� بر�بر فاصله �� ستا�� نخستين، تا +مين فاصله ����.
حا4، تصو� كنيد كه �� سفينه �� �� حا4 �فتن به سو� �پسيلو� هستيد. فكر مي كنيد چه �تفاقي مي �فتد؟ متوجه مي شويد كه پس �+ طي 
تنها چند سا4 نو��، شكل �بليو، كه �� +مين �يد� بو�يد، به قد�� «كشيد�» شد� �ست كه مرتبط كر�� پنج ستا�� به يكديگر بر�� شما 
مشكل مي شو�. �قتي يك �هم �ين فاصله �� طي كنيد، ;لفا � بتا �� پشت سر شما قر�� مي گيرند. بدين ترتيب، صو�( فلكي قابل �تكا شما 
�� جهت يابي شبانه، ناپديد مي شو�. پس، �يد� �ين صو�( فلكي به صو�( �بليو به �� چيز بستگي ����: 

(�لف) به نقطه �� كه شما �+ ;� به مشاهد� مي پر��+يد. 
 (B) عمليا( ����كي �يژ� �� كه �� Cهن �نجاJ مي �هيد.

پياژ� نيز بر �ين با�� بو�  كه ����d، شكلي �+ كنش 
;گاهانه �ست. سيلويو سكاتو40 گفته �ست، «تغيير 
�� توجه، شكل � پيكر� ها� ����d شد� � ما �� به 
�جو� مي ;���» (1974، صفحه 231). به گفته � 
��، توجه، همچو� كانوني نيست كه �شيا �� ;شكا� 
كه  �ست  ��تعاشي  يا  نبض  مانند  بلكه  مي سا+�، 
بر تفا�( ها� حسي متمركز مي شو� � با حركت 
�+ يك نقطه به نقطه � �يگر، طرT يا شكلي �� 
به �جو� مي ;���. بدين ترتيب، �قتي ستا�� ها �� 
با  ;سما� مشخص مي كنيد،    �� به هنگاJ شب 
�يگر،  ستا�� �   به  ستا��  يك   +� حركت  تمركز 
مي تو�نيد;� ها �� به هم مرتبط سا+يد. به هر حا4، 
��تبا8 ها�  �C( �لكرسي،  ستا�� �   پنج  ميا�   ��
+ير  ;���. �� شكل  به �جو�  �� مي تو��  متعد�� 

مشاهد�   �� ��تبا8 ها  �ين   +� نو&   ��  (3 (شما�� 
مي كنيد.

ه مرتبط
 گيرند. بد

شكل 2: صو�$ فلكي %�$ �لكرسي
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                شكل3: هيئت هاF *يگر

�ين هيئت ها �+ ;� �� �يجا� مي گر�ند كه تمايل به جست  � جو� چيز� ;شنا، �� همگا� �جو� ���� � به +با� پياژ� مي تو�� ;� �� 
ميل به همانند سا+�41 ناJ نها�. �� مو�� سگ هم مي تو�� گفت كه �� �نسا� �ين تمايل �جو� ���� كه چيزها� جديد �� به صو�( 
چيزهايي ببيند كه قبلاً �يد� �ست. �� +ما� حاضر �� غرB، شكل �بليو، مطمئناً، شكل يا هيئت بسيا� مشهو� � ;شنايي بر�� ��تبا8 
���� �ين پنج نقطه به يكديگر �ست. يونانيا� حر\ �بليو �� ند�شتند، �ما �+ ;� جايي كه بر سر قهرمانا� � پا�شاها� � ملكه ها� خو� 

تا� گذ�شتند، پنج ستا�� �� به صو�( تا� �� Cهنشا� تصوير كر�ند (پيكر� شما�� 4).
� 	لكرسي	y شكل 4: تا�             

ممكن �ست بر �ين با�� باشيد كه �يد� �ين �شكا4 صرفاً نتيجه خطاها� چشم �ست � مفاهيم مهمي كه Cهن معلما� �� به خو� مشغو4 
مي ����، هما� تصا�ير� نيستند كه �� Cهن شاگر��� شكل مي گيرند. �+ �ين ��، �جا+� بدهيد مفهوJ بسيا� مهمي �� توضيح �هم � بگويم 

كه چگونه �ين مفهوJ مي  تو�ند توسط كو�كا� ساخته شو�.

مفهو@ جمع
چگونه كو�d، جمع بستن ��ست كلما( �� يا� مي گير�؟

به حيو�ني  �ست  يا� گرفته  تا+گي  به  بگيريد كه  نظر   ��  �� �� ساله ��  بچه �  �ختر 
«�سب» بگويد كه ����� يا4 هايي بلند � قد� بز�گ تر �+ سگ �ست � �قتي به �� 
نز�يك بشو�، شيهه مي كشد. ��+� به همر�� ما�� �� حا4 عبو� �+ كنا� مز�عه �� 
كه �� ;� چند �سب به چر� مشغو4 هستند با غر�� به يكي �+ �سب ها �شا�� مي كند � مي گويد «�سب». سپس به �سب �يگر� �شا�� 
كر�� � با+ كلمه «�سب» �� به كا� مي بر�. �� �حتمالاً چندين با� �يگر نيز به كلمه �سب �شا�� كر�� � هر با� نيز به يكي �+ ;� ها �شا�� 

مي كند.
ما�� �� پاسخ مي گويد:« ;�� عزيزJ، ;� ها، �سب ها  هستند». 

شايد �ختر بر�� نخستين با� متوجه تفا�( تلفظ خو� � ما�� �� مو�� �سب ها شو� � نيز ممكن �ست كه �� چندين موقعيت �يگر نيز 
شكل جمع �ين كلمه �� بشنو�. به هر حا4، نكته جالب  �ين �ست كه طولي نمي كشد كه �ين بچه مطابق با قو�عد +با� شناسي، �سم 

مفر� � جمع �� به ��ستي به كا� مي بر�.
�كنو�، پرسش �ين �ست كه چگونه كو�d �ين نكته �� يا� مي گير�؟ همه �سب هايي كه �� �يد� �ست با نوعي «چا�چوB با+شناسي42» 
�� �نطباy �ست. پياژ� �ين چا�چوB ��، تجريد تجربي مي نامد � �ختر بچه، با كمك �ين چا�چوB كلمه  «�سب» �� تد�عي43 مي كند. 
�ما هيچ يك �+ �سب ها� مو�� نظر، به تنهايي، نمي تو�نند به �� بگويند كه ;� ها به حالتي �+ �سم تعلق ���ند كه بز�گسالا� ;� �� 
«�سب ها» مي نامند. �ين تفا�( بايد به ��ستي ��d گر��. �ين �مر، با ����d �يد���44 مرتبط نيست، بلكه �� �ثر با+تاC Bهني فر� بر 

عمليا( Cهني خو�، ساخته مي شو�.
�ين �مر، چنا� بديهي تلقي شد� �ست كه هيچ يك �+ ���� شناسا� �شد45 كو�d به ;� �شا�� �� نكر�� �ند. �لي �ين بد�� معنا نيست 

كه �ين موضو& به ��ستي فهميد� شد� �ست.
به �جو�;مد� مفهوJ جمع، مستلزJ طي مر�حل +ير �ست: بعد �+ �ينكه شيئي با+شناسي شد، مثلاً يك «سيب»، توجه فر� بايد بلافاصله 
 ،�به شيئ �يگر� جلب گر�� كه با �ين چا�چوB با+شناسي تناسب ��شته باشد. نكته مهم �ين �ست كه، يك چا�چوB با+شناسي خا
مي تو�ند بيش �+ يك با� به طو� موفقيت ;ميز �� هما� چا�چوB به كا� گرفته شو�. �ين تكر�� �� �ختيا� �شيا قر�� ند���. بر�� مثا4 
سيب هايي كه ��� ميز� قر�� ���ند هيچ يك نشا� �هند�  �جو� سيب ها� �يگر نيستند. تكر�� يا پي بر�� به تعد�� سيب ها، تنها 
مي تو�ند �+ طريق ����d فر� حاصل گر��؛ يعني بر�� به كا�گير� جمع به طو� صحيح، كو�d بايد، �+ عمليا( با+شناسي خو� ;گا� 
گر��. سكاتو (Ceccato )، �� �شا�� به �ين فر�يند، �صطلاT «;گاهي عملياتي46» �� �ضع كر�، كه كاملاً شبيه چيز� �ست كه پياژ�، 
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با �ضوT كم تر، ;� �� «موضو& سا+�47» ناميد.
مفاهيمي مانند، ;غا+ � پايا�، �ستمر�� � �گرگوني، مكا� � +ما� � كليه  مفهوJ ها� �نتز�عي �� مي تو�� به همين طريق تبيين كر�. 
ساختن48 �ين مفاهيم قطعاً ممكن �ست مستلزJ عمليا( Cهني متفا�( � گاهي �شو��� باشد، �ما بايد �� نظر ��شت كه همو���، توجه 

مشاهد� گر به كا�كر� عملياتي خويش، موجب به �جو� ;مد� � بر�+ ;� ها مي شو�.
�ين تحليل مي  تو�ند نتايجي ضمني بر�� تد�يس ��شته باشد. �قتي مشخص شد كه ��نش ;مو+�� بايد مفاهيم خو� �� با توجه به 
تفكرشا� بسا+ند، �يگر �نتقا4 مفهوJ ها �+ طريق +با� قابل �فا& نخو�هد بو�. ��ژ� هايي كه شخص به +با� مي ;���، باتوجه به مفاهيمي 
تفسير مي شو� كه �يگر�� �+ قبل �� Cهن خو� ���ند � �گر تفسير ��ليه ;� ها بي معني به نظر برسد، �� �ين صو�( ممكن �ست بكوشند 

تا مفهوJ سا+�49 جديد� �� به �نجاJ برسانند.

Kفعا Fيا*گير �	 F	 نمونه
تد�يس تفكر مفهومي،50 ��� كاملاً مطمئني ند���، �ما ��شي كه با توفيق بيشتر� همر�� �ست به �جو� ;���� موقعيت هايي بر�� 
��نش ;مو+�� �ست كه با �نديشيد� به ��� ��يج، نتو�نند موفقيتي به �ست ;��ند. تصوير شما�� ��، نشا� �هند� �ستگاهي �ست كه 
با+� ����� كو�كي �� كنا� ��يا �� تد�عي مي كند. ما �ين با+� �� با ��ست كر�� تپه ها� كوچكي �+ ماسه � �هاكر�� تيله ها� خو� 

�+ بالا� ;� ها �نجاJ مي ���يم تا ببينيم تيله � چه كسي +��تر به پايين مي �سد.
              شكل 5: مثالي 	� توپ هاF فلزF (	�: لئونا�* � گريس، 1996)

�ين تصوير، �� ��� با�يك � سر�+ير �� نشا� مي �هد كه �� ;�،توپ ها مي تو�نند، بد�� �+ �ست ���� �نرژ� ناشي �+ �صطكاd، به پايين 
سر�+ير گر�ند. �� ��� با�يك مثل هم نيستند، �ما نقطه  � ;غا+ � پاياني هر �� �+ نظر ��تفا& يكسا� �ست. �+ ��نش ;مو+�� مي پرسيم �گر 
�� تيله �� �� يك +ما� �+ بالا� �ين سر�+ير� ها �ها كنيم، كد�J يك +��تر به خط پاياني مي �سند؟ برخي �+ ��نش ;مو+��، كه خو�ند� 
فيزيك �� تا+� ;غا+ كر�� �ند، پاسخ مي �هند كه تيله �  شما�� � يك +��تر به نقطه � پايا� مي �سد، +ير� تيله �  شما�� � �� بايد ��� 
���+تر� �� بپيمايد. ��نش ;مو+�� �يگر پيش بيني مي كنند كه هر �� تيله �� يك +ما� به پايا� خط خو�هند �سيد، +ير� �گر چه تيله �  
شما�� � 2 �� سر�+ير�، سريع تر حركت مي كند، �� سربالايي، �ين �قت Cخير� شد� �� �+ �ست مي �هد. به ند�( كسي مي گويد كه 

تيله شما�� 2 مسابقه �� خو�هد بر�.
بنابر�ين، موجب تعجب خو�هد بو� �گر �� تيله �� �� �ين �� مسير حركت �هيم � تيله شما�� � 2 +��تر به خط پايا� برسد. با �يد� 
�ين صحنه، برخي �+ ��نش ;مو+�� خنديد� � مي گويند كه تمهيد� �� كا� �ست �لي ;نا� �� قانع مي كنيم كه چنين چيز� نيست � �+ 

;� ها مي خو�هيم به �قت توضيح �هند كه �� هر يك �+ �ين �� مسير، چه �تفاقي �� مي �هد.
�بتد�، ����� كر�� ;نا� به حر\ +�� كا� سا�� �� نيست، �ما �قتي به ;نا� بگوييم كه �متحا� يا ;+موني �� كا� نيست � صرفاً   ��
مي خو�هيم نظرشا� �� با ��ستا� خو� �� ميا� بگذ��ند، يكي �� نفر �+ ��نش ;مو+�� بحث �� شر�& مي كنند � �يگر�� نيز به تد�يج به ;نا� مي پيوندند. 

;� ها معمولاً به سرعت ��با�� � توضيحا( +ير به تو�فق مي �سند.
 •هر �� تيله �� يك +ما� � با سرعتي يكسا� به نقطه � A مي �سند.

•  سر�+ير� فاصله  نقطه �   A تا B سبب مي شو� كه تيله  شما�� 2 +��تر به نقطه  B برسد.
•  بعد مي پرسيم كه «;يا تيله  شما�� 2 جلوتر �ست؟»
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• ;��، �� نقطه  � B جلوتر �ست، �ما �+ ;� به بعد بايد �� سربالايي حركت كند كه �ين �ضع، سرعت � جلو بو�� ;� �� مي گير�. سپس مي پرسيم:
• تيله شما�� � 2 چه +ماني به نقطه  � C  مي �سد � ;يا �� �ين مسير سريع تر �+ تيله  � شما�� � 1 حركت خو�هد كر� يا ;هسته تر؟ �ين پرسش معمولاً به بحث هايي 
 C  � نش ;مو+�� قبو4 مي كنند كه كاهش سرعت �� سربالايي، مسا�� �ست با سرعت سر�+ير� � هر �� تيله بايد �� نقطه�� Jطولاني منجر مي شو�، �ما سر�نجا

سرعت يكساني ��شته باشند.
سپس برخي �+ ��نش ;مو+�� به تد�يج تر�يد خو�هند كر� كه تيله � شما�� � 2 �� فاصله نقطه �  Aتا C، سريع تر �+ تيله � شما�� �  1 حركت مي كند. جلو �فتا�گي 

تيله � شما�� � 2 �� �ثر متفا�( بو�� طو4 �� مسير جبر�� مي شو� � �� نتيجه، �ين تيله +��تر به پايا� خط مي �سد.
�لبته همه  ��نش ;مو+�� بلافاصله قانع نمي شوند، �ما ;� هايي كه ��� حل �� بر�� خو� مجسم كر�� �ند معمولاً �� توضيح موضو& به ��ستانشا� �+ خو� شوy +يا�� نشا� 

مي �هند. سر�نجاJ، �كثر ;نا� متوجه مي شوند كه به عنو�� يك «فيزيك ���»، چگونه لا+J �ست �ين موقعيت �� مفهوJ سا+� كنند.

پيشنها*هايي بر	F معلما$
�ين نمونه، مو��� كاملاً مناسب بر�� تد�يس � يا�گير� �ست. معلم موقعيتي �� معرفي مي كند كه �� ;�، چا�چوB مفهومي ��نش ;مو+�� �� �بتد� �+ كفايت مناسب 
برخو���� نيست. �� �ين موقعيت، چيز� «غلط» ��+يابي نمي شو� � معلم، توضيح ��ستي �� �ين با�� نمي �هد � تفكر�( ��نش ;مو+�� گهگا� با پرسش ها� معلم 

هد�يت مي شو�.
�صو4 �ساسي سا+ند� بو�� Cهن �� ;مو+�51 به صو�( ضمني �� �ين نمونه مستتر �ست. برخي �+ �ين �صو4 سا�� عبا�تند �+:

1- تد�يس �� نبايد با حقايق مسلم ;غا+ كر�، بلكه بايد فرصت هايي �يجا� كر� تا ��نش ;مو+�� به تفكر بپر��+ند. بر�� �ين منظو�، يكي �+ پيش شر8 ها �ين �ست كه 
معلم به �ين با�� برسد كه ��نش ;مو+�� مي تو�نند بينديشند. �� مد��o ;مريكا، �ين با�� گستر�گي چند�ني ند��� � حتي بسيا� �+ ;� ��� �ست.

2- ;شنايي با محتو�� برنامه بر�� معلما� كافي نيست؛ بلكه بايد �نو�& موقعيت ها� ;مو+شي �� �� �ختيا� ��شته باشند تا �+ �ين طريق، مفاهيم مو�� نظر �� به طو� 
ضمني به ��نش ;مو+�� بفهمانند. علا�� بر �ين، موقعيت ها� ;مو+شي بايد به گونه �� تنظيم شوند كه علائق خو�جو�52 ��نش ;مو+�� تحريك گر��. �+ �ين �� شر8، 
�� �غلب مو��� غفلت مي شو�. �ين ��قعيت كه، مفاهيم فقط �� �نيا� تجربي53 �فر�� شكل مي گيرند، �غلب با �ين بر��شت عمومي، كه ����d هر چيز با با+نمايي ;� 
��قعيت مستقل �مكا� پذير �ست � مي تو�� ;� �� به صو�( حاضر � ;ما�� به ��نش ;مو+�� �نتقا4 ���، �� پر�� �� �+ �بهاJ � تيرگي قر�� مي گير�. بايد ��نست كه �ين نو& 

��قع گر�يي، مبنا� ضعيفي بر�� تد�يس ����.
3- �قتي ��نش ;مو+�� تكاليف يا كا�ها� خو� �� نشا� مي �هند، ��ست نيست به ;� ها گفته شو� كه مثلاً فلا� قسمت «غلط» �ست؛ شايد ��نش ;مو+� بتو�ند بر�� 
;� بخش �+ كا� توجيهي ��شته باشد. ��نش ;مو+�� بند�( ��� حل ها �� تصا�في پيد� مي كنند. ;� ها معمولاً �� مو�� هر مسئله تا مد( ها فكر مي كنند � �گر نتايجي كه به 
با�� ;نا� �� ;� لحظه ��ست �ست، هما� نباشد كه معلم فكر مي كند، تلا� ها� فكر� ;� ها بايد مو�� توجه � شناسايي قر�� گير�. غفلت �+ �ين كا�، خامو� كر��  
�نگيز� هايي �ست كه ممكن �ست ��شته باشند. �� �ين صو�(، نبايد تعجب كر� كه ;نا� پس �+ �ين برخو��، هر نو& علاقه � � �� بر�� ��گيرشد� با مسائل جديد �+ 

o.ست بدهند�
4- بسيا�� �+ ��ژ� هايي كه معمولاً معلما� �� ��تبا8 با معاني خا� � �� مو�� موضوعاتي �يژ� به كا� مي برند، تد�عي ها�54 بسيا� متفا�تي �� �� ميا� ��نش ;مو+�� 
جديد �يجا� مي كند. فقط +ماني �ين به �صطلاT مفاهيم «خا55J» به صو�( ;گاهانه با+سا+� مي شوند كه فهم چا�چوB مفهومي مو�� نظر، به �يژ� �� علوJ، �مكا� پذير 
باشد. بر�� تسهيل �ين با+سا+� � �يجا� ���بط مفهومي نو، معلما� بايد �+ نظريه ها � �نديشه ها� مربو8 به ��نش ;مو+��، ;گاهي ��شته باشند. ;� ها �� صو�تي مي تو�نند 
بر �فكا� � �نديشه ها� شاگر��نشا� تأثير بگذ��ند كه �لگويي �+ نحو� تفكر �ين ��نش ;مو+�� �� �ختيا� ��شته باشند � بكوشند تا �+ تشكيل �نديشه ها� «نامناسب» 

جلوگير� كنند.
5- �گر تشكيل مفاهيم، بر�ساo تفكر صو�( مي گير�، معلما� بايد ��� ها� بر�نگيختن ��نش ;مو+�� �� بد�نند. كلامي كر��56 �ين �مر، مستلزJ مر�� � بر�سي چيز� 
�ست كه قر�� �ست به +با� ;���� شو�. �ين مر��، شكلي �+ �نديشيد� �ست � �� �غلب مو���، �� تسلسل �نديشه ها، ناهماهنگي � فاصله هايي �� به �جو� مي ;���. 
بنابر�ين، به هنگاJ مو�جهه با مسائلي كه بايد حل گر��، لا+J �ست با �فر�� به گفت � گو بنشينيم. بر�� مثا4، ��نش ;مو+�� ممكن �ست نحو� � �نديشه � خو� �� به 
معلم يا هم كلاسي ها� خو� توضيح �هند. �� هر �� موقعيت، شر�يط بر�� �نديشيد� مناسب �ست � سبب مي شو� ;نچه سي كاتو57 ;� �� «;گاهي عملياتي» 
مي نامد، �يجا� گر��. سر�نجاJ، �ين كا� �� ��نش ;مو+�� به صو�( عا�( ��مي ;يد � ممكن �ست �� هر فرصت به �ست ;مد� بر�� حل مسائل، 

به گفت � گو با خو� مبد4 گر��.
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Fجمع بند
به با�� معلما�، ��يكر� ساختن گر�يي بسيا� خوB � منطقي �ست، �ما �� حالي كه فرصت +يا�� بر�� �جر�� برنامه ها� ;مو+شي نيست، چگونه مي تو�� به 
فعاليت هايي پر��خت � �فكا� � �نديشه ها� ��نش ;مو+�� �� بر�نگيخت. پاسخ سا�� �شايد ��يايي58  �ين �ست كه شو�هد � نشانه ها� +يا�� �جو� ���� كه 

.��� Jمي تو�� �ين كا� �� �نجا
بر�� مثا4، يك يا �� ��o كامل �� به ;+مايشي شبيه ;+مايش تيله ها� كوچك �ختصا� �هيد. تر�يد� نيست كه ��نش ;مو+�� �+ �ين ;+مايش، بيش �+ 

توضيح سا��  � يك نتيجه جالب، چيز يا� مي گيرند.
 � dبه علا��، با �� نظر گرفتن تد�يس فيزيك، �ين ;+مايش بر�� پر��ختن به مفاهيمي چو� سرعت59، �ينرسي60  (سختي، ماند)، گر�نش61 (ثقل)، �صطكا
مقا�مت هو� �� ��o ها� بعد� � �� ��تبا8 با موقعيتي كه ��نش ;مو+�� ;� �� تجربه كر�� �ند، مو�� �ستفا��  ;نا� قر�� خو�هد گرفت. �گر به ��نش ;مو+�� يكي 
�� فرصت �ضافي �+ �ين نو& ���� شو�، ;نچه �� ;+مايش نخست ��d كر�� �ند، مو�� تأييد قر�� مي گير� � ;� ها �نديشيد� ��با�� � چيزها �� مي ;مو+ند. �ين 
��نش ;مو+��، �+ �ين به بعد خو�هند تو�نست با كليه  � مسائل به صو�( خلاy برخو�� كنند � �� نتيجه، به نوعي �عتما� به نفس �ست خو�هند يافت كه �ين، 
يكي �+ پيش شر8 ها� �نگيز� �ست. �ين ��يكر�، به حل مسائل فيزيك محد�� نيست � ��كليه �  موضوعا( مفيد �ست � ��نش ;مو+�� �� قا�� مي سا+� 

تا پيشرفت سريع تر� ��شته باشند.
�گر معلما� ساير موضوعا( ��سي نيز ��نش ;مو+�� �� با چنين فرصت هايي بر�� ساختن62 مستقلانه � ;+مو� مفاهيم مو�جه كنند، با كما4 تعجب خو�هند 

�يد كه فهم موضوعا( بر�� ��نش ;مو+�� ;سا� تر مي شو� � �+ �ين ��، با كُل برنامه چنين برخو��� خو�هند ��شت.
*�با�� � نويسند�

��نست �� گلاسز�سفلد، �� ;لما� � �+ پد� � ما��� �طريشي متولد شد. �� �� شما4 �يتاليا � سوئيس بز�گ شد � �� خلا4 جنگ جهاني ��J �� �يرلند 
به كشا��+� پر��خت. �� �� سا4 1946 به �يتاليا با+گشت � كا� خو� �� به عنو�� يك ��+نامه نگا� �نبا4 كر�. �� �� سا4 1962، مسئوليت �جر�� يك 
پر�ژ� پژ�هشي ��با�� «+با� شناسي محاسباتي (كامپيوتر�)» �� كه به �سيله �مريكا �يجا� � حمايت مالي مي شد، به عهد� گرفت. �� �+ سا4 1970 
به تد�يس ���� شناسي شناختي �� ��نشگا� جو�جيا پر��خت � �� سا4 1987 با+نشسته شد. �� �� حا4 حاضر، ��نشيا� پژ�هش �� مؤسسه تحقيقاتي 
�ستدلا4 علمي(Scientific Reasoning Research Institute) �� ��نشگا� ماساچوست �ست. يكي �+ �نتشا��( �خير �� شامل ساختن گر�يي 

بنيا�ين: شيو� �� بر�� ��نستن � يا� گرفتن (1995) �ست كه به +با� ها� ;لماني، پرتقالي، كر� �� � �يتاليايي (1999) نيز به چاپ �سيد� �ست.

1 - Radical constructivisim
2 - Ernest Von Glasersfeld
3 - constructivist school
4 - Instruction and training
5 - conceptual learning
6 - conceptuapization
7 - on conceptual problems

 8 -La construction du reél
 chezlenfant
9 - knowledge of the self
10 - M. Cook

  11- intelligence
12 - metaphorical
13- mind
14 - " les operations mentales"
15 - fundamental intuition
16 - Ferdinand Sassure

 17- empirical abstraction
18 - reflective abstraction
19 - conceptual structures
20 - explanatory theories
21 - hypothetical model

22 - objectivist pretensions
23 - Sceptics
24 - mystical belief

 25- Giambattista  Vico
26 - manifesto
27 - Emmanuel Kant
28 - Critique of pure reason

 29- agnostic position
 30- Image
31 - Cassiopeia
32 - Pole star
33 - Cassiopeia's Crown

 34- Leeper
35 - Alpha
36 - Detta
37 - Gamma
38 - Beta
39 - Epsilon

 40- Silvio Ceccato
 41- to assimilate
 42- recognition matrix
43 - associates

44 - visual perception
 45 - psychological
development

 46- operational
 consciousness
47 - thematization
48- construction
49- conceptualization

 50- conceptual thought
 51- didactic
 constructivitism
 52- spontaneous
53 - experiental world

 54- associations
 55- naive
 56- verbalization
57 - Ceccato

 58- utopian
 59- velocity
60 - inertia
61 - gravity
62 - construction

پى نوشت
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نويسند�: 3نيك �يل بريس1         مترجم: محمدجعفر جو�+*
خلاصه

��� ها� تد�يس علوJ �� فر�نسه �+ �هه � هفتا� به بعد متحو4 شد � كوشش هايي كه �� نوسا+� �ين ��� ها به كا� �فته �ست، 
پياژ� به  ;ثا�  با معرفت شناسي، ��  به ;مو+� علوJ، �� برخو��  بو�� �ست. فيزيكد�نا� علاقه      مند  تأثير «ساختن گر�يي»  عمدتاً تحت 
�لگويي �+ كو�d �ست يافتند كه با �يدگا� ;� ها �� �ين مو�� هماهنگي ��شت: كو�كي كه فعا4 � كنجكا� �ست، به �شيا � پديد� ها به 
طو� خو�جو� توجه مي كند، مفاهيم �طر�\ خو� �� شخصاً به �جو� مي ;���، به طو� خستگي ناپذير� به تجربه مي پر��+�، �+ تناقض 
 �� Jست. �ين مقاله به خاستگا� نظريه � تد�يس علو� oگانگي لذ( مي بر� � به مفاهيم عقلايي � قابل فهم بو�� � �مثالهم حسا�� �

فر�نسه، پيشرفت تحقيقا( �� �ين حو+� � توجه مجد� تصميم گير�� � معلما� به ساختن گر�يي مي پر��+�.
بر+�شتى ���
 شناختى 

�� ��9 شناسي تد�يس علو6
��� شناسي تد�يس علوJ، به عنو�� حو+� �� �� تحقيق، به بر�سي فر�يندهايي 
مي پر��+�.   �;  Bجذ  �  d��  � �نتقا4  علمي،  ��نش  �يجا�  نحو� �  ��با�� � 
معرفت شناسي،  علم،  تا�يخ  مانند:  �شته هايي  �يجا�  موجب  ��� شناسي، 

جامعه شناسي، مر�J شناسي، علوJ تربيتي2 � ���� شناسي مي گر��.
من �� سا4 1975، به هنگاJ بر�سي �شد عقلاني �� سن نوجو�ني، با متخصصا� 
;مو+� �� تماo قر�� گرفتم. +مينه � همكا�� من با �ين متخصصا� �ين 
 � كو�كا�  عقلاني  فعاليت ها�  بر  مد�سه   �� يا�گير�  فر�يندها�  كه  بو� 
نوجو�نا� �ثرمي گذ���. من به تحو4 طبيعي Cهن �نسا� با�� ند�شتم(1) � به 
�نو�& �ستدلا4(2) � ��يكر�ها� عقلاني(3)، به خصو� ;� چه �� علوJ مو�� 
تأييد بو�، توجه ��شتم. �حساo مي      كر�J كه بر�سي �ين �� با توجه به بافت 
تد�يس علوJ، به مر�تب مناسب تر خو�هد بو�. با عضويت �� ;+مايشگا� تخصصي 
 ،J��� J(4) � نيز ساير مطالعاتي كه �� �ين ;+مايشگا� �نجاJها� تد�يس علو ���
تو�نستم �� ��شن شد� �ين نكته مؤثر ��قع شوJ كه چگونه � تحت چه شر�يطي 
كو�كا� � نوجو�نا� بايد به كسب ��نش بپر��+ند � فر�يندها� يا�گير� چگونه بر 
عملكر� Cهن ;� ها تأثير مي گذ���. �� �نجاJ �ين كا�، تلا� كر�J تو�فق �يگر�� 
�� به �هميت «ساختن گر�يي» به عنو�� �سيله � ��d فر�يندها� مفهوJ سا+� 
�� علوJ � مناسب بو�� ��يكر� تكويني �� تحو4 � �شد نظاJ ها� تفكر �نتز�عي 
جلب كنم. به �تفاy لمينگنا�3 به عنو�� يك فيزيكد��، به طر�حي ��يكر�هايي 
پر��ختيم كه �� ;� ها، ساختن مفاهيم �صلي �� مكانيك (نير�، �نرژ� � �ند�+� � 
حركت) با توجه به «�شكا4 قديمي» صو�( مي گرفت(5). �ين �شكا4 قديمي، 
سا+� هايي شناختي (مفاهيم، �لگوها، شيو� ها � غير�) هستند كه بافت ;مو+شي 
به �جو� ;���� �ست. �ين �شكا4، قالب ها� ��ليه �� بر�� سا+� ها� شناختي 
بعد� فر�هم مي كنند � بد�� كمك ;� ها، �ين كا� غيرممكن يا بسيا� �شو�� 

خو�هد بو�(6). بنابر�ين، ما نشا� ���يم كه شيو� ها� جذB ��نش مي تو�ند به صو�( مؤثر� بر�ساo ��يكر�ها� ساختن گر�يي باشد � �ين ��يكر�ها به 
��نش ;مو+�� �جا+� خو�هد ��� تا �بتكا��( +يا�� �� به كا� ببرند. همين طو�، �ين مفهوJ �� مو�� تأييد قر�� ���يم كه ساختن نظاJ ها� مفهومي �� فيزيك، 
مستلزJ �� تغيير عمد� �� شناخت � �� جذB نظاJ ها� نشانه شناسي4 �ست، كه هر �� ����� فر�يندها� ���+ مدتي هستند(7). طبيعي �ست كه �ين حقايق، 
سا+ما� �هي فعلي تد�يس فيزيك ��، كه عمدتاً بر�ساo �يزكر�� هر موضو& به مفاهيمي �ست كه به �سيله ساختا� �شته به �جو� ;مد� �ست، مو�� سؤ�4 
قر�� مي �هد: +ير� ;� چه ممكن �ست �+ نظر يك نظاJ مفهومي، يك مفهوJ پايه به حساB ;يد (سلو4، �تم، نير� � غير�)، مي تو�ند �+ نظر شناختي، مقوله �� 

بسيا� �شو�� بو�� � يا�گير� كامل ;� مستلزJ فر�يند� طولاني باشد.
 J��� تحقيق مي كنم، �� ��� ها� تد�يس متخصص نيستم � �� �ين مو��، نه ��عايي Jگرچه مد( ها� مديد� �ست كه �� ;+مايشگا� ��با�� تد�يس علو�
� نه صلاحيت علمي �عما4 مسئوليت �� ;� قلمر� ��؛ قلمر�� كه صرفاً به متخصصا� ;مو+� تعلق ����(8). به عبا�( �يگر، �گرچه نظر�( من كاملاً با 

��� شناسي تد�يس علوJ مرتبط �ست، به طو� مستقيم به �ين موضوعا( مربو8 نيست.

��يكر*هاF «ساختن گر	» � تد�يس علو@
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ساختن گر	يي، پشتيبا$ ��� هاF تد�يس علو@9
��� شناسي تد�يس علوJ، �� چا�چوB �گرگوني ها� كلي �� نظاJ ;مو+شي � �� خلأ �يجا� شد� توسط �شته ها� تثبيت شد� قبلي، تحو4 پيد� كر�؛ 
+ير� هيچ يك �+ �� حو+� � ���� شناسي تربيتي � علوJ تربيتي �� ;� +ما� به �نتقا4 فر�يندها� مرتبط با �شته ها� خا� ��نش علاقه مند نبو�ند(10). 
بايد به خاطر ��شت كه ��o ها� فنا���، فيزيك � +يست شناسي �� شر�& سا4 ها� تحصيلي 71- 1970 به صو�( ���o �جبا�� بر�� پسر�� � 
�ختر�� فر�نسو� ��;مدند. سپس، به گر�هي �+ ��نشگاهيا� (به سرپرستي پر�فسو� لاگا�يگو5) �ظيفه تهيه پيشنها�� بر�� برنامه � ��سي فيزيك 
بر مبنا� تحقيقا( �نجاJ شد� �� �ين مو�� ���� شد. «;+مايشگا� بين ��نشگاهي تحقيق �� تد�يس علوJ فيزيك � فنا���»6(LIRESPT) ، به عنو�� 
 Jپيوست � �لاكو(8 (فيزيكد�� جامد�( �� مد�سه � عالي �� خيابا� ��لم9) به �نجا  (CNRS)7«يك ��حد تحقيقي، به «مركز ملي تحقيقا( علمي
;+مايش   ها� كوچك � ��+شيابي �+ ;� ها پر��خت. تحقيقا( مربو8 به +يست شناسي �� «مؤسسه ملي تحقيقا( پد�گوژيكي»10 � به سرپرستي هوست11 

متمركز شد � �ين سرپرستي شامل گر�هي �+ معلما� +يست شناسي ���� � متوسطه، همر�� با تعد��� �+ فيزيكد�نا� بو�. 
�� مجمو&، ��نشمند�ني كه �� �يجا� ��� ها� تد�يس �� علوJ تجربي كمك كر�ند، ��يكر�� ساختن گر� به معرفت شناسي ��شتند. �+ �ين ��، طبيعي 
بو� كه به كا� پياژ� مر�جعه كنند(11) � �ستدلا4 هـا� �� �� پذيـر� شونـد. كو�d مو�� نظر «مركز بين �لمللي معرفت شناسي ژنتيكي»، به �ستنا� 

تحقيقا( به چاپ �سيد� �� �ين مركز، چنا� به خو� ;� ها شبيه �ست كه مانع ;� مي شو� 
تا�ين تصـو� �� تـا سا4 ها بعد � به هنگاJ مو�جهه با ��نش ;مو+�� ���� ��4 متوسطه، مو�� 
سؤ�4 قر�� �هند؛ ��نش ;مو+�ني كه فيزيك بر�� ;� ها يك منبع طبيعي لذ( يا يك سا+� 
عقلاني سطح بالا � مطلوB نيست. نظريه ها� ساختن گر�، �� عر\ طرفد���� پياژ�، عمدتاً به 

عنو�� پشتيبا� فكر� �� توليد �سنا� � كتب ��سي مو�� �ستفا�� قر�� مي گير�.
كتاB هايي كه �� فر�نسه بر�� ���� � ��4 متوسطه طر�حي مي شو� ـ تا سن 12 سالگي ـ 

به مجموعه «ليبر پا�كو�12o» متعلق �ند،     كه گر�هي �+ معلما� مرتبط با تحقيق � �فر�� پژ�هشگر نوشته  � �نتشا��( «هكِت13» چاپ كر�� �ست. �ين 
كتاB ها، مثا4 بسيا� خوبي �+ تلا� بر�� توليد كتاB ها� ��سي بر�ساo ساختن گر�يي � با توجه خا� به �هميت فعاليت ها� عملي � نظر� توسط 
��نش ;مو+�� �ست. �ين كتاB ها، شامل �سنا� مرتبط با مضامين �صلي برنامه � ��سي، فعاليت ها� پيشنها�� � بخشي �+ نوعي ��ير� �لمعا�\ �ست. �� 
كتاB ها� مو�� بحث، �+ فهرست مطالب ـ مانند كتاB ها� سنتي مد��o ـ خبر� نيست، �لي فهرستي �جو� ���� كه به ��نش ;مو+�� كمك مي كند تا 
�طلاعا( مو�� علاقه � نيا+ خو� �� پيد� كنند. هد\ �+ �ين كا� �ين �ست كه ��نش ;مو+�� شخصاً به جستجو� �طلاعا( بپر��+ند ��طلاعا( �� با توجه 
به مسئله �� كه قصد حل ;� �� ���ند، سا+ما� �هي كنند. همين طو�،;+مايشگر�،كه �� كتاB ها� ��سي سنتي به منظو� نمـايش � مشــاهد� به كـا� 
مي �فت، �� �يـن كتـاB ها به عنو�� نقطه شر�& سؤ�4 كر�� مطرT شد� �ست( نمو��� شما�� 1 ). �� �ين نمو���، عناصر تشكيل �هند� �� ��يكر�، �� 
كنا� يكديگر قر�� گرفته � �� ;� ها، مقد�� ثابتي �+ مطالب كتاB ��سي نوجو�نا� سا4 ��4 ���� � متوسطه �نتخاB شد� �ست (��لي �+ مجموعه كتاB ها� 

بحث ;+�� چاپ هَكِت �� سا4 1977 � ��مي، �+ مجموعه كتاB ها� 
«لاكو- شير�+14»، چاپ ;�ماندكولين15، كتابي كه نمونه � خوبي �+ 

متوني �ست كه �� ;� +ما� به كا� مي �فت).
 Rكتا  �*  �* ما*�   F با���*  Fيا*گير  -  1 شما��  نمو*	�   

*�سي سا K	�K �	هنمايى (نوجو	نا$ 11 ساله)

*� مجمو{، *	نشمند	ني كه *� 	يجا* 
تجربي  علو@   �* تد�يس   Fها ���
كمك كر*ند، ��يكر*F ساختن گر	 به 

معرفت شناسي *	شتند.

منبع: مجموعه«بحث ;+��»، �+ �نتشا��( هكت �� سا4 1977

2- توضيح �هيد كه چر� �� �ين تصوير��نش ;مو+ همو��� به نتيجه يكساني مي �سد؟
توضيح *هيد كه چر	؟ ...

منبع: مجموعه "لاكو – شير�+"، �+ �نتشا��( كولين �� سا4 1977
1- 	شياF 	طر	i ما

ميز، �يو��، سنگ � بطر�، همه ����� شكل مشخصي هستند كه معمولاً تغيير نمي كند، مگر �ين كه تحت 
تأثير نير�� مؤثر� قر�� گير�. مقد�� ;� ها نيز به سختي تغيير پيد� مي كند، +ير� سخت � جامد هستند.

جامد	�، *	�	F شكلي مشخص 	ند � حجم يا مقد	� غيرقابل تغييرF *	�ند.

�R، جا�F 	ست � قابل �يختن 	� يك ظرi به ظرi *يگر 	ست. -2
�R، شكل خاصي ند	�*، �ير	 مايع 	ست.

R�2- ليو	$ شكل خو* �	 حفظ مى كند 	ما 
 به �	حتى تغيير شكل مى *هد.

3- شكل سطح �R چيست ؟
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;+مايشگر�، موجب بر�نگيختن كنجكا�� � تفكر خلاقانه، �قد�J مستقل كو�d، �هميت پيد� كـر�� همسـاني � پژ�هش ��شمند، مفيدبو�� 
عملي ��نش، ماهيت بالند� �لگوها � عامل مقايسه � �نديشه ها با تجا�B � مباحثه ها� علمي �ست. �ين مو���، مضامين �صلي � خطير� 
هستند كه �� ;مو+� علوJ مو�� توجه �ند � هم طرفد���� ��� ها� �كتشافي � هم پير��� ساختن گر�ييِ ���� شناختي � معرفت شناختي 

;� ها �� به �سميت شناخته �ند(12).
�قتي ساختن گر�يي به صو�( همگاني ��;مد، محد��يت ها� ;� به سرعت � به ��شني ;شكا� شد. بر�� مثا4، �� مقدمه � كتاB ��هنما� 

معلم (سا4 چها�J ���� ��4 متوسطه �+ مجموعه «بحث ;+��» �� فيزيك، �نتشا��( هكت، 1980، صفحه 14) چنين ;مد� �ست:
«�ستفا�� � منظم �+ ��� ها� �كتشافي كه �� ساير �شته ها �مكا� پذير �ست ـ �� معرفي �لگوها، بسيا� �شو�� شد� �ست(13). �گر هر 
كو�d، مسئله علمي طرT شد� �� با توضيحا( معلم ��با�� � ;� نظريه، به طو� كامل ��d نكند، نمي تو�ند به نتيجه برسد. �� پايا�، 
عامل تعيين كنند�، جلب توجه كو�كا� �ست(14) � معني ;�  �ين �ست كه بايد طو�� عمل كر� كه سؤ�4 ها� كو�كا� بر مسئله � مو�� 

نظر متمركز شو� � همچنا� بر ;� مسئله متمركز باقي بماند تا به ��� حل �ست پيد� كند.»
 يعني �قتي معلم، �ظيفه � فهماند� نظاJ ها� تفكر �نتز�عي �� به عهد� مي گير�، بايد به كا� كر�� با كو�كا� ���مه �هد تا علاقه � ;� ها 
�� به ;� موضو& بر�نگيز�. �ين �مر، با ميانجي گر� معلم �� بعد �جتماعي يا�گير� بر�بر �ست . نگر�ني هايي �+ �ين نو&، به توليد كتاB هايـي 
بر�� معلمـا� منجر مي شو�(معمولاً حجيم تر �+ كتاB ها� ��نش ;مو+��) كه �� ;� ها حجم عظيمي �+�طلاعا( متنو& (شامل �طلاعا( 
نظر�، عملي، تا�يخي، معرفت شناختي،پد�گوژيكي � غير�) با هد\ كمك به �ين �فر�� �� «جلب توجه كو�كا�» ���ئه مي شو� تا كو�كا� 

بتو�نند بر ��� حل مو�� نظر تمركز نمايند.
ما�تيناند16، �� بر�سي نحو� � تنظيم برنامه � ��سي(15)، به محد��يت �يگر ساختن گر�يي، يعني ناتو�ني ;� �� �بط ���� محتو� به بافت 
خا� �جتماعي- �قتصا�� �شا�� ����. مفهوJ «مرجع �جتماعي ��� �نجاJ كا�»، نظر ما �� به �ين ��قعيت جلب مي كند كه، ضمن توجه 
به محد��يت ها� ���ني ـ ��ثي، ��يكر� تد�يس بايد ��� ها� �جتماعي �نجاJ كا� ��، كه تعيين كنند� �لگو� �صلي يك �شته �ست، �� 

نظر بگير�. 
�� ��قع،  ساختن گر�يي به صو�تي كه پژ�هشگر�� � نو;���� ;� �� �جر�  مي كنند، صرفاً يك چا�چوB ترجيحي �ست كه به عنو�� صافي، 
�بز��ها � �سايل،كه به منظو� عمل كر�� � ��d كر��  با خلق موقعيت ها،  بر�� ساير ��يكر�ها� نظر� عمل مي كند. ساختن گر�يي، 
صو�( مي گير�، مشر�عيت پيد� كر�� �ست. �+ �ين ��، به نظر مي �سد كه ساختن گر�يي، موجب �ضايت پژ�هشگر�ني شد� �ست كه مبنا� 
كا� خو� �� بر ;� قر�� ���� �ند � گاهي مو�� سوء تفاهم كساني قر�� مي گير� كه �+ مفهوJ �ثباتي(تحققي) ��� شناسي تد�يس حمايت كر�� 

� �+ �بز�� پرسشنامه بر�� جمع ;��� ���� ها، شناسايي ��قعيا( � ���بط يا ساختا� غير متغير �ستفا�� مي كنند.

ساختا� گر	يي � مضامين پژ�هشي
كليه  �قد�J كر�� �ند.  پديد�  �ين  مطالعه   به  تربيت   � تعليم  ���� سا+�، متخصصا�   �  Bجذ �� �هميت ساختا�ها� شناختي  به  توجه  با 
برنامه ها� پژ�هشي مربو8 به سا4 ها� 1975 تا 1980، بر مطالعه � «مفاهيم» ��نش ;مو+�� �� مو�� پديد� ها� فيزيكي، شيميايي � 
+يستي متمركز بو�� �ست. هد\ �+ �ين كا�، �ند�+� گير� ��نش شاگر���، ��با�� �لگوها� علمي، قبل �+ ;مو+� منظم ;� ها بو�. هما� طـو� 
كه مؤلفـا� يكـي �+ گـز��� هـا� مـربو8 به بر�سي تفكر �نتز�عي � تفاسير ��نش ;مو+�� �+ مفاهيم �ما، حر��(، گا+ � فشا� �� سا4 
��4  ���� � متوسطه بيا� كر�� �ست ، هد\ �+ �ين كتاB ��هنما، فر�هم كر�� ��نش بيشتر بر�� معلما� ���� � ��4 متوسطه ��با�� � 
��نش ;مو+�� �ست تا �طلاعا( به مر�تب بيشتر�، �� مقايسه با ;نچه �+ تجا�B شخصي به �ست مي ;��ند ، كسب كنند � نيز فرصتي �ست 
تا تد�يس خو� �� با �ستعد��ها � نيا+ها� ��نش ;مو+�� �ين ���� مرتبط نماينـد. به طـو� خلاصـه، هد\ �ين طـرT، فر�هم نمو�� �طلاعاتي 
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مفيد بر�� معلما� �ست.
�+ نخستين مطالعا( �نجاJ شد�، مشخص شد كه مفاهيم مو�� �ستفا�� � كو�كا�، �غلب، مو�نعي شناختي بر�� ;� ها به 
�جو� ;���� � بنيا� بالقو� �� �جو� ند��� كه بتو�� با توجه به ;�، كا� �� شر�& كر�، +ير� �ين مفاهيم به كرّ�( �� تعا�� 
با �لگوها� علمي قر�� مي گيرند. بنابر�ين، ��d �ين نكته ضر��( پيد� كر� كه �ين مفاهيم چگونه �يجا� مي گر�ند 
� �ين كا� يا با مطالعه �ستدلا4 طبيعي (�� مقابل �ستدلا4 علمي) يا با مطالعه شيو� ها� تد�يس صو�( مي گير�. 
سپس، پژ�هشگر�� �ين فرضيه �� مطرT كر�ند كه بعضي �+ ��يكر�ها� توصيفي يا تبييني مي تو�ند به سوء تفاهم هايي 
�� مفهوJ سا+� منجر گر��. بر�� مثا4، مشخص شد كه مبنا قر������ مفهوJ نير� بر تجا�B شخص �+ +�� يا فشا�، 
مي تو�ند به �يد� نير� به عنو�� چيز� �نتقا4 پذير منجر شو� تا به صو�( عامل تعامل � ����� تأثير متقابل. با+گشت به 
مفهوJ مو�نع معرفت شناختي، كه �+ باشلا��J�� 17 گرفته شد� �ست، �� نشا� ���� مشكلا( ��نش ;مو+�� � تلقي ;� ها 
�+ شكل گير� ��نش علمي به عنو�� مقوله     �� جد� � مستقل (� نه ���مه ;�) �+ ��نش قبلي، كمك كنند� �ست. بر�� 
مثا4، مفهوJ بنيا�� گرما، مانعي �� مقابل �ين تفكر �ست كه �نرژ� منتقل شد� �+ يك محيط به محيط �يگر، ممكن 
�ست �شكا4 گوناگوني ��شته باشد (گرما+�، مكانيكي، نو��ني � غير�). بنابر�ين، تصو� مي شد كه فر�يندها� يا�گير� �+ 
فر�يندها� تغيير شكل مفاهيم ناشي مي شوند تا �+ طريق يك فر�يند تر�كمي (;� طو� كه نظريه ها� �فتا�گـر� مدعـي 
;� بـو�نـد)؛ يـا �+ طريق فر�يند ساختا����� � ساختا����� ��با�� (;� طو� كه نظريه ها� شناخت گر�� تحت تأثير 
مكتب پر��+� �طلاعا(، عنو�� مي نمو�ند). چگونه تغيير �� يك مفهوJ، شر�& � ��� �ند�+� مي شو�؟ �ين سؤ�لي بو� 
كه مبنا� پژ�هش ها� �هه � 1980 �� تشكيل مي      ���. ساختا�گر�ها، �� پاسخ به �ين سؤ�4، �+ �يد� �جو� يك تعا�� 
حمايت كر�ند: تعا�ضي ���ني كه �+ مفاهيم نامناسب ناشي مي شو�؛ به خصو� �قتي ��نش ;مو+ موظف شو� به مقابله 
با پيش بيني ها� خو� با ��قعيا( ;+مايشي بپر��+�، كه نشا� مي �هد ;� پيش بيني ها نا��ست بو�� �ند � تعا�� �جتماعي 
بير�ني �قتي �� مي �هد كه عدJ تو�فقي بين ��نش ;مو+�� �� مو�� نحو� � تفسير �ين پديد� ها به �جو� ;يد. �ين ��يكر� 
بايد �+ ��يكر�ها� �يگر� كه بر�� مثا4 به ��بطه � �ستا� ـ شاگر� �ستنا� مي كنند � هد\ �+ ;�، هد�يت شاگر� �� 

�ستفا�� �+ ��نش �ستا� � �+ بين بر�� هرگونه تصو� غلط �� �ين مو�� �ست، تفكيك گر��.
بايد خاطر نشا� كر� كه �يد� تغيير �� ����d «مفهوJ» ��، كه �+ مشاهد� � تفا�( بين مفاهيم شاگر��� (كه خو�جو�، 
خاJ يا طبيعي ناميد� شد� �ست) � �لگوها� علمي ناشي مي شو�، �كثر پژ�هشگر�� علاقه مند به فر�يندها� يا��هي 
– يا�گير� علوJ، صر\ نظر �+ �يدگا� ها� نظر� ;� ها، پذيرفته �ند. �لبته، نويسندگا� ساختن گر�، ضمن قبو4 �ين كه 
�ين تغيير بايد به جايگزيني مفاهيم نا��ست با ��نش ��قعي منجر شو�، �ين نكته �� نيز مو�� توجه قر�� مي �هند كه 
پذير� مفاهيم جديد، كه �+ مقابله با مسائل جديد ناشي مي شو�، با فر�يند �نطباy � بر�� سا+� فر� نيز مرتبط �ست. 
به طو� خلاصـه، تغييـر �� ����d بـه �ين �ليل �ست كه معلم با مو�جه كر�� ��نش ;مو+�� با مسائل كاملاً �يژ� �� كه 
�+ مسائل +ندگي ��+مر� ;� ها حقيقتاً متفا�( �ست، ;� ها �� به جذB �لگوها� علمي ترغيب مي كند. �لگوها� +ندگي 
 Bبا تجا� yمر�، همانند �لگوها� علمي به عملكر� نمي پر��+ند. هر �� �لگو �+ فر�يندها� كاملاً متفا�تي �� �نطبا+��
�ستفا�� مي كنند. بر�� مثا4، مفهوJ �لكتريسيته به عنو�� جرياني �+ �نرژ� كه �+ منبعي ��حد مي ;يد � مي تو�ند به كمك 
 yبه طو� كامل �� �نطبا (تك قطبي جريا� �لكتريكي Tمعر�\ به طر) نتقا4 پــيد� كند� yيك سيم � �+ طريق پريز بر
با �نو�& موقعيت ها� عملي مانند �صل كر�� �تو� برقي، جا�� برقي، پنكه � غير� به پريز �ست. �+ طر\ �يگر، �گر 
قصد تد��d برy كشي يك خانه �� ميا� باشد، مفهوJ �لكتريسيته با تلقي ;� به عنو�� يك مد��، عملي تر �ست. به طو� 
خلاصه مي تو�� گفت كه جوهر فعاليت علمي �� گر� فر�يندها� �لگوسا+� � حل مسئله قر�� ����(17). با بر�سي �ين 
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فر�يندها، ضر��( مو�جهه با موقعيت ها با توجه به سؤ�لا( طرT شد�، كوشش � خطا �� جستجو� عملي ترين ��� پر��ختن 
به تفكر �نتز�عي � ;گاهي �+ محد��يت ها� عملي �لگوها، مو�� تأكيد قر�� مي گير�. �ين مطالعه همچنين به شكل مشخص 
���� به تمرينا( � تسلط بر فر�يندها� Cهني توجه خاصي مي كند. Cكر �ين نكته مهم �ست كه مطالعا( �نجاJ شد� �� حل 
مسئله � �لگوگير� �� �ين مو�� به عمد�  كر�� �هميت نقش معلما� به عنو�� ميانجي كمك كر�� �ست (18): �نتخاB نو& 
فعاليت ها � نحو� � سا+ما� �هي ;� ها، تعامل بين ��نش ;مو+��، ��� � ��شي كه �+ �ين مبا�لا( به �ست مي ;يند �سبك 

تد�يس �+ جمله �ين نقش ها �ست(19).
 +� مؤثـر  �ستفـا�� �  بر��  نيا+  مو��  حرفه ��  مها�( ها�  �ست:  معلما�  تربيت  حاضر،  +ما�  عمد� �  موضوعا(   +� يكي 
��يكر�هـا� مبتني بـر ساختن گر�يي يـا ساختن گر�يـي �جتماعي كد�مند؟(20) چگونه مي تو�� �طمينا� پيد� كر� كه معلما� 
�ين مها�( ها �� كسب مي كنند؟ �� ��تبا8 با �ين مضامين پژ�هشي، بايد �+ پايا� نامه جديد بويليوين18 ناJ بر� كه به طر�حي 
�لگو� ;مو+شي بر�� معلما� ���� � متـوسطه ��J�� � 4 پر��خته �ست. بـا �ستنـا� بـه �ين سه �شته، ضر��( مر�جعه به 

چا�چوB ها� نظر� متفا�( �� جست جو� مضامين مرتبط با ;مو+� علوJ ;شكا� مي شو�.

ساختن گر	يي � تد�يس
�گر به بحث ها� مرتبط با معلما� برگر�يم به حضو� هميشگي �يدگا� ها� ساختن گر�يي �� �ين حو+� پي خو�هيم بر�. چنانچه، فر�نكو 

باليبا�19، عضو �نجمن فيزيك فر�نسه، كه �� چندين كميته � مرتبط با تد�يس فيزيك عضويت ����، �� مقدمه � كتابي مي نويسد20:
«كشف سوء ����d ها، بد�� چو� � چر�، نخستين � مهم ترين قدJ �� يك ��يكر� ساختن گر� �ست]...[ ساختن گر�يي كلمه �� 
كليد� �� كتابي �ست كه قصد خو�ند� ;� �� ���يد. معلم � شاگر� بايـد بـه �تفـاy به ساختن ��نش �� Cهن ��نش ;مو+ 
بپر��+ند � �ين كا� �� با �ستفا�� �+ مفاهيمي كه ��نش ;مو+ �+ قبل �� Cهن ���� (� نه با مسد��كر�� ;� ها، چنا� چه متأسفانه 
چنين �ست) ;غا+ كنند. �� �ين جا، مشكل، تصحيح سوءتفاهم ها فهميد� نيست، بلكه �� �ستفا�� �+ ;� ها � به �يژ�، بهر� بر�� 

�+ �نرژ� ;� ها �� تأثيرگذ��� بر نحو� � �ستدلا4 ;� هاست.»
��موo كا�� � �J.گوفا��21 (1998) �� بخشي �+ كتاB مربو8 به مد�سا� تربيت معلم � معلما� فيزيك نيز تأييد مي كنند22 

كه:
 «به منظو� �يجا� يا�گير� �� ��نش ;مو+، كافي نيست كه �طلاعا( �+ قبل هضم شد� � فيزيك بر�� �� شرT ���� شو� � �+ 
�� بخو�هيم كه ;� ها �� به Cهن بسپا�� � سپس �ين ��نش �� فعا4 كر�� به حل مسئله �� خا� �قد�J كند. ��نش ;مو+ بايد 
�� موقعيتي قر�� گير� كه �� ;� به �يجا� ساختا� ;� ��نش بر�� خو� بپر��+� � �ين كا� �� �+ طريق فعاليت ها� مشخصي 
�نجاJ �هد كه بر�� �ين منظو� طر�حي � سا+ما� يافته � به �سيله � معلم ���ئه مي شو�. ��نش ;مو+�� با ��نشي كه � + قبل 
���ند به يا�گير� مطالب جديد مي پر��+ند ]...[ � �ين يا�گير� �� با فعا4 بو�� به �نجاJ مي �سانند ]...[ ��نش ;مو+�ني كه به 
نخستين ��o فيزيك معلم گو� فر� مي �هند، پيش فر � هايي ��با�� � نحو� � كا� طبيعت بر�� خو� ساخته �ند ]...[ . �ين 

��نش ;مو+��، ظرفي خالي نيستند كه معلم به پركر�� ;� با ��نش �+ قبل هضم شد� فيزيك بپر��+� (صفحه 53-54).»
�ين نويسندگا� بر ضر��( �يجا� تو�نايي �� ��نش ;مو+�� به منظو� بيا� ��� ها� فكركر�� خو� � ;گا� شد� �+ محــد��يت هــا� 
;� ��� ها، تــأكيد مــي ��+ند. �ين �� مثا4 نشـا� مي �هد كه ساختن گر�يي مو�� نظر �ين نويسندگا� با ;� چه پياژ� معتقد 
�ست، كاملاً تفا�( ����. معلم به عنو�� ��هنما عمل مي كند؛ ��نش ;مو+ به عنو�� منبع ��نش به حساB مي ;يد � هد\ �ين 

�ست كه �ين ساختا� به �تفاy �يجا� شو� (معلم � شاگر� به �تفاy به �يجا� �ين ساختا� بپر��+ند).
به طو� كلي، �مر�+� به نظر مي �سد كه ساختن گر�يي ��حا4 تر�يج يك ;مو+� � ;مو+شي �ست كه �� عين حا4، محد��يت هايي 
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نيز ����. حتــي �گر ثابت شو� كه ��نش ��گير �� فر�يند ساختن گر�يي، تأثير عميقي برنظاJ شنـاختي �فر�� ����، لا+J نيست 
كه �هميت ساير �شكا4 يا�گير� ها� كسب شد�، مانند يا�گير� �+ طريق مشاهد�، تقليد يا مطالعه � متو�، ناچيز شمر�� شو�. 
�قتي �� تحقيق مو�� بحث، ��يكر�ها� ساختن گر�يي بر�سي مي شد، هد\ �صلي �ين بو� كه پيامدها� �ين ��يكر�ها �+ نظر 
سا+ما� �هي تد�يس (موقعيت ها، مسائل، شكل ها� مطالعه، نقش عملي معلم) � نيز فعاليت ها� شناختي فر�� � گر�هي 
��نش ;مو+�� مو�� بر�سي قر�� گير�. به علا��، قصد �ين بو� كه �+ ساختن گر�يي به عنو�� يك هد\ صر\ فر�تر �فته � جزئيا( 
بيشتر� ��با�� شيو� ها� عملي � محد��يت ها� ;� ها ���ئه شو�. �� �ين تحقيق، نشا� ���� شد كه �ين شيو� ها، هزينه � بالايي 
�+ نظر سرمايه گذ��� ��� معلم � شاگر� ���ند � نيا+مند ساعا( كلاسي بسيا� � تعديل ها� قابل توجهي �� برنامه � ��سي 
هستند. بنابر�ين، �ين نگر�ني پيش ;مد كه بد�� �صلاحا( كامل � تماJ عيا� �� تد�يس علوJ، ;مو+� � ساختن گر�يي به عنو�� 
�مر� فاقد ���يي، متر�d خو�هد شد � بنابر�ين، كا�بر� ;� �� ���� شناسي يا معرفت شناسي فاقد صلاحيت به حساB خو�هد 
;مد. �ستفا�� �+ �ين تحقيق �� تد�يـس علوJ، تحت تأثــير �ين ��قعيــت نيز بو� كه كــا� بــا ساختن گر�يي شر�& شو� � سپس 
نشا� �هيم كه چگونه �ين ��ند نظر� موجب پر���ند� حو+� � جديد� �� تحقيق � شيو� � ها� تد�يس شد� �ست. بايد به 
خاطر ��شت كه مطالعه � ��� ها� تد�يس �� علوJ، صر\ نظر �+ سؤ�لا( مرتبط با فر�يندها� يا��هي – يا�گير�، با مسائل 
�يگر� نيز ��به �� �ست. بر�� مثا4:تحقيقا( �نجاJ گرفته ��با�� � ��� ها� تد�يس به منظو� مشخص كر�� مها�( هايي 
كه �ين ��� ها نيا+ ���ند � نيز، ��� ها� محتمل به كا�گير� ;� ها �� كلاo�� o؛ تحقيق ��با�� � تد�ين برنامه ��سي � 
فر�يندها� �يجا� �شته ها� جديد ـ بر�� مثا4 �� فنا��� ـ  � نيز تحقيقاتي كه بر ���بط بين �شته ها متمركز �ست � همه � 
�ين ها مستلزJ �ستفا�� �+ ��يكر�ها� �يگر �ست. �� حا4 حاضر، بر;��� همه جانبه �� �+ سي سا4 پژ�هش �� ��� شناسي 
;مو+� علوJ �� فر�نسه �� �ست نيست. بنابر�ين، ;� چه �� �ين مقاله مطرT شد بايد صرفاً به عنو�� گاJ نخست پژ�هش هايي 

به مر�تب گستر�� تر �� �ين حو+� به حساB ;يد.
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مقدمه
�� �ين مقاله، نقش نوشتن �� يا��هي � يا�گير� موضوعا( علمي بر�سي شد� �ست. �هميت نوشتن مو�� تو�فق همگا� �ست، �لي 

شو�هد � �لايل ;� مبهم �ست.
پر��ضح �ست كه �+ نوشتن فقط بر�� كمك به تثبيت، مرتب كر��، معلوJ ساختن � ��شن كر�� �طلاعا( �ستفا�� مي شو�. �ين عملكر� 
�بز��گونه �گرچه �نكا�ناپذير �ست، �مـا تأكيد بر ;�، محصو4 تجربه گر�يي صر\ �ست. لذ�، نه �� چا�چوB مفاهيم ���� شناختي جا� 

مي گير� � نه به �ين شكل مي تو�ند بخشي �+ ��يكر� ;مو+شي باشد.
 Bعلمي، مي تو�نيم �+ ��نش ;مو+�� بخو�هيم تا متن � نوشته �� �� توليد كنند؟ چه چا�چو o��� مرحله �+ فر�يند يا��هي � يا�گير� Jكد� ��

يا +مينه � كا�� بايد به ;� ها ���ئه شو�؟ چه هد\ هايي بايد �� �ختيا�شا� قر�� گير� � كد�J نتايج �� مي تو�� �نتظا� ��شت؟
به �نبا4 كا�ها� �يگوتسكي2 � گو��3، �ين فرضيه پيش ;مد كه بين تمرين ها� نوشتن � ��نش علمي ��بطه �� هست كه ;� �� �� 
����� يك ماهيت نشا� مي �هد. �ما �ين فرضيه بايد مو�� ;+مو� قر�� گير�؛ بنابر�ين، يك ;+مو� ��ليه پيشنها� شد. �ين پژ�هش بر مبنا� 

يك مثا4 خو�هد بو�، �ما نخست لا+J �ست برخي ملاحظا( كلي تر معرفت شناختي � ;مو+شي مو�� توجه قر�� گير�.

نويسند�: ميشل بر�سا�*1
ترجمه: ���� علومي

ختن سا
*	نش

 �
تمرين
نوشتن  
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برخي ملاحظا�  شناخت شناسي
تا�يخچه � علم، تا مد( ها، بر مبنا� بر��شت كلاسيك �+ موضوعا( يا ���o �ستدلالي � قد�( تشخيص �فـر�� �ستـو�� بـو�� � �فـر�� 

مبتكر، كساني بو�ند كه مي تو�نستند �+ منطق � �ستدلا4 خو� به گونه �� ��ست �ستفا�� كنند. 
طبق �ين �يدگا�، بافت �جتماعي ـ يعني كليه � شر�يط �جتماعي، فني � نها�ينه �� كه �� ;� ها شيو� ها� علمي �عايت مي شو� ـ چا�چوبي 
 ،Jتي، �+ �نسجا�C تي ��نش ند���. ��نش، به خو�� خو� � به طو��C ثر� بر ماهيت� ،Bبير�ني بر�� �ين شيو� ها هستند. �لي �ين چا�چو
��+� حقيقي � منطق پيشرفت خا� خو� برخو���� �ست. ��نش علمي، نير� � شتاB خو� �� ���� � �+ شر�يط �جتماعي مرتبط با ظهو� � 

شكل گير� خو�، فر�تر مي ���.
بنابر�ين، تا�يخچه � "علم"، به عنو�� تا�يخچه � نظر�(، مسائل نظر� صِر\ � مفاهيم، �مكا� �جو� مي يابد � بنا به گفته � پستر4 به 

صو�("موضو& يا شاخه �صلي" ��مي ;يد. 
نويسندگاني كه به ;� ها �شا�� خو�هم كر�(مانند شاپين5، ليكوپ6، پستر، بنا�- �ينسنت7 � �يگر��) به �ين �يدگا�، �+ جهتي �يگر نگا� 
مي كنند. ;نا� �� مخالفت با تقليل پيشينه � هر �شته �+ ��نش به تا�يخچه � مفاهيم ;�، شيو� ها� علمي �� به شيو� ها� �جتماعي، به 
عنو�� يك كل ـ شامل شيو� ها� �بز���، نها�� � نظر�8 ـ  � به ��� �+ هر محد��يت نسبت مي �هند. به عبا�( �يگر، تا�يخ علم به 
صو�( بخشي �+ تا�يخ �نسا� ��مي ;يد. �ين ��نش، هم �+ نظر محتو� � هم �+ نظر شكل ���ئه � �عتبا� ;�، �+ چا�چوB شر�يط �جتماعي 

موجب توليد ;�،جد� شدني نيست.
به عنو�� مثا4، ليكوپ به مطالعه � �ين مسئله پر��خت كه چگونه �� فر�نسه � قر� هفدهم، �نجمني �+ ��نشمند�� تجربه گر� تشكيل شد.

ناپذير �ستو�� بو�.  چنا� كه مي ��نيم، تا قر� هفدهم، مباحثا( مطرT �� جامعه، تحت �لشعا& سنت ��سطويي � بر مبنا� عقايد� خلل 
تجربه گر�يي بر مبنا� يك فرضيه، به هيچ �جه شيو� �  پذيرفته شد� �� نبو� � بر�� �ثبا( حقيقت ضر��( ;� �حساo نمي شد. هر چه 
به ميانه � قر� هفدهم نز�يك مي شويم،  به تد�يج، �جتماعي �+ تجربه گر�يا� �� بين محافل فرهيخته، �+ طريق مكاتبـه، سخـنر�ني هـا 
� جو�مـع ��شنـفكر� تشـكيل مي شو� � به طو� هم +ما�، به مخالفت با عقايد ��سطو مي پر��+� � موفق مي شو� شيو� ها� جديد� �� 
بر�� �ثبا( حقيقت �بد�& كند. �� همين ����� �ست كه مرسن9 � پيش �+ �� پاسكا104 � پتي11 � سر �نجاJ بويل12 با ���مه � كاِ� تو�يچلي13، 

;+مايش ها� معر�\ خو� ��با�� � فشا� �تمسفر� �� �نجاJ مي �هند (كيلوپ،1996؛ شاپين،1998؛)
�+ نظر ليكوپ، نوشتن تا�يخ شيو� ها� �صلى توليد حقايق �� نمى تو�� �+ تمد� هايى كه �� ;� ها �عتبا� ;+مايش ها مو�� تأييد قر�� گرفت، 
جد� كر�. �� هماهنگى �ين �� مى تو�� گفت كه �فر��، يكديگر �� �� جريا� نحو� �ستيابى به لوله ها، طو4 � ضخامت ;� ها قر�� مى �هند 

� توضيح مى �هند كه چگونه بايد به �ين كا� بپر��+ند.
ليكوپ، به �ستنا� �ساله ها� مختلفى كه به �سيله پاسكا4 ��با�� � خلأ بين سا4 ها� 1647 �لى 1654 نوشته �ست، نشا� مى �هد كه:

-  چگونه ;+مايش كنندگا� �+ طـريق متنـي كه تهيه مي كنند، مفاهيم �� بر�� خو�نندگا� بالقو� خو� تعريف مي نمايند � �� عيـن حـا4، �+ 
شيو� هايي �ستفا�� مي كنند كه �حتما4 تأييد ;� ها +يا� �ست، 

چگونه خو�نندگا� مقالا(، به نوبه � خو�، با عملياتي كر�� متو� پيچيد� � مغلق، به جمع خو�نندگا� منتقد ;� مقالا( مي پيوندند � �� 
عين حا4، شيو� ها� ���ئه � شو�هد �� كه نويسند� � مقاله ;���� �ست، تأييد مي كنند. بنابر�ين، ��قعيت پديد�� شد� � �شكا4 �قامه �ليل به 

گونه �� هم +ما� ساخته مي شوند. �ين شيو� ، ساختا�� ��گانه �ست كه �� ;�، يكي �يگر� �� �ستحكاJ مي بخشد.
�لبته بر��شتي �+ �ين نو&، به هيچ �جه نبايد به عنو�� نمونه �� �+ كاهش گر�يي �+ �يد جامعه شناسي14 تلقي شو�؛ نگرشي كه ��;�؛ «;نچه 

��قعي �ست، هما� �ست كه گر�� بر ��قعي بو�� ;� تو�فق كند».
هما� طو� كه فعاليت ها� پژ�هشگر �� حو+� �� �+ ��قعيت، نشا� �هند� � �ستدلا4 خالص � تصفيه شد� نيست، �ين فعاليت ها� پژ�هشي، 
با توجه به �يشه ها� �جتماعي ;�، نمي تو�ند نتيجه Cهن گر�يي صِر\ باشد. ;نچه يك كا�گز�� �جتماعي �� به يك پژ�هش گر مبد4 مي كند، 
�ين، «Cهنيتي ;مو+� �يد�» �ست  �� �� ���� تشكيلا( پژ�هش گر�� �ست. هما� طو� كه بچلا��15 گفته �ست:  ;مو+� � كا�;مو+� 
كه فرهيختگي �� به �ليل تعلق �� به �جتما& نقا��نه پژ�هش گر��، مير�v ��نش �� حا4 با+نگر� � نيز، شيو� ها � فنوني �ست كه به 
كا� گرفته مى شو�. �ين فرهيختگي، به بيا� كا�تير16، حاصل عمليا( «تو�� فرسا � �قت گير»17 گر�� پژ�هش گر�ني نيست كه قو�عد � 

قر�����ها� سا�� �� �� تبيين مي كنند، بلكه حاصل ساختن ��نشي �ست كه ��+شى عيني ����.
�+ جايگزيني فعاليت ها� علمي �� بافت �جتماعي، سه نتيجه مهم حاصل مى شو�:

- برخلا\ عقل گر�يي كلاسيك يا هر ��d منطقي �يگر� �+ ��نش، تنها «يك نو& عقلانيت» �جو� ند���، بلكه �شكا4 گوناگوني �+ 
عقلانيت �� طو4 +ما� به �جو� ;مد� �ست.
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- �ين �شَكا4، نخست �� طرT يا تركيبى بين Cهني تشكيل مي شو� � �ليل ��قعي ;� �ين �ست كه �ين �شكا4، ثمر� � ساختن جهاني 
پديد��� �� فضايي ��تباطي هستند � عملكر� فر� پژ�هش گر (فاعل)، تنها پس �+ فر�يند ���ني سا+� ]��با�� سا+� ���ني يك بافت 
��تباطي ��ليه[ �ين �شكا4 عقلانيت �مكا� پذير �ست. بنابر�ين، طبق قانو� مطرT شد� به �سيله �يگوتسكي، فعاليت ها� پيچيد� � �نساني 
�� �� مرحله تكوين مي يابند؛ ��4 �� «سطح بين ـ ���ني» � سپس �� سطح «���� ـ ���ني»؛ �ين موضو& نه تنها �� سطح پديد��� 

فر�� معتبر �ست، بلكه �� سطح تا�يخي توليد ��نش � ���ئه � شكل ها� مختلف عقلانيت نيز �عتبا� ����.
- ��نش، با فعاليت ها� ��تباطي � مقاصد� كه �� ;� �شته �+ ��نش �جو� ���� به هم تنيد� �ست. با�� به هسته � سخت تأثيرناپذير18  
�+ بافت �جتماعي، منسو� شد� �ست. �لبته، گفتن �ين نكته، مستلزJ پيامدهايي �� بعد تد�يس � ;مو+� �ست. به عبا�( �يگر، �گر 
�ست يابي به ��نش كافى �+ يك متن علمي، به بافتي �جتماعي نيا+ ����، فر�گير�� �قتي مي تو�نند ;� �شته �+ ��نش �� به طو� مناسب 

� صحيح ��d كنند كه �+ بافت �جتماعي ـ يا ��تباطي ـ  به �جو� ;��ند� � ;� ��نش، غافل نشوند.

�مو�شي 	ين *يدگا� Fكا�بر*ها
بر�� مثا4، متن توصيفي +ير �� �� نظر مي گيريم.

به �ستنا� مفهوJ فعاليت ها� "�نسا� پيچيد�" ]�يگوتسكي، 1935/1994[ ، �نسا� متقاعد مي شو� كه خو� �� �+ تحليل كاملاً �سمي 
�+ متو� ��� نگه ����. �نسا� نمي تو�ند �بز�� �� �+ عملكر� ;� ها جد� كند. فر�� كه توضيحي ���ئه مي كند، ;� �� با توجه به محتو� � 
برمبنا� "چر�يي" برخاسته �+ �شته �� �+ ��نش يا عقايد، مطرT مي كند � �قتي �ين كا� �� �نجاJ مى �هد كه بين پديد� ���ئه شد� � نظر 
يكي �+ �فر�� طر\ گفت گو يا كل جامعه � علمي �� ;� �شته، تعا�� پيش ;مد� باشد. به طو� خلاصه، توضيح � تبيين هر پديد� بر�� 
�يگر��، نيا+مند �لايل نظر� � عملي (يا هر ��) �ست. به همين �ليل، مد�o بايد �� �سته �+ محد��يت ها �� به طو� هم +ما� �� نظر 

بگير�: يكي، قيد � بندهايي كه خا� ;� محتو� �ست � �يگر�، محد��يت ها� ناشي �+ ;� بافت ��تباطي.
�� توليد يك متن توضيحي، كا� مد�o با مجموعه �� �+ ��قعيا( متناقض شر�& مى شو�. مد�o بايد قبل �+ هر چيز با توجه به �ضعيت 
��نش مخاطب، مفهوJ جديد� �� به �جو� ;��� � �ين كا� �� با گنجاند� جنبه ها� به ظاهر ;شتي ناپذير ��قعيت مو�� بحث �� �يدگا� 
جديد � �فا& �+ ;� �+ طريق بحث، به �نجاJ برساند (گريز19، 1984). �گر �+ �يدگا� ;مو+شي به �ين مطلب بنگريم، گفته � بالا به معني 
�ين نيست كه به مر�حل تهيه � تد�ين متن �+ نظر علمي � صر\ نظر �+ مخاطب � ��نش �� توجه نمي شو�، بلكه �ين تو�لي � ترتيب، 
مرحله     �� �+ �نجاJ     كا�� �ست كه هدفـي �جتمـاعي �� ��بـر����. ��نش ;مو+��، با �نديشيد� ��با�� �        مشكلاتي كه با توليد �ين متن �يجا� 

شد� �ست، نقش ساختا�� متن ��، كه �+ طريق �عايت نكا( �ستو�� صو�( مي گير� (مثلاً ���( �بط) �+ نظر ��� نمي ���ند.
فعاليت ها�   Jنجا� عنو�� فضا�  به  ;� ها  �يژگي ها�   �  o�� ها� oبه كلا نوبت  علمي،  �نجمن ها�   � گر�� ها  توصيف   +� پس 

خا� مي �سد:
- كو�كا� �غلب پرسش ها� تا+� �� مطرT مي كنند كه ;� ها �� �� گفت گوها � صحبت ها� ��+�نه عنو�� نمي كنند.

- معلم مفاهيم تا+� �� معرفي مي كند كه �� فضا� فعاليت ها� ;مو+شگاهي توسعه يافته �ند. ��نش ;مو+�� بايد �ين مفاهيم �� �+ طريق 
�نديشيد� به گونه �� مناسب ��d كنند تا بتو�نند بر حو+� �� �+ ��قعيت تسلط پيد� كنند.

- �شكا4 جديد فعاليت، بر�� ��لين با�، �� كلاo معرفي � به كا� گرفته مي شوند: �� �ين جا، همانند ;نچه �� فعاليت ها� ��+مر� به 
چشم مي خو��، گفتن مطالب يا پذيرفتن ;� ها، كافي نيست؛ بلكه �� كلاo ها� ��o، فر� بايد به بحث � �ثبا( مطالب بپر��+� � ;� ها 

�� تشريح كند. به �ين ترتيب، �شكـا4 جـديـد� �+ عقـلانيت ]شيو� ها� شناختي[ بر�� ��نش ;مو+�� تجلي پيد� مي كند.
�ظيفه �� كه �+ ��نش ;مو+�� خو�سته مي شو�، جنبه ��گانه ����؛ ����قع، �+ يك طر\، ;� ها بايد �+ فضا� فعاليت ها� ��+�نه (كه معمولاً 
با مفاهيمى مستقل �+ +مينه � �جتماعي20 بيا� مي شو�) جد� شوند، � �� عين حا4 ـ به عنو�� بخشي �يگر �+ هما� فر�يند ـ به فضا� 

جديد فعاليت ها بپيوندند � �ين �مر مستلزJ عجين شد� با مو��� +ير �ست:
- تغيير �� مو�ضع فر� مد�o: ��نش ;مو+، �يگر، به عنو�� يك فر� خا�، عضو خانو��� يا گر�� همسالا� سخن نمي        گويــد، بلكـه به 

عنو�� شخصى حقيقي � عضوگر�هي �+ فر�گير�� منتقد به �ين فعاليت مي پر��+�؛
- ساختن مفاهيم، صرفاً به كمك +با� ��يج �� بافت جديد - � برخلا\ بافت ��بسته به موقعيت – صو�( نمي گير�.

- ��نش ;مو+�� بايد �ستفا�� �+ �بز��ها� جديد تفكر �� به طو� عملي بيامو+ند. �ين �بز��ها عبا�تند �+: مفاهيم، ��يه ها� �بد�& شد� � 
شيو� ها� تصوير� (جد��4، نمو���ها � غير�).

با �ستفا�� �+ مفهوJ «+مينه سا+� مجد� 21»، كه به �سيله تعد��� �+ نويسندگا� �بد�& شد� �ست (مركر22، 1992) � گر�� ما ;� �� به كا� 
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 �� Jبر�� �ست (بر�سا��، 1997؛ برني23، 1998؛ ژ�بر(24، 2000)، تلا� خو�هيم كر� تا فر�يند يا��هي -  يا�گير� �� تد�يس علو
كلاo�� o �� تبيين كنيم.

�� پايا� �ين بحث، به تد�ين فرضيه هايي به �ين شرT مي پر��+يم: «نوشتن يك �ستو��لعمل كتبي، �نجاJ كا�� �� كه �+ ��نش ;مو+ 
به  نيا+  �+ +با� �  �ستفا�� �      هشيا��نه � ���طلبانه  ناميديم.  �� «+مينه سا+� مجد�»  خو�سته مي شو�، ;سا� مي كند؛ كا�� كه ;� 
با+سا+� بافت ;�، به كمك  �بز��ها� +با� شناختي ـ فعاليت هايي كه �� �ستفا�� � نوشتا�� �+ يك +با� ضر��� �ست ـ فر�يند 
�يجا� ��نش �� ;سا� مي كند. بر�ساo      �ين فرضيه، بين �يجا� ��نش � تمرين نوشتن، ��بطه �� �� جانبه برقر�� �ست. معمولاً ;مو+گا� 
علوJ، �+ نوشتن بـر�� بـر�سي معلوما( ��نش ;مو+�� � سنجش ��نش ;نا� �ستفا�� مي كند. برخلا\ ;نچه قبلاً تلقي مي شد، �� 

�ين جا، نوشتن فعاليتي �ست كه با فر�يند ��قعي توليد ��نش يكپا�چه شد� �ست.

جزئيا� يك پژ�هش �مو�شي *� فر	نسه
پژ�هش ما�تين ژ�بر(25 �� يك مد�سه �بتد�يي �نجاJ شد � معلما� ���o علوJ � +با� فر�نسه ;� �� برگز�� كر�ند.

موضو& پژ�هش، �يجا� ��نش �� �شته � +يست شناسي � به �يژ�، پاسخ به �ين پرسش بو� كه: جنين چگونه ���� بد� ما�� +ند� مي ماند؟
سه نو& ���� به شرT +يرجمع ;��� شد:

- تعامل ميا� معلم � شاگر� طي ���� � يا�گير� (حد�� 6 هفته)،
- متن هايي كه ��نش ;مو+�� �� طي ���� �     يا��هي � يا�گير� تهيه مي كر�ند، 

- ��نشي كه معلما� علوJ، با توجه به سنجش ها� به عمل ;مد�، ساختند.
�� مرحله ��4، معلم � ��نش ;مو+��، بافت مرتبط با  «��o» �� �يجا� كر�ند؛ يعني ;موخته ها� قبلي �� ���� كر�ند؛ به �يژ�، بر تنفس 

� تعامل بين قلب � شش ها تأكيد نمو�ند.
�� مرحله � ��J، معلم، سؤ�4 جديد� �� مطرT كر� � ;� �ين كه، جنين، چگونه ���� بد� ما�� +ندگي مي كند؟ طي �ين مرحله، 
�+ ��نش ;مو+�� خو�سته شد تا هر چه ��با�� � �ين موضو& مي ��نند، بيا� كنند � توضيح �هند كه قبلاً ��مو�� �ين سؤ�4 چه فكر 

مي كر�� �ند. �� پايا� �ين مرحله، �+ شاگر��� خو�سته شد چگونگي +ندگي نو+�� �� بد� ما�� �� بنويسند.
�� خصوصيت با�+� كه �� بيا� ��نش ;مو+�� �� �ين متو� ��ليه تجلي يافت، عبا�( بو� �+:

- خصوصيت خو�كفايي: جنين با توجه به �صل �شد ���ني به �شد خو� �� ���� بد� ما�� ���مه مي �هد.
- خصوصيت مرتبط با لوله ها: مثلاً، لوله �� كه �+ معد� يا مر� ما�� به �ها� بچه مي ��� � غذ� �� منتقل مي كند.

 Jمتن ها� ��نش ;مو+�� بر�� بحث � �ظها� نظرها� كلاسي �ستفا�� شد. �ين بحث ها با نظا�( �قيق معلم �نجا +� ،Jمرحله سو ��
گرفت � نتايج جالبي بدست ;مد كه عمد� ترين ;� ها �+ �ين قر�� بو�:

- بخشي �+ ;موخته ها� قبلي، يا�;��� شد.
- �طلاعاتي تا+� �� �ختيا� قر�� گرفت، كه �+ بر�سي � نقد �سنا�، متو� � غير� ناشي شد� بو�.

- ;مو+گا�، به موقع، به معرفي چندمفهوJ علمي، مانند جفت، نقش خو�، مبا�لا( بين ما�� � فر+ند، �كسيژ�، �� �كسيدكربن، مو�� 
غذ�يي � مويرگ ها پر��خت.

- ��� ها� مختلف �ستدلا4 كر��، تشويق شدند: به �ين معنا كه، گفتن، با�� ��شتن يا بيا� كر��، �يگر كفايت نمي كند � لا+J �ست كه 
بر�� يك مسئله، ��� حلي پيشنها� شو� كه �+ طريق بحث ها� منطقي � مستد4 يا ��يد��ها� مشاهد� شد�، �مكا� پذير گر��.

به �ين ترتيب، گر�هي كوچك �+ �فر�� ����� عقايد نظر� به گر�هي �+ فر�گير�� ملزJ به طرT ��نشي معتبر، مبد4 شدند � موظف 
گر�يدند تا ��با�� � هر �ظها� نظر� كه مطرT مي كنند، �يدگاهي �نتقا�� ��شته باشند. 

�� مرحله � چها�J، �+ ��نش ;مو+�� خو�سته شد نوشته �� ���ئه كنند كه مبنا� تهيه � متن «��سي» قر�� گير�؛ � بر�� تبيين پديد� � 
مو�� نظر �� كلاo ها� �يگر �ستفا�� شو�. 

�ين متو�، با توجه به تو�� ��نش ;مو+�� �� ساختن بافت مناسب � به كا� گرفتن مفاهيم �صلي، مو�� تجزيه � تحليل قر�� گرفت.�� بعضي 
�+ �ين متو�، بين گفت �گو    ها� معمو4 �� مبا�لا( ��+مر� � گفت �گوها� تد�ين شد� �� كه معمولاً �� چا�چوB كلاo � �� تبيين ها� 

علمي مو�� �ستفا�� �ست، تعا�ضى �جو� ��شت. �+ �ين ��،  لا+J شد كه به مفهوJ همبستگي � تو�فق بيشتر �قت بيش     تر� مو�� شو�. 
بنابر�ين، �+ طريق �ين متو� � بحث ��با��  � ;�    ها، مفاهيم مو�� نظر �� Cهن ��نش ;مو+ تثبيت شد � نكاتي كه نيا+ به مطالعه بيش    تر ��شت 

;شكا� گر�يد.
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�ين پژ�هش، ��� ها� جديد� �� بر�� مطالعه مطرT مي كند، �ما، ;يا تأثير تمرين �� �يجا� ��نش �� ��شن مي سا+�؟
تا �ين قسمت �+ بحث، ��با�� � توليد�تي صحبت كر�يم كه ممكن �ست شفاهي يا نوشتا�� باشند �لي، تأثير خا� نوشتن] �گر، ����قع، 

تأثير� �جو� ��شته باشد[ تاكنو� نشا� ���� نشد� �ست.  
�فز�� بر �ين، �كتساB ��نش علمي �� كلاo�� o، �� �صل به معني ��d صحيح مفاهيم علمي �ست. ;نچه �� قلب �ين پرسش نهفته 
�ست، فعاليت خا� مفهوJ سا+�26 �ست كه �+ ��نش ;مو+ �نتظا� مي ���. بر �ين �عتقا� نيستم كه مي تو�� مطمئن شد كه �ين كا� به 

صر\ تحليل توليد�( كلامي ��نش  ;مو+، �نجاJ شد� يا �نجاJ خو�هد شد.
�� پاسخ گويي به �ين سؤ�4 (� �� �نتها� �ين بخش)، به برخي �+ نوشته ها� �يگوتسكي مي پر��+يم، كه به ما �� مو�� مسئله �يجا� 

مفاهيم علمي �� Cهن ��نش ;مو+��، كمك مي كند.

نگاهي *�با�� به تأثير نوشتن *� 	يجا* *	نش
« مفاهيم خو*جو� -  مفاهيم علمي » 

�� مثالي كه پيش �+ �ين بر�سي  شد، معلم صلاT مي ��نست كه مفاهيم علمي �� �� چا�چوB تعامل، مو�جهه � حتي �ختلا\ نظر �� 
متو� معرفي كند. مفاهيم علمي، �+ نو& تكامل يافته   مفاهيم خو� �نگيخته � ��نش ;مو+�� نيست، بلكه به كمك معلم ���� Cهن ;� ها 
مي شو�؛ معلمي كه �غدغه � �صلـي �� �ين �ست كـه لحظه  مناسب �� بر�� معرفي مفهوJ برگزيند: لحظه �� كه مفاهيم مطرT بيشترين 
�مكا� جلب توجه ��نش ;مو+ �� پيد� مي كند � پاسخ ��شني بخش بر�يشا� فر�هم كند كه قو� تر �+ تناقضا( � �بهاما( �� �� ��� ;نا� 
تا ;� لحظه �ست؛ به گونه �� كه ;� ها بتو�نند به مفهوJ مو�� نظر �ست پيد� كنند � فر�يندها� Cهني �يجا� شد� به �سيله � �فر�� قبلى 

�� شخصاً به �نجاJ برسانند.
بنابر�ين، چگونه ممكن �ست �� عبا�( متناقض +ير، با يك �يگر سا+گا� شوند؟

—��نش ;مو+�� بايد مفاهيم علمي �+ قبل توسعه يافته ��، كه جد� �+ مفاهيم ��+�نه ;� ها �ست، �+ ;� خو� كنند � �� �كثر مو���، هيچ گونه 
پيشرفت تد�يجي بين �ين �� �سته �+ مفاهيم �جو� ند���.

— بر�� ;� كه چنين ��يافتي، ناB � عالي باشد � �+ نو& جذB � يكي سا+� ��+مر� �طلاعا( جديد نباشد، �ظيفه � مفهوJ سا+� بايد 
بر پايه  مفاهيم خو�جو� ��نش ;مو+�� �نجاJ گير� (�يگوتسكي، 1934، 1994).

به منظو� حل �ين تناقض، بايد �� �� مرحله پاسخ �� مطرT كنم. �� مرحله �  نخست، به پير�� �+ �يگوتسكي، بايد به بر�سي فر�يند 
يا��هي ـ يا�گير� � ;نچه �� خلا4 ;� �تفاy مي �فتد، بپر��+يم . �� مرحله ��J، چگونگي فهم �صطلاT "پر��� نهاني مفاهيم" ��  

بر�سي كنيم.
مرحله F نخست: *� فر	يند يا**هي ـ يا*گيرF چه 	تفاقي مي 	فتد؟

فر�يند يا��هي – يا�گير� به هيچ �جه به معني �نتقا4 شفاهي مفاهيم به ��نش ;مو+�� نيست، بلكه مفهوJ «پر��� منطقه مجا��» 
بايد به معنا� كامل ;� مو�� توجه قر�� گير�.

�+ كو�كا� �عو( مي شو�  به قلمر�هايي بينديشند كه معمولاً �� ;� ها سير نمي كنند. ;� ها �ين كا� �� به تنهايي �نجاJ نمي �هند، بلكه 
معلم سؤ�4 هايي مطرT مي كند � �+ ;� ها مي خو�هد كه تبيين ها� خو� �� ���ئه �هند � ;نا� �� �� �نجاJ �ين كا� ��هنمايي مي كند. ;نچه 
كو�كا� به تنهايي نمي تو�نند �نجاJ �هند، با كمك معلم قا�� به �نجاJ ;� مي شوند. �يگوتسكي �+ «فعاليت همر�� با همكا��» سخن 

مي  گويد. بنابر�ين، �� پاسخ به �ين سؤ�4 مي تو�نيم �+ «فعاليت گر�هي �� مفهوJ سا+�» سخن بگوييم. به گفته �يگوتسكي:
«به هنگاJ كا� با ��نش ;مو+، معلم به تبيين � �نتقا4 ;� ��نش پر��خته � با پرسيد� چند سؤ�4 ، تصحيح ;� ها � �����كر�� شاگر��� به 
توضيح موضو&، فعاليت خو� �� ���مه مي �هد. همه � تلا� ها� معلم �� تد�يس مفاهيم � �� كل فر�يند شكل گير� ;� ها، �� همكا�� 

.(281 �كو�كا� با بز�گسالا� � �� يك فر�يند يا�گير�، صو�( مي گير�» (�يگوتسكي، 1934/1985، 
به كا�گير� ;نچه ��نش ;مو+��  �� موقعيت ها� مشخص يا� گرفته �ند، حلقه � نهايي فر�يند يا��هى يا�گير� �� تشكيل مي �هد. �ين 

گفته با يك مثا4 توضيح ���� مي شو�.
;نيك �يـل –  بـا��يس27 �� مقالـه �� كـه �� سا4 1994 منتشر كر�، مثا4 فوy �لعا�� �� �� مطرT مي كند. �� �ين مثا4، ��نش ;مو+�� 
موظف مي شوند مفهوJ نير� �� فيزيك �� به ��ستي ��d كنند. به عبا�( �قيق تر، ;نا� بايد �+ مفهوJ خو�جو� نير�، به عنو�� يك 

�يژگي طبيعي بد�، به مفهوJ فيزيكي ;� به عنو�� يك نظاJ، �ضعيت يك نظاJ � كنش متقابل ;�، �ست پيد� كنند.
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 oشد� بر�سا Jكر�� سا+ �كا� يك فنر، �+ ��نش ;مو+�� خو�ست كه به پيش بيني بپـر��+نـد. پيش بيني هـا� �نجـا Tمعلم، بـا مطر
معني خو� جو� نير�،��ست �+ ;B ��;مد � موجب شد كه ��نش ;مو+�� به سو� مفهوJ تا+� �� �� ;��ند كه �� ;�، مسئله تو�+� 

���� نظاJ مطرT بو�.
�ين مثا4، چگونه ما �� كمك مي كند؟ با �ستنا� به فرضيه � �يگوتسكي، مفاهيم «علمي» بر مبنا� مفاهيم خو� جو� كسب مي شوند. 

مفاهيم علمي، نه جانشين مفاهيم خو� جو� مي شوند � نه �� �ثر گستر� �ين مفاهيم به �جو� مي ;يند.
 Jشد � تعامل مفاهيم تا+� �� ��نش ;مو+��، �� نتيجه � پر��� نقا��نه ;� مفاهيم �� ;� ها به �جو� مي    ;يد. به گفته باچلا��، هر مفهو�

علمي، حاصل جميع �صلاحاتي �ست كه ��� ;� �نجاJ شد� �ست. 
 � Tما، نفي � بسط مفاهيم علمي، حركتي متكي به خو� � مستقل �+ فر;يند يا� گير� نيست. �ين، معلم �ست كه سا+ �كا�� �� طر�
تنظيم مي كند تا ��نش ;مو+�� �� جهتي �هنمو� شوند كه خو�ها� ;� �ست. بنابر�ين، مسير حركت به گونه �� �� جهت ��نشى هد�يت 
مي شو� كه معلم مايل �ست ;مـو+� �هـد. �يـل با���،  �� پ ژ�هش خو�، �ين نكته �� ��شن مي سا+� كه ;� چه ��نش ;مو+�� �� Cهن 
خو� مي سا+ند، هنو+ مفهومي علمي به شما� نمي ;يد، بلكه پيش ��;مد� �ست بر ;�، �لي �مكا� ساختن سا+� ها� نوين �� فر�هم مي كند 

(�يل با���،1994).
به نظر مي �سد، تنها �� �ين صو�( مي تو�� معضل �يگوتسكي �� مرحله � ��4 �� حل كر� � �� چا�چوB نظريه � �جتماعي ـ تا�يخي 
ساختن گر�يي به تفكر پر��خت. �ما �ين تنها مرحله � ��4 يا فر;يند تد�يس � يا�گير� �ست. �لي �ظيفه � مفهوJ سا+� هنو+ ���مه ����.

مرحله F *�@: �شد � توسعه F عمقي مفاهيم
يكي �+ نظرها� �صلي �يگوتسكي �� كتاB  «تفكر � +با�28» ;� �ست كه �� خلا4 �شد � با توجه به موقعيت    ها � تكاليف، بين 
محتو�� تفكر (قطب معنايي ;�)، شكل ها� +باني � ��بطه با جها� خا��، ��تبا8 ها� متنو& � گوناگوني �جو� ����. نو& ��بطه    �� كه 
(ميز�� تمايز يا چيرگي يكي �+ قطب ها) بين سه قطب برقر�� مي گر��، هما� چيز� �ست كه �يگوتسكي ;� ��  «معني29» مي   نامد. 

بنابر�ين، گفتا� ���ني، ����� �� �يژگي �ست: غلبه محتو�� معنايي � كاهش مطالب +باني.
�� سر�سر كتاB «تفكر � +با�»، �يگوتسكي به بر�سي شيو� ها� پي بر�� به معني پر��خته �ست كه عبا�تند �+: گر��  ها� ��هم 
بافته30، مفاهيم خو�جو�، مفاهيم علمي، گفتا� ���ني، بيا� شعرگونه � غير�. �كنو� سؤ�4 �ين �ست كه شيو�  ها� موجو� معني ���� 

به مفاهيم خو�جو� � علمي كد�J �ست؟

مفاهيم خو*جو�
كو�كي كه به هز���� فعاليت كوچك � بز�گ �� +ندگي ��+مر� مشغو4 �ست، مي ��ند كه چگونه �+ معني ��ژ�    «بر���» �ستفا�� كند، 

�ما هرگز نيا+ ند��� به فعاليتي فكر كندكه هنگاJ به كا� گير� �ين معني �نجاJ مي  �هد.
�قتي، �� گفتگو� خانو��گي، ��ژ�   � « بر���» �� به كا� مي   بر�،  به طو� كامل به ;� مـوقعيت، يعنـي بـه هـد\ عمـل گر�يانه ;� 

فعاليت توجه مي كند. �لى �گر فر�� �+ �� بخو�هد ��ژ� �    بر��� �� تعريف كند، كو�d �� �� �ضع �شو��� قر�� مي �هد.
مفاهيم خو�جو�، به تجربه � ;ني � مستقيم �لالت ����. به گفته �يگوتسكي، �ين تجا�B، مالاما4 �+ تجربه � عملي �ست. بنابر�ين،  
 yمفاهيم خو�جو�، يعني معانى موجو�، تركيبي �ست �+ قطب معنايي، �شكا4 ;��شناختي به كا� �فته (ناهماهنگى ��ليه �قتي �تفا

مي   �فتد كه كو�d نوشتن �� شر�& مى كند) � �نيا� تجربه.
مفاهيم علمي  

مفاهيم علمي، برخلا\ مفاهيم ��+مر�، به �نيا� تجربه مربو8 نيستند. �ين مفاهيم، بسته به مكا� � ���بطي كه با ساير عناصر ;� 
نظاJ ����، تعريف مي   شو�. ��بطه    با �نيا به نوعي با ��سطه �ست نه مستقيم � ;ني. �نديشيد� ��با��    � محتو�� معنايي ـ ��d چيزها 
� ��بطه � ;�   ها با ساير چيزها-  كا�� �ست كـه پيوسته تحت كنتر4 �ست. به بيا� �يگر، ;� كا� �� با حد�كثر ;گاهي � نظا�( 

���طلبانه �نجاJ  مي   �هيم.
��با�� � تفكر علمي، محتو�ها� معنايي، حد�كثر �ستقلا4 �� با توجه به شكل ها� +باني خا� به �ست مي   ;��ند. �فر��� كه بر 
محتو�ها� بخشي �+ ��نش تسلط مي   يابند، خو� �� �+ قيد شكل   ها� لغو� � ظاهر� �� ���ئه ;� بخش �+ ��نش �ها مي   كنند. ;�   ها 
مي تو�نند هر با� هما� عمليا( Cهني �� �نجاJ �هند � به فرمو4 بند� ها� متفا�تي �ست پيد� كنند؛ ��ست مانند +ماني كه تبييني 

�� ���ئه مي كنند، �لي هر با�، عامل متفا�تي �+ نظاJ مفهومي �� به عنو�� نقطه شر�& �نتخاB مي نمايند.
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گفته � بالا به �ين معني نيست كه �� تفكر علمي، ��ژ� ها �+ �هميت كمي برخو����ند. بر عكس، �نتخاB لفظ �+ �هميت خاصي 
برخو���� �ست (�يگوتسكي به تفصيل ��با�� � �ين نكته �� كتاB «معنا� تا�يخي بحر�� �� ���� شناسي31» صحبت كر�� �ست). 

گزينش لفظ، �قيقاً، به نوعي خا� �+ محتو� � عمليا( Cهني �يژ� �لالت ����.
برخلا\ ;نچه �� مفاهيم خو�جو� �تفاy مي   �فتد، مرتبط كر�� محتو�� معنايي به شكل ;��يي، به گونه   �� خو�;گا� � به طو� عمد� 

�نجاJ مي   گير� (�يگوتسكي، 1980).
�� حالي كه �� مفاهيم خو�جو�، سه قطب: محتو�ها� معنايي، �شكا4 +باني � ��بطه با جها�، پيوستگي بسيا� نز�يكي با يكديگر 

���ند، �� تفكر علمي، بين �ين سه قطب، حد�كثر تمايز �جو� ����.
بنابر�ين، معلم �+ طريق تنظيم � تنظيم مجد�، بايد مو�ظب باشد كه فعاليت   ها� فكر� ��نش   ;مو+�� بيش �+ حد بي �بط (يا پر() 
نباشد � با توجه به نحو� �    عملكر� مفاهيم �� جامعه � علمـي، �� جهت ��ستـي پيـش    ���. بر�� حصو4 �طمينا� �+ �ين ��ستي، 
تنها توليد متن كفايت نمي    كند. معلم بايد با �ستفا��    مؤثر �+ فعاليت   ها� مختلف، مانندگفت �گوها� نقا��نه، پيشنها�ها� متقابل � 

تقاضا� تنظيم مجد� فرمو4 ها، نشا� �هد كه تو�نايي ���� شد� به حو+� � يكساني �+ ��نش �+ ����� ها� مختلف �� ����.
هما� طو�كه مي    ��نيم، �يگوتسكي، مفهوJ فر�يند �� طرفه مفهوJ سا+� �� مطرT كر� – فر�يند� كه هنو+ مربيا� ��با�� � ;� به 

تفكر نپر��خته �ند ـ فر�يند� كه �+ پايين به بالا � �+ بالا به پايين �ست.
چنآنچه �يديم، مفاهيم خو�جو�، پايه   �� بر�� ��d صحيح مفاهيم علمي به شما� مي   ;يند � مفاهيم علمي �� نيز بر�� كسب محتو� 

تو�نمند مي   كنند. نقطه ضعف مفاهيم خو�جو�، عموميت +يا� ;�   ها �ست.
مفاهيم خو�جو� نيز به كمك مفاهيم علمي مجد��ً جهت ���� مي   شوند. �� مثا4 ما، مفهوJ علمي «مبا�له»، به عنو�� ��+نه   �� بر�� 

كمك به ��نش   ;مو+�� �� ��d بهتر طيف كاملي �+ پديد�   ها� +يست شناختي به كا� مي   ���.
�ين فر�يند مفهوJ سا+�، كه متشكل �+ تنش   ها � تعاملا( بسيا� بين سطوT مختلف تفكر �ست، ممكن �ست سا4 ها به طو4 �نجامد 
يا حتي كل عمر �� ��بربگير�. با توجه به همين موضو& �ست كه �يگوتسكي �+ لحا{ نظر� �+ عقيد� خو� حمايت مي   كند، يعني �ين 

كه «يا�گير�، پيش    بيني كنند�  � �شد � موجب ;� �ست � به ;� جهت ��با�� مي   �هد».

�� �ين قسمت مر�حل عمد�   �� �� مر�� مي كنيم كه به كمك ;�   ها به توصيف فر�يند مو�� نظر پر��ختيم. �ين فر�يند شامل 4 مرحله �ست:
- مفاهيم علمي �� خا�� �+ تفكركو�d (� �� جامعه   � علمي) �جو� ���ند. كو�d با توجه به مفاهيم خو�جو� � �+ طريق تفاسير 

شخصي، به �ين مفاهيم علمي معني �هد؛ مفاهيمي كه معلم سعي ���� �� موقعيت   ها� يا�گير� به كلاo معرفي كند.
-  �+ ��نش   ;مو+ خو�سته مي شو� كه به حل چند مسئله بپر��+� � با كمك معلم، بتو�ند �+ مفاهيم علمي مو�� قبو4 �� �ستفا�� 

كند.
�� (معمولاً �� موقعيت ها�  �+ مسائل � موقعيت   ها  تا مفاهيم علمي �� برخي  بعد، كو�d موفق مي   شو�  -  �� طي مرحله � 
كلاسي) بد�� كمك فر� �يگر به كا� بگير�. �� به ��+يابي كا�;مد� � مناسب بو�� ;� مفاهيم مي پر��+�. �ما جذB �ين مفاهيم 
كماكا� ناقص �ست � هنو+ فاصله +يا�� بين ;�    ها � مفاهيم خو�جو� �جو� ����. �قتي كو�d با برخي پديد� ها �� به �� 

مي شو�، ممكن �ست �� �نتخاB بين چند تبيين مر�� شو�.
 +� �نبوهي  �جو�  مرحله،  �ين  �يژگي  ;غا+ مي شو�.  مي نامد،  مفاهيم»  �يگوتسكي «�شد عمقي  ;� چه   ،Jمرحله �    چها�  ��   -
مفاهيم علمي �ست كه «�يشه    ها�» خو� �� �� ���� مفاهيم خو�جو� پر��� مي    �هند (�ين كا� به هز���� طريق قابل تصو� 

�ست � �+ نظر � كنتر4 معلم نيز خا�� �ست).
�كنو� �� شر�يطي هستيم كه مي تو�� به پرسش طرT شد� �� ;غا+ �ين مقاله پاسخ ���: يعني «چر� � تحت چه شر�يطي، تبيين 

كتبي يك موضو& توسط ��نش   ;مو+��، فر�يند ���ني كر�� ;� ��نش �� ;سا� مي   كند؟»
�� پاسخ به �ين سؤ�4 سه �ليل قابل ���ئه �ست:

-  تهيه يك متن نوشتا�� �� بافت كلاسي، ��نش   ;مو+�� �� ����� به ساختن بافت جديد� مي   كند (كه مبد4 به گر�هى نقا� با 
عمليا( Cهني �يژ�   �� مي   گر�ند) � ��نش   ;مو+�� به صحبت � گفت � گو  ��با�� � ;� متن مى پر��+ند. (�ين هما� چيز� �ست 

كه به هم بافت سا+� مجد� توصيف شد� �ست).

نتيجه
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-  تهيه � متن نوشتا��، ��نش   ;مو+ �� ����� مي   كند كه فقط با كمك گرفتن �+ �بز��ها� +با� شناختي به ساختن مجد� ;� بافت بپر��+ند؛ 
مي شو�.  نيز  بافت   �; به  مربو8  ��نش   +� � شخصى  كا�بر��  �ستفا�� �  موجب  حا4،  عين   �� �ست.  جديد  فعاليت   �ين   �خا كه  بافتي 

بنابر�ين، �ين كا� بايد �نتقا4 �+ مفهوJ سا+� جمعي (با كمك معلم ��) به ��d صحيح مفاهيم به صو�( فر�� �� ;سا� كند.
— چنا� كه مي   ��نيم، پيش فر� نوشتن، �ستفا�� �    خو�;گا� � عمد� �+ +با� �ست (حد�كثر تمايز ميا� قطب معنايي � قطب شكل    ها� 

+باني). همچنين �خل � تصر\ �� مفاهيم علمي، مستلزJ فعاليتي ;گاهانه � عمد� �ست كه بر كانو� قطب معنايي متمركز �ست.
بنابر�ين، چنين فر� مي   كنيم كه �قتي يك تبيين علمي به شكل نوشته توليد مي   شو�، تقويتي ��جانبه �تفاy مي   �فتد: نوشتن، ����نديشي 
�� محتو�ها� فكر� �ست � فهم محتو�ها �� ;سا� مي    كند � فهم � ����نديشي �� +مينه �    محتو�ها� فكر�، نوشتن �� سا�� مي كند. به 
هر حا4، +ماني كه �� ;�، تهيه � يك متن تبييني � علمي، نقش تسهيل كنند� �    خو� �� به شكلي بهينه �يفا مي   كند، هنو+ مشخص نيست.

*�با�� � نويسند�
 �� �ست.  بر��   �� ژ�� شتو  پر�فسو�  فلسفه، �ستيا�  برجسته �  �ستا�  بو���.  ��نشگا�   �� تربيت   � ���نشناسي �شد  �ستا�  بر�سا��،   ميشل 
يا�گير� ��  بو� � گر�هي تشكيل ��� كه ��با��  ;+مايشگا� ���نشناسي مشغو4  �� جريا� �سيد� به مقاJ �ستا��، سا4 ها به سرپرستي 
مد�سه � نقش ;� �� �شد كو�d به بر�سي پر��ختند. �� مطالعا( � �نتشا��( +يا�� ��با�� شر�& به نوشتن � به �يژ� ���� به فرهنگ 
به   �� ��نشگا� �ست � �قت خو�  �ستا� ممتا+   �� ��ست.  تا�يخي �يگوتسكي، چا�چوبي مرجع �� كا�    – �جتمـاعي  نظـريه   .���� نوشتا�� 

تحقيقا( �� �ين حو+� �ختصا� ���� �ند.
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مقدمه
�ضعيت كنوني ساختن گر
يي �� بر�يل، 
� �يدگا� نويسند� � مطالب 
ين مقاله به منظو� تحليل برخي 
� مطالعا$ 
نجا" گرفته ��با�� 

مريكا� جنوبي نيز �
ين تحليل ها، �� حيطه � مشكلا$ مربو3 به 
ين مقوله، به ساير كشو�ها ،��� شد� 
ست. به نظر �� 98 گر�8
 قابل تعميم 
ست. ما بد�B 9كر كر�9 نا" 
فر
� يا مؤسسا$ مسئو?، مطالعا$ خو� �
 به 
ظها�نظرها> كلي � موضوعي محد�� خو
هيم


ستفا��  كنيم ?�
�F متد� �
 Gين موضو
 ��.كر�. همين طو�، قصد ند
�يم �� مر
� ���2» �
، كه �� تحقيق �Lكانسلو L
�� شد� � «ما�يو سرجيو ��
�� ها� جمع 8� �

ين مقاله تلاF خو
هيم كر� تا بخشي  �� 

9 شناسي�� �� �فاعيه خو� �
 �� سا? 1995 �� مؤسسه �
ست، تحليل كنيم.  ��

ئه ��
� خو� ��با�� � ساختن گر
يي �� بر�يل 
 �كتر

� نظريا$ پياژ� Gفا�9 «

ين تحقيق �� قالب كتابي تحت عنو .�

ئه ��

نشگا� سائوپائلو � تحت نظا�$ 
ستا� «ما�يا هلنا سو�
پوتو3» � 

�
� Fين كشو� گستر
 �� 
� �
.�� بر�يل»، عقايد 
�
� هفت منطقه بر�يل نوشته شد� 
ست؛ 
ين 
فر
� به �ليل 
�تبا3 با نظريه  Yمجر �

فر �

ين كتاY بر
ساL مصاحبه هايي با 42 نفر  
تأييد به منظو�  
ين مصاحبه ها، تحقيقي مستند  بر   ��
ين كشو� شهر$ �
�ند. علا  پياژ� � كا�بر� 98 �� نظريه � ساختن گر
يي، �� 

Bعا9 مي كند كه 
ين 
ثر، يك كا� (1996، _ 3 ،Lكانسلو L
�) Yكتا �
ئه شد� 
ست. نويسند� �

L كانسلوL نيز � � بر�سي ها

ين كشو� 
ست. 
ين 
ثر، گستر�� ترين �� 98 Yمختلف جذ �
� ها� dشر �
� 98، بيا9 نظريا$ پياژ� �� بر�يل  eهد � توصيفي بو�� 


ين مضمو9 �� بر�يل 
نجا" شد� 
ست �.كا� تحقيقي 
ست كه تاكنو9 ��با�� 
� مي كند��
صو? مكتب جديد � نقد 98 �
 Bكر كر�� � يا�8 �

L كانسلوL، برخي � ،?�
� بخش 
ست. �� بخش � �
�
 كتاY مذكو� �
�?). همچنين، ��

L كانسلوL، 1996، فصل �
ست ( ����� گسترF نظريا$ پياژ� فر
هم 8
 كه حركت مذكو�، فضايي مناسب بر
$
� با نا" «
ظها�
 �� به بر�يل �� سا? 1949، تأثير ترجمه � مقاله 
� ��با�� � سفر  ��

ئه ��
�?، نويسند�، سو
بقي 
� پياژ� 
 بخش 

9 شناسي پياژ�» � �� نهايت،�� F�8مو �9 شناختي: كا�بر
�� F�بلي4» با نا" «8مو
» Yتأثير كتا �
9 شناسانه ��با�� � كا� گر�هي» �� 
L
�
ست. ( ��

ئه ��
�ليوير
  ليما5» به منظو� پيشبر� كا�بر� 8مو�شي نظريه � پياژ� �� بر�يل، توضيحاتي 
 ��� «�يا�$» معبد «لا�

L كانسلوL، 1996، فصل 3)،�) �� كانسلوL، 1996، فصل 2)بخش ��"، كه ملموL تر 
ست، مهم ترين بخش كتاY به شما� مي �
� به منظو� 
نجا" يك همايش ��با�� � «مر
كز مطالعه»، فر
هم �� شد� 
� طريق مصاحبه با شخصيت ها� كليد��
�� ها� جمع 8� 
 �ير

ساختن گر
يي 
 	مو��

نويسند�: لينو ماسد�1         
 مترجم: خانم علي مر��   

 گفتما$ 
ضعيت كنوني «ساختن گر
يي» �� بر�يل: مباني مقدماتى  
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 ;مد�6 �ست � به �شاعه نظريا( پياژ� �� بر+يل كمك مي كند. نويسند� ��با�� � شش شخصيت كليد� �ين كتاB توضيح ���� � ��ستا� به
 �جو� ;مد� ;� ها �� همر�� با گزيد� هايي �+ مصاحبه ها � ناJ �فر�� شركت كنند� �� ;� ها شرT مي �هد. �� همچنين، به نويسندگا� (علا�� بر

.پياژ�) � موضوعاتي كه تأثير� بيشتر بر ;� ها ��شته �ند، �شا�� مي كند
موقعيت سياسي7

علي �غم ;� كه جنبه � سياسي مسئله �� �ين كتاB بر�سي نشد� �ست، متني كه ��o كانسلوo برگزيد� �ست، �مكا� طرT �ين سؤ�4 سياسي 
�� به من مي �هد: چگونه مي تو�� �� ساختن گر�يي، ���بط متقابل يك گز��� � ��+شي � يك نظريه � ���� شناختي ��، كه به ��� تجربي �+ 

موضو& حمايت مي كند، با كا�بر�ها� ;مو+شي ;�، كه ����� مفاهيم سياسي هستند، مرتبط ساخت؟
 Jلين ��� �ستفا�� �+ يك گز��� � ��+شي ��يج �� «توجيه» «كا�بر� ;مو+شي» ;�، كه تابع نير�ها� سياسي حمايت كنند� �+ ;� �ست، عد��
تفا�( گذ��� بين �ين سطوT �ست. ��خصو� �ين مطلب، متن كتاo�� B كانسلوo، �مكا� مطالعه �� يكسا� � بى توجه به «جا� طلبي ها� 

;+��منشانه» مكتب جديد، مباني �صو4 پياژ� � �نتقا� �+ عدJ �مكا� �ست يابي به ;�ما� ها� ;� مكتب �� بر�� خو�نند� فر�هم مي كند.
��o كانسلوo، �� كتاB خو�، ��شنفكر�ني �+ بر+يل �� به ما معرفي مي كند كه �� �نجاJ �ظايف سياسي خو� � �نگيز� �يجا� شد� با �ستفا�� 

�+ فرصت ها� تا+� �� كه �� پيشنها�ها� مكتب جديد (� �� تضا� با مكتب سنتي) 
بر�� ;� ها فر�هم شد� �ست، �� �شاعه � كا�بر� �ثر پياژ� كمك بسيا� كر�� �ند. 
سا+ماندهي �ين كتاB – كه بر بافت مكتب جديد تأكيد ���� � تعهد�( سياسي 
;� موجب گستر� �ين �يدگا� �� بر+يل شد� �ست � بسيا�� �+ �صو4 ;مو+شي 
 Jها� پياژ� �� مشخص مي كند – �نجا Tين جنبش � تأييد متناسب با ;� �� طر�
�گرچه  به عبا�( �يگر،  �مكا� پذير مي سا+�.   �� �ين مسائل   +� مطالعه �� يكسا� 
��o كانسلوo (1996: 259) پياژ� �� بنيا� گذ�� �ين مكتب جديد نمي ��ند، نحو� 
�� فر�هم  سا+ماندهي ���� ها� جمع ;��� شد� � ساختا� فصل ها� كتاB، متني 
مي ;��� كه تركيبي �+ ��بطه بين مباني ��+شي يك گز��� � ;مو+شي، نقد ;� � فر�+ 

� نشيب ها� سياسي مربو8 به ���� كر�� ;� �� �ين متن �ست.
�� �يدگا� ساختن گر�يي، قدJ ��ليه مي تو�ند �قد�J به تلفيق متونى باشد كه به قالب يا نظاJ خاصي منجر گر��. �گر �ين متو� �+ نظر ماهيت 
ناهمگو� باشند، بايد با تأكيد بر شباهت ها � تفا�( ها� موجو� بين ;� ها، به نوعي ;� ها �� به يكديگر مرتبط كر�. �ما، �غلب مشاهد� 
مي شو� كه تعامل ميا� �ين متو�، �+ طريق هم جو���8 يا تلفيق9 �� مي �هد. �� هم جو���، به نظر مي �سد كه �جز�ء �� حين فعاليت، 
�+ يكديگر مستقل هستند � با كل نيز مرتبط نمى باشند. به طو� خلاصه، به نظر مي �سد كه، صر\ نظر �+ مكانيزJ ها� همكا��، كه به 
طو� هم +ما�، ;� ها �� �+ يكديگر متمايز يا تلفيق كند، مي تو�نند به تنهايي نيز �يفا� نقش كنند. �� تلفيق، �ين عو�مل با هم تركيب شد� 
� موجو�يت ��حد� �� تشكيل مي �هند � �+ �ين نظر مي تو�� گفت كه هر يك به �يگر� تبديل مي شوند. �ين كتاB، ��مين نو& مطالعه 
��، هم �� بخش ��4 � هم �� بخش ��J، �مكا� پذير مي سا+�. +ير�، هما� طو� كه �شا�� شد، �� بخش ��4، نظريه ها� ;+��گر�يانه �� كه 
پايه گذ�� �صو4 مكتب جديد هستند، همر�� با �صو4 ساختن گر�يانه � �صلاحا( ;مو+شي، كه به منظو� گستر� مكاتب مختلف �� بر+يل 
پايه گذ��� مي شوند، همزيستي � همخو�ني ���ند. �� بخش ��J، سو�بق گذشته � مصاحبه ها� �نجاJ شد� به مناطق جغر�فيايي تقسيم 
شد� �ند، �ما �� عين حا4، ناهمگوني بين محتو�� پاسخ ها � جايگا� ;�  �فر��، بر�سي نشد� �ست. �لبته نويسند� � كتاB �+ �جو� �ين تناقضا( 
ميا� طرفد���� پياژ� �� بر+يل ;گا� �ست، �ما ��بستگي خو� �� به ملاd ها� «تا�يخي» � توصيفي، كه �+ قبل پذيرفته �ست، حفظ مي كند 
(���ئه گز��� مستقيم �+ �قايع)نو& �يگر �+ ��كنش بين عو�مل سا+ند� يك سيستم، �+ �يدگا� ساختا�گر�يانه، �� ��بطه متقابل � تركيبي 
بين تفا�( گذ��� � تلفيق بر�+ مي كند. هم كل مجموعه � هم بخش ها� ;� � هم هريك �+ بخش ها به صو�( منفر�، �+ نظر ساختا� � 
عملكر�، �+ يكديگر متمايزند، �ما كا�كر� ;� ها به هم ��بسته �ست؛ يعني به ��شي جد�يي ناپذير، تكميلي � تقليل ناپذير به فعاليت مي پر��+ند 
(ماسد�10، 1996). �ين ��� �+ ;� جهت جد�يي ناپذير �ست كه نظامي پيچيد� �� تشكيل مي �هد كه �جز�� ;� تفكيك ناپذيرند � يا به منظو� 
�ست يابي به بعضي �هد�\ تحليلي � تقسيمي، تا حد��� تفكيك شدني هستند (گا�سيا11، 2000)؛ � �+ �ين نظر تكميلي �ست، كه بخش ها، 
يكديگر �� كامل كر�� � يك كل ��، كه بز�گ تر � متفا�( �+ مجمو& بخش ها� ;� �ست، تشكيل مي �هند؛ � �+ �ين نظر تقليل ناپذير �ست 
كه، �جز�ء ;� با يكديگر نمي ;ميزند � �� يك تو�لي سا�� يا طولي، ;� ها �� علت �جز�� �يگر نمي تو�� به حساB ;���. �ين بخش ها � ���بط 
ميا� ;� ها � كلي كه ;� ها �� شامل مي شو�، � ��بطه � ;� با ساير كل ها (مانند ��بطه فاعل � مفعو4)، �جز�يي �� تشكيل مي �هند كه تنها 

به صو�( «بخش هايي» �+ يك نظاJ، قابل تحليل � بر�سي هستند.
متن كتاo�� B كانسلوo، مطالعه �� �� ميسر مي سا+� كه جنبه ها� نسبت ���� شد� به ;�، بر�ساo تفا�( ها � تركيب ها با يكديگر مرتبط 

مى شوند، �ما �ين ��� تحليلي به طو� نظاJ مند هد�يت نشد� � تلويحي �ست.

*� *يدگا� ساختن گر	يي، قد@ 	�ليه مي تو	ند 
	قد	@ به تلفيق متونى باشد كه به قالب يا 
نظا@ خاصي منجر گر**. 	گر 	ين متو$ 	� 
نظر ماهيت ناهمگو$ باشند، بايد با تأكيد بر 
شباهت ها � تفا�� هاF موجو* بين �$ ها، به 

نوعي �$ ها �	 به يكديگر مرتبط كر*.
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�يدگا�   �� نظامى  �يژگى ها�  كر��  (پياژ�، 1975)، مشخص  ;� ها    +� تشكيل شد�  كُل   � �جز�ء   بين  ���بط  ��با�� �  نظر�  ملاحظا( 
ساختن گر�يى �� �مكا� پذير مي سا+�. �ين ملاحظا( �+ �ين جهت ضر��� �ست كه تجزيه � تحليل �نجاJ شد� �+ �ضعيت فعلى ساختن گر�يي 

�� سياست ;مو+شي بر+يل �� پايه �يز� مي كند.
�نو�&  همو���،  �� عمل،  �ما  �ست.  �ستفا�� شد�  بر+يل   �� ;مو+شي  �صلاحا(  �� طر�حي  پيوسته  پياژ�،  بر��شت   �� به �يژ�  ساختن گر�يي، 
تحريفا(، «مسامحه كا��» ها � فشا�ها� سياسي �� جهت ساير �يدگا� ها به چشم مي خو��. مثلاً، �� �سامبر سا4 1996، قانو� جديد� 
��با�� � �هنمو�ها� ملي ;مو+� تصويب شد12( LDB )كه بر مبنا� ساختن گر�يي يا همسا� با ;� بو�. به �ستنا� �ين قانو�، به كا�گير� 
�صو4 پذيرفته شد� توسط كشو� بر+يل �� سا4 1990 �� «بيانيه حق ;مو+� بر�� همگا�»، �لز�مى بو�� � تماJ منابع لا+J بر�� نيل به 
�ين هد\ بايد به كا� گرفته  شوند. �� پي تصويب �ين قانو�، �+��( ;مو+� ��لت فد��4 � �بيرخانه � �يالتي � محلي ;� �� سا4 1997، به 

�جر�� پر�ژ� هايي جهت به كا�گير� لو�يح تصويب شد� � «��تقاء كيفيت» ;مو+� �� بر+يل پر��ختند.
هد\ �+ �ين مقاله، با نگاهي به فهرست بعضي �+ پر�ژ� ها� ��لت فد��4، ��شن مي شو�. مثلاً:   مى تو�� به طرT تد�ين شاخص ها� 
برنامه ��سي مليت بر�� كو�كستا� ها، مد��o �بتد�يي � ��هنمايي، ;مو+� بومي � ;مو+� �فر�� نوجو�� � بز�گسالا�؛ تد�ين منابع تربيت 
معلم، � پر�ژ� نهايي ;� يا «شاخص ها� �جر�يي13» �شا�� كر�. همچنين مي تو�� به پر�ژ� ها� مربو8 به سنجش سا+ماني مد��o، سنجش 
��نش ;مو+�� � كتب ��سي نيز �شا�� كر�. �ين فهرست، �قيق � جامع نبو�� � ��برگيرند� تمامي پر�ژ� ها� �جر�يي �+��تخانه � �بيرخانه 

نيست. �ما، مى تو�ند پاسخگو� سؤ�لى �ساسى باشد كه �� +ير ;مد� �ست:
�� �ين پر�ژ�، نشانه هايي �+ تأثيرپذير� �+ ساختن گر�يي �� تد�ين متن ها �يد� مي شو�. �� �ينجا كافي �ست فهرستي �+ نشانگر ها� موجو� 

�� �سنا� �سمي مذكو� �� باB سياست ها� ;مو+شي كنوني �� بر+يل �� عنو�� كنيم.
- �� بسيا�� �+ عبا��(، �صو4 ساختن گر�يى به شكلي ضمنى � غير;شكا� ;مد� �ست.

- �� فهرست مر�جع � معرفى كتب نويسندگا� بر�� مطالعه، �جو� �يدگاهي  مشترd �+ ��نش ساختن گر�يي قابل مشاهد� �ست.
- نويسندگاني كه �ين �سنا� �� فر�هم كر�� �ند � متخصصيني (�عم �+ ملي � بين �لمللي) كه �� �ين ��� هميا�� � مصلحت �نديشي نمو�� �ند 

نيز �+ �فر�� ;شنا با �ين �يدگا� هستند.
به �ين ترتيب، مي تو�� به سؤ�4 بالا با+گشت �گفت كه حتي �گر ساختن گر�يي ضمنى � غير;شكا� كه ��لت ;� ��  معرفي كر�� �ست (�عم 
�+ فد��4، �يالتي يا محلي) مبنا� �ين پر�ژ� ها� ;مو+شي باشد، �نتقا��( يا مشكلا( ناشي �+ �ضعيت سياسي ��لت چگونه، �� ساختن گر�يي 

مجا4 بر�+ پيد� مي كنند؟
بحث �� باB مباني ��+شي يك پر�ژ� ;مو+شي، �+ �يدگا� يك نظاJ پيچيد� 
(گا�سيا، 2000) كه ��لت �نجاJ ;� �� به عهد� گرفته �ست، بسيا� مهم �ست، 
شما�  به  ��لت  �ظايف  +مر�   �� سالگي  هجد�  تا   �� ;مو+�  عرضه �  +ير� 
  ،�� معرفت شناسي  نو&   �; �ست  بهتر  هنگامي  �ين كه  به  توجه  با  مى ;��يم، 
به عنو�� مرجعي بر�� ��لت �� نظر بگيريم، كه به بهترين �جهي به تبيين 

مضامين ��+ مي پر��+�.
به �ين ترتيب، مى تو�� ��تبا8 ميا� �ين نظريه (كه �� حا4 باليد� �ست � �شكا4 گوناگو� �عتبا�يابي خو� �� ����) � �ضعيت سياسي مقاما( 

مسئو4، تكنسين ها � متخصصيني كه �+ ;� ها خو�سته مي شو� تا �ظايف معيني به عهد� بگيرند، تصو� كر�.
تد�ين مسئله � ��تباطي ميا� معرفت شناسي � سياست، مسئله � كم �هميتي نيست � پياژ� �� سا4 1965، نظريا( خو� �� �� ��بطه با �ين 

مسئله بيا� كر�� �ست.
�ين سؤ�4، �� فضا� بين �لمللي، �هميت بيشتر� پيد� مي كند. با جهاني شد� �قتصا� � تو�فق مر�J ��با�� � �هميت نشانگر ها� �جتماعي، 
مانند «شاخص پيشرفت   �نسا�14» � شاخص ها�15 ;مو+� (مانند شاخص ها� يونسكو) يا تو�فق ��با�� � تجا�( مو�� مخد� �پيوستن �فر�� 
 dمتعلق به مستعمر�( قبلى به عنو�� شهر�ند كشو�هايي كه قبلاً مستعمر� ;� ها بو�� �ند ـ به عنو�� نمونه ها� معد��� �+ منافع مشتر
ـ بحث ��با�� � ��� ها� مختلف تركيب معرفت شناسي، سياست � ;مو+�، شكل �ساسي تر� به خو� مى گير�. بر�� مثا4، �گر �� گذشته 
�� كشو� بر+يل، پيوند� بين ساختن گر�يي � جنبه ها� «;+��� گر�يانه» «مكتب جديد» برقر�� بو�� �ست، �مر�+�، گر�يش به سمت پيوند 
بيشتر � نز�يك تر ساختن گر�يى با مو� «;+��� خو�هي جديد»، �� �نيايى كه به طو� فز�يند� �� حا4 جهانى شد� �ست، سوy پيد� كر�� �ست. 
�گر ساختن گر�يي، قا�� به توجيه � توضيح ���بط بين كشو�ها بر�ساo جهاني شد� باشد، ;يا �� ;� صو�( مي تو�� جنبه  ها� ناقص يا 
گمر�� كنند� � �ين موفقيت �� نيز به ;� نسبت ���؟ به طو� خلاصه، �ين فر� كه ساختن گر�يي، حد�قل �� قالب نظريه � پياژ�، �� معر� 

«�نو�& �حتمالا(» قر�� ����، بر �ين مطلب �لالت ند��� كه بايد �� جستجو� همه � «ضر��يا(» لا+J بر�� �يجا� چنين �ضعيتي باشيم؟

	گر ساختن گر	يي، قا*� به توجيه � توضيح 
��	بط بين كشو�ها بر	ساP جهاني شد$ 
 F$ جنبه  ها	مي تو �باشد، �يا *� �$ صو�
ناقص يا گمر	� كنند� F 	ين موفقيت �	 نيز 

به �$ نسبت *	*؟



 شماره ٣ ٤٩ زمستان ٨٦ 

وضعيت علمي16
نظريه ی پياژه، دست كم با توجه به مضامين «كلاسيك آن» (مانند مراحل رشد، قضاوت اخلاقي، دلايل عملياتي كردن مفاهيم و رابطه ی 
بين تفكر و زبان)، به فراهم آوردن راه حلى بديل در رشته هايي مانند روان شناسي رشد و روان شناسي تربيتي مورد استفاده در روان شناسي 
پيشرفته و دوره های آموزش و پرورش مي پردازد. برای آن هايي كه به سطوح آموزشي كارشناسي ارشد و يا دكترا رسيده اند، روان شناسي 
تجربي پياژه منبعى از الهام در طرح ريزی پايان نامه ها به حساب مي آيد. درباره ی روش شناسي نيز، «روش باليني» دانشمند بزرگ سوئيسي، 
هم به صورت مرجع االهامي درآمده و هم به يك منبع تحريف و انواع سوء تفاهم ها بدل شده است؛ اين مشكل، هم در رابطه با طرح های 
اصلي پياژه مربوط به سال 1926 و هم در رابطه با نسخه اصلاح شده آن ها مربوط به سال 1941 (پياژه و اينهلدر، 1941)، منشأ تحريف ها 
و سوءتفاهم ها است. با اين حال، تعهد نسبت به اين مطالعه و به كارگيری اصول آن در برداشت ساختن گرايانه از تحقيق (گارسيا، 2000)، از 
سوی كساني كه به پياژه وفادارند، قابل توجه است. نوشته های پيشگامانه ی فريره17 و تبروسكي18 (1979)، همچنان به صورت مرجعي مهم 

و منبعي الهام بخش از اين نظر باقي مانده است.
وضعيت مفهومي (نظری)19 اين ديدگاه

كماكان براين باورم كه ملاک های توصيفي كه واس كانسلوس پذيرفت، او را به جمع آوری گزيده مصاحبه هايي قادر ساخت كه در آن ها، 
موضع گيری اغلب شركت كنندگان با موضع اين متن در تضاد بود، يعني مي توان گفت كه اين ملاک ها، شامل هم جواری ها، تلفيق ها و حتي 
«توافق هايي» است كه، با توجه به محدوديت های اهداف اين كار، نويسنده آن را تحليل نكرده است (مثلاً، پيمايش وضعيت ساختن گرايي 
در برزيل). دو مضمونى كه در اين جا به طور سطحي بررسي شده اند عبارتند از: همسانى و انسجام آشكارى كه موجب شهرت پياژه به عنوان 

يك ساختن گرا شده است و دومين مضمون با موقعيت «اجتماعي» در نظريه ی او مرتبط است.
از نظر ظاهر، تصور مي شد كه نوعي توازن پنهان بين پياژه و ساختن گرايي وجود دارد. اما، در برزيل، پاسخ به اين سؤال كه «آيا پياژه 
يك ساختن گراست»، همواره مثبت نيست. چرا، با وجود اين كه پياژه همواره خود را در تقابل با تجربه گرايي و قياس گرايي نشان مي دهد، 
نمي توان او را يك ساختن گرا دانست و با او مخالفت نكرد (گارسيا، 1997، ص 17)؟ اين مسئله از اهميت زيادى برخوردار است، زيرا در 
كتاب واس كانسلوس، افراد شركت كننده در مصاحبه ها، پياژه، فريره، والون و ويگوتسكي را، علي رغم تمام اختلافات ميان آن ها (به ويژه 

ميان پياژه و ويگوتسكي و يا پياژه و والون) به يك اندازه ساختن گرا مي دانند. 
جايگاه «اجتماعي» در اثر پياژه، عامل عدم توافق ميان افرادی است كه در مصاحبه های واس كانسلوس شركت كرده اند. در اين رابطه، با 
توجه به اظهار نظرگارسيا (گارسيا،  2000، ص 88) به تأثير سازنده جامعه در نظريات پياژه و در رابطه با فرايند رشد در كودكان و ارتباط با 

خود علم اشاره مي شود.
وضعيت علم تعليم و تربيت20

آخرين نكته اى كه مي توان به آن اشاره كرد، وضعيت علمي تعليم و تربيت در ساختن گرايي در چشم اندازی كلي است؛ يعني چشم اندازی 
كه به ابتكارات ايجاد شده يا استنتاج شده توسط مقامات دولتي محدود نمي شود. از اين نظر، علاقه بسيار زيادى را به درک و نقد آموزش 
در برداشت ساختن گرايانه در برزيل، دست كم تا جايي كه يك مسئله قابل درک است، مي توان مشاهده كرد (ماسدو، 1994). مضاميني 
كه در ديدگاه ساختن گرايى به عنوان رهنمودهای آموزشي مطرح شدني است، عبارتند از: آموزش متمايز يا تفكيك شده، تدريس از طريق 
پروژه ها و طرح موقعيت های مسئله زا، كاربرد بازی ها و چالش ها، استقلال و خود پيروی در مدرسه، سنجش هاى آموزشى و نظم بخشى، 
يادگيری، آموزش از طريق تدريس  يادگيری، كلاس های بازآموزی (جبراني)، كارگاه های  ارتقاء مداوم، قرار دادن دانش آموزان در چرخه 
خصوصي، آموزش فراگير، تربيت معلم، شاخص ها و دستور عمل های برنامه آموزشي، مديريت كلاس درس، اشتياق به يادگيری، وابستگي 
متقابل بين اكتساب دانش در محيط مدرسه و پيشرفت مهارت ها و توانايي ها، ارزيابي «بيروني» دانش  آموزان (يعني، خارج از بافت مدرسه)، 

نهادهای آموزشي و كتاب های درسي.
برای توضيح، به دو سؤال قبل بازگشته و با استفاده از ساختن گرايي درباره ی آن ها نظر مي دهيم. اولين سؤال اين است كه چگونه در محيط 
مدرسه، مهارت ها و توانايي ها را مي توان مشخص كرد و چگونه آن ها را بايد توسعه داد و سنجيد؟ سؤال دوم به آموزش حين خدمت معلمان 

از ديدگاه ساختن گرايي مربوط است.
دهه 1990، شاهد تقاضايي جديد مبني بر در دسترس بودن آموزش ابتدايي برای همگان، اعم از كودكان و نوجوانان و نيز كامل كردن آن 
به عنوان يك دوره ی خاص بود. يكي از شرايط پاسخ گويي به اين تقاضا، ملزم ساختن مدارس به اتخاذ روش يادگيری «معنادار» و ترويج 
تركيبي از مهارت ها و توانايي ها به صورتى كه «دانش» لازم براى زندگي را ارائه دهد. مشكل اين است كه اين مهارت ها و توانايي ها از 
ديد اثبات گرايي در تسلط يا كنترل بر رفتار (به معني كارشناسي فني) معنى شود، همان طور كه، استعداد يا حرفه، به معنى اوليه خود، از 
طريق توارث شامل حال بعضي مي شود، ولي شامل حال كساني نمي شود كه كم تر پذيرای فرايند آموزشي هستند. چگونه مي توان چنين كار 

پيچيده ای را در ديدگاه ساختن گرايي انجام داد؟
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با توجه به بحث تربيت معلم، يكي �+ پرسش هايي كه به Cهن مي �سد، �ين �ست كه چگونه مي تو�� معلماني تربيت كر� كه مانند كتاB ها 
� نظريه ها، منبع گر�;��ند� � ��نش نباشند، بلكه �� يا�گير� خو� � ��نش ;مو+�نشا� هنرمند�ني ماهر باشند؟ چه ��هبر�ها� ;مو+شي 
مي تو�� �� كلاo�� o به كا� گرفت؟ چگونه مي تو�� موقعيت هايي خلق كر� كه �� با+�نديشي � �جر�، هد�يت كنند� باشد؟ چگونه مى تو�� 
مطالعه نظريه ها (نو& �يگر� �+ تأمل) �� به بر�سي ��� ها� جديد تد�يس �� بافتي كه ;مو+� �مر�+� �� ;�، حق همگا� �ست، مرتبط 
ساخت؟ چگونه مي تو�� به معلما� فرصت ��� تا ��با�� � بر��شت خو� �+ تد�يس، ثبت تجا�B، پذير� مسئوليت �� قبا4 ;مو+�، يا� 

گرفتن �نجاJ كا� �� گر��، شركت ���� ��نش ;مو+�� � ��ليا ;� ها، به طو� ساختن گر�يانه � �� ��ند يا�گير�، �بر�+ عقيد� كنند؟

Fنتيجه گير
 o�� ها ��  بر�سي كر�يم. همينطو� پذيرفتيم كه �ثر �; � Tپيش �+ �ين سؤ�لاتي ��با�� � �ضعيت كنوني ساختن گر�يي �� بر+يل مطر
كانسلوo، �شاعه �هند� � نظريا( پياژ� �� بر+يل بو�؛ �ثر� كه �هميت ;� به سا�گى قابل تأييد �ست، �لى �+ �� جهت مو�� �نتقا� قر�� 
گرفته �ست: ��4 �ين كه، �ستفا�� تلفى قى � بد�� تفا�( گذ��� �+ «مكتب جديد» �� توضيح �شاعه � �ثر پياژ� �� بر+يل، به «مطالعاتي» 
مي تو�ند به قر�ئتى �+ ;� �هنمو� شو� كه پيشنها� ���  شناسي پياژ� �� با موقعيت سياسي يا ;مو+شي �ين حركت �� بر+يل �چا� سر��گمي 
كند. به علا��، پيمايش �نجاJ شد� ��با�� � نظريه � پياژ� �� مر�كز تحقيقاتي بر+يل، �گر چه نتايج خوبي ��بر��شت، �ما به توليد مطالبي 

�نجاميد كه محتو�� ;� ها �+ چشم �ند�+ نسبى بو�� � �عتبا�� بو��، بر�سي نشد� بو�.
نقد �ثر ��o كانسلوo به صو�( بحثي بر�� ���� به يك گفتما� گستر�� تر � �مر�+� تر، ��با�� � ��بطه ميا� سياست، معرفت شناسي � 
;مو+� �ستفا�� شد. معرفي پياژ� به صو�( يك ساختن گر� بر�� ما �شو�� �ست (�گر چه �� خو� �� چنين تصو� مي كر�) � �� نتيجه، مشكل 
�ست كه نويسندگاني مثل پياژ�، ��لو�، فرير� � �يگوتسكي ��، كه مخالف تجربه گر�يي � �+ طرفد���� معتقد به �صالت تصو��( بو�� �ند، 

�� +مر� � طرفد���� �ين گونه �+ معرفت شناختي به حساB ;��يم.

*�با�� � نويسند�
_________________________________________________________

مسئو4   �  (1992-2002) پياژ�»  «ژ��  �نجمن  عضو  پائلو»  «سن  ���� شناسي  ��نشگا�   �� �شد  ���� شناسي  �ستا�  ماسِد�»   �ُ «لينو 
هماهنگي ;+مايشگا� ���� شناسي تربيتي �� �ين ��نشگا� �ست. �� تحقيقا( فر���ني �� �� �� ���� � فوy ليسانس � �كتر� سرپرستي 
كر�� � مقالاتي با عنا�ين «مقالا( ساختن گر�يانه» (1994)، «چها� �نگ، چها� كلمه �مز � چها� مهر�» (1998) � «يا�گير� �+ طريق 
با+� ها � معماها» (2000) به چاپ �ساند� �ست، كه �� مقاله ;خر قديمي بو�� � �+ �هميت كمي برخو����ند. �� متخصص �� نظريه پياژ� 

� كا�بر�ها� تربيتي ;� بو�� � شانز�� فصل مختلف �� �� قالب چند كتاB � مقاله به �ين بحث �ختصا� ���� �ست.
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��يكر* تربيت معلم محتو	 – مد	�

 �� +�مبيا، مر�كز تربيت معلم ���� �  �بتد�يي، برنامه ;مو+شي �� ساله قبل �+ خدمتى �� ���ئه مى كنند كه هد\ ;�، ;ما�� كر�� معلما� بر��
  تد�يس �� هر يك �+ هفت پايه � �بتد�يي �ست. برنامه ��سي، هم �+ نظر چشم �ند�+ � هم �+ نظر سا+ما� �هي، محتو� ـ مد�� يا موضو&
 مد�� �ست. تقسيم برنامه �  تربيت معلم با توجه به « سو�بق4» - يعنى محتو�� موضوعا( ��سي ـ«��� ها»ـ يعنى چگونگي تد�يس ;�
 موضوعا( ��سيـ � «كا���+�» �� مد��o، بر�� �فر��� �ست كه ���� �  تربيت معلم �� گذ��ند�  �ند، ��شي ;شناست. مر�كز تربيت معلم
 ���� �  �بتد�يي، ����� يك جد�4 +ماني �ست كه برنامه �� به �جز�ء �يزتر� تقسيم كر�� � ���o متعد�� �+ جمله «تعليم � تربيت» (شامل
 ���� شناسي �شد، فلسفه ;مو+� � پر���، جامعه شناسي ;مو+� � پر���، تا�يخ ;مو+� � پـر���، مـديـريت مـد�سه � �صـو4 �
 شيو� هـا� ;مـو+� � پر���) �ست. �� سا4 ها� �خير، به علت ���� حو+� ها� جديد �� برنامه ��سي، مانند ;مو+� جمعيت �;مو+� محيط
 +يست، فشا�هايي به +ما� بند� ���o به �جو� ;مد� �ست. به علا��، موضوعاتي چو� ;مو+� «كو�d به كو�5d» � فعاليت هايي �+ قبيل
 «��حدها� توليد» � «�يستگا� نگهد���6»، به جد�4 +ماني ���o �ين مر�كز �ضافه شد� �ست. �� ساختا� برنامه ها� تربيت معلمِ محتو�
 – مد��، هر موضو& به عنو�� موجو�� جد�، تجزيه شد� � توسعه پيد� مي كند. تقسيم مصنوعي برنامه � تربيت معلم ����  � �بتد�يي به �جز�ء
o��� � بخش ها� بيشتر، باعث �+ �ست ���� هد\ ها� كلي ���� � كاهش مطالعه �� +مينه ها� مختلف شد� � هرگونه تلفيق �� برنامه � 
 �� ناممكن مي سا+�. هر مركز تربيت معلم، �� هفته، فرصتى40 �قيقه �� �� �ختيا� ���� � �� ;�، موضوعاتي گنجاند� شد� �ند كه به صو�(
.متمركز �متحا� مي شوند. برنامه كا���+� مركز بر15 موضو& مشتمل �ست كه به طو� عمد� �+ طريق سخنر�ني � نمايش يا� ���� مي شو�

 مر�كز تربيت معلم ���� � �بتد�يي، �+ برنامه � ��سي مشتركى پير�� مي كنند كه �� سا4 ها� 1970 طر�حي � �� سا4 1993 تجديد نظر
 شد� �ست. مبنا� �ين برنامه، تقسيما( سنتي � پذيرفته شد� موضوعا( � جد�سا+� نظر �+ عمل �ست. سرفصل ها� هر موضو&، مستقل
 �+ �يگر موضوعا(، طر�حي مي گر��. لذ�، يك بر�سي �قيق �+ سرفصل ها، ميز�� هم پوشي � تكر�� �� �� ;� ها ;شكا� مي كند � �+ يكپا�چگي

.بنيا�� لا+J بر�� ���� جهت � معنى به �ين �جز�ء متفرy � گوناگو� خبر� نيست
 با توجه به برنامه � ��سي پر حجم7 تربيت معلم ���� �  �بتد�يي، ��نشجوـ معلما�، با� سنگيني �+ محتو�� ���o �� تحمل مي كنند � �ين
 مطالب �� �� +ماني كوتا� � با �قت بسيا� كم بر�� مطالعه مستقل يا� مي گيرند. �� نتيجه، مها�( ها� نو;��� � تفكر خلاy �� ��نشجويا�
o��� كم تر �شد مي كند. مبنا� تد�يس �� مر�كز تربيت معلم ���� �  �بتد�يي، مجموعه �� �+ �هد�\ ��سي �ست كه �ست �ند�كا��� با+�سي 
 � برنامه �يز�� ��سي با حد�قل �جا+� �خالت �+ سو� مد�سا� مركز � معلما� مد�سه � �بتد�يي  ]بر�� طر�حي � تد�ين برنامه � ��سي]،
 تد��d �يد� �ند. با توجه به +ما� كمى كه به �هد�\ محد��كنند� برنامه � ��سي � محتو�� ���o �بتد�يي �ختصا� ���� شد� �ست، توسعه 

��يكر*هاF تربيت معلم
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 مها�( ها� حل مسئله  مو�� نيا+ �ين ��نشجو ـ معلما�، كه مي بايد با شر�يط مشكل � متفا�( كلاo�� o �نطباy پيد� كنند، مو�� غفلت
 ��قع شد� �ست. �� نتيجه، ��نشجوـ معلما�، ���  ها� تد�يس �قتد��طلبانه � معلم ـ مد��� �� كسب مي كنند كه بر ��نش قطعي � حفظ
oكر�� مطالب تأكيد مي كند. تربيت معلمى �+ �ين نو&، نمى تو�ند �نعطا\ پذير�، نو;��� � تو�نايي تفكر مستقل �  خلاقانه �� ��، كه �+ مد�� 

.�بتد�يي +�مبيا �نتظا� مي ���،  به پيش ببرند
J+به ميز�� لا برنامه  �ين  �� ��نظر نمي گير�.  �بتد�يي   oقعي مد���� +ير� موقعيت  ناكا�;مد8 �ست،  �بتد�يي،  تربيت معلم   برنامه � ��سي 
 ��نشجو ـ معلما� �� بر�� نقش ها� ;يند� ;� ها ;ما�� نمي كند. بر�� مثا4، نحو� تد�يس �� فقد�� مطالب � مو�� ;مو+شي، ����� � تد�يس
با ��نش ;مو+�� �ستثنايي (تيزهو� ها، معلو4 ها، سوء تغذيه �� ها، پايه، كا� كر��   كلاo ها� خيلي بز�گ، تد�يس �� كلاo ها� چند 
 عقب ماند� ها، �ختر�� � غير�)، تو�نايي �نطباy با تد�يس �� �� يا سه جلسه �� يك ��+، بايگانى كر�� � نگهد��� سو�بق شاگر���، ;گاهي

.�+ فنو� سنجش مد��J � بهبو� ���� � �ستفا�� �+ منابع يا��هي ـ يا�گير� �� به ;� ها نمي ;مو+ند
تمرين معلمي �� برنامه تربيت معلم   ِ محتو� ـ مد��، شامل تجربه ��  ��قعي �+ تد�يسى شش هفته �� �ست كه �� طي  �� سا4 �نجاJ مي گير�. 
 +� ��صد   20 مي گر��. حد��  تعيين  تسهيلا(،  بو��   oستر�  �� به  توجه  با  مي كنند،  تد�يس  معلما�  ـ  ��نشجو  كه  ��o هايي  تعد�� 
��o هايي كه ��نشجويا� تد�يس مي كنند تحت نظا�( مد�سا� مركز قر�� ����؛ كه �نتظا� مي ��� ��نشجويا� �� ��هنمايي � عملكر�شا� 
�� ��+يابي كنند. ��+يابي نحو� �  تد�يس ��نشجويا�، كم � بيش، جنبه Cهني ���� � مد�سا� ِ مركز، مشو�( � ��هنمايي خو� به ��o ها �� 

به �شته خو� محد�� مي كنند.
 �عطا� گو�هي نامه ��نشجو ـ معلما� بر مبنا� نتايج �متحانا( پاياني � تمرين معلمي، ��+يابي مي شو�. شو��� �متحانا( +�مبيا، �متحانا( 

�� �� تعد��� �+ موضوعا( ��سي ;ما�� � مديريت مي نمايد � �+ ��نشجويا� مي خو�هد كه به پرسش ها� طرT شد� پاسخ �هند.

*عو� به تغيير *� تربيت معلم
�� �هه  گذشته، مربيا�، ماليا( �هندگا�، ��لدين، �ستخد�J كنندگا� � �تحا�يه ها� معلما�، �+ نا�سايى ها� تربيت معلم، �ظها� عدJ �ضايت 
كر��  �ند. نا�ضايتي �+ تربيت معلم، با تقاضا بر�� پاسخ گو بو��9 � حساB پس ���� معلما�، همر�� شد� �ست. مر�J مي خو�هند معلما� 
مسئوليت پيشرفت � يا عدJ پيشرفت فر+ند�نشا� �� بپذيرند، �ما معلما� �� حا4 خدمت، �علاJ كر�� �ند كه ;مو+� ها� ��يافت شد�، ;� ها 
�� با مها�( ها � ��هبر�ها� ضر��� بر�� تضمين پيشرفت تحصيلي شاگر���، �� حد� كه طرفد���� پاسخ گويى نيا+مند ;� هستند، مجهز 

نكر�� �ست.
با مشخص شد� �ين نا�ضايتي � تقاضا بر�� �صلاT تربيت معلم، �+��( ;مو+� � پر��� تصميم گرفت تا با سا+ما� ���� يك كا�گا� 
;مو+شي � حمايت ها� مالي �+ ;�، +مينه �� بر�� �شد يك برنامه ��سي صلاحيت ـ  مد�� فر�هم كند � به نيا+ها� جامعه  �� به تغيير +�مبيا 
جو�B �هد. بنابر�ين، برنامه ��سي جديد تربيت معلم ���� �بتد�يي، با �سنا� مربو8 به سياست گذ��� ;مو+شي به ناJ «تمركز بر يا�گير�10» 
(��لت +�مبيا، 1992) � «;مو+� بر�� ;يند�  ما» (��لت +�مبيا، 1996)، همسو گر�يد. طرT مربو8 به «تمركز بر يا�گير�»، نيا+ به تغيير 
�� تربيت معلم �� با بيا� �ين نكته كه، كانو� توجه �� مركز تربيت معلم كا�;مد، همانا متحو4 كر�� ��نشجويا� به معلماني با صلاحيت � 
پا� بند به كا� �ست، مو�� توجه قر�� ���. بنابر�ين، مر�كز تربيت معلم �� قبا4 كا�� كه �نجاJ مي �هند � كيفيت معلماني كه تربيت مي كنند، 
مسئو4 هستند. �� همين ��تبا8، طرT «تربيت ;يند�  ما»، �+ �ين فكر حمايت مي كند كه كيفيت � �ثربخشي يك نظاJ ;مو+شي به كيفيت 
معلمانش ��بسته �ست. ����قع، معلما� �� قضا�( ��با�� � موفقيت يك نظاJ ;مو+شى �� �ست يابي به �هد�\ خو�، �فر�� مهمى هستند. 
صلاT � بهزيستي ;مو+شي � فر�� شاگر��� مد��o �بتد�يي به صلاحيت، پا� بند�11 � كا���ني12 معلما� ��بسته �ست. بنابر�ين، �عو( 

فعلي به تد�ين معيا�ها� صلاحيت � �يجا� برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ  مد�� �� +�مبيا �� �ين شر�يط �تفاy مى �فتد.

��يكر* تربيت معلم صلاحيت ـ  مد	�
��يكر� تربيت معلم صلاحيت ـ مد�� �� تد�ين برنامه ها، ;� �ست كه صلاحيت ها� ��نشجوـ معلما� � نحو� بر�+ ;� ها �� �+ قبل مشخص 
كند. �ين ��يكر�، همچنين، به �نبا4 ;� �ست كه معيا�هايي كه �� �ين تصميم گير� به كا� گرفته مي شوند نيز تعيين گر��. �� �ين ��يكر�، 
��نشجوـ معلما� �� تسلط بر مها�( ها� حرفه �� خا�، مسئو4 � پاسخ گو هستند. �ين ��يكر�، تأكيد ���� كه صلاحيت ها  بايد به �طلا& 
عامه مر�J برسد. تماJ مؤلفه ها� برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد��13،  بايد به ��قعيا( تد�يس �� كلاo ها� ��قعي نز�يك باشد. ;نچه 
�+ ;� ها �نتظا� مي ���. هابرما� �  ��نشجو ـ معلما� مطالعه � تمرين مي كنند،  بايد �+ نظر شر�يط تد�يس، به كا�� شبيه باشد كه بعد�ً 
�ستينت14 (1973) �ظها� مي ���ند كه بسيا�� �+ مدير�� ;مو+شي �حساo مي كنند كه فا�~ �لتحصيل برنامه  تربيت معلم محتو� ـ مد��، به 
«تير� �� تا�يكي15» شبيه �ست، �� حالي كه فا�~ �لتحصيل برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، با فهرستي تأييد شد� �+ مها�( هايي كه 

به ;� تسلط ����، ���نه مد��o مي شو�.
 Tمنظو� �+ «صلاحيت ها» چيست؟ شايد به تعد�� �فر��� كه كوشش كر�� �ند تا �ين ��ژ� �� تعريف كنند، بر��شت ها� متفا�( �+ �ين �صطلا
�جو� ��شته باشد. كي16 (1974) بر �ين با�� �ست كه قلمر� تعا�يف صلاحيت ها� تد�يس، �+ هد\ ها� �فتا�� بسيا� �يژ�، كه مشخص 
كنند� كليه ��نش، مها�( ها، ��+� ها � نگر� ها� كاملاً ضر��� بر�� يك تد�يس مؤثر �ست تا �هد�\ كلي تر� كه مبين كا�كر�ها� 
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مختلف معلما� �ست، �� نوسا� �ست.
نمونه ها� تعريف نو& ��4 به شرT +ير �ست:

1- با توجه به ;+مو� ها� �ستاند��� خو�ند�، ��هنما� ;+مو� � كلاoِ كو�كا� پايه چها�J، ��نشجو – معلم، �ين ;+مو� �� �� كلاo �جر� 
كر�� � ;� �� به �قت نمر� گذ��� خو�هد كر�.

2- چنانچه �� يك ستو�، شش نظريه يا�گير� � �� ستو� �يگر، �� �يژگي مهم نظريه ها� يا�گير� ;مد� باشد، ��نشجو – معلم بايد حد�قل 9 
�يژگي �� با نظريه ها به ��ستي �نطباy �هد.

نمونه ها� تعريف نو& ��J �+ صلاحيت ها، كه �+ «مؤسسه ملي توسعه ;مو+� �� ناميبيا» �ستخر�� شد� � خا� گو�هي نامه معلما� ;مو+� 
پايه17 مي باشد به شرT +ير �ست:

1- «مها�( ها� تد�يس» : ��نشجو بايد بتو�ند ���o خو� �� �+ طريق ��يكر� يا�گيرند� ـ مد�� تد�يس كند.
2- «حرفه �� بو�� معلم»: ��نشجو بايد �فتا� حرفه �� خو� �� به نمايش بگذ���.

3- «مسئوليت پذير�»: ��نشجو  بايد نشانه ها� شهر�ند� مسئو4 �� به نمايش بگذ���.
4- «مها�( ها� ��تباطي»: ��نشجو بايد به شكل �ثربخشي بتو�ند ��تبا8 برقر�� كند � �ين ��تبا8، هم به صو�( كلي � هم به شكل مشا�كت 

�� ��نش � تد�يس �� ;مو+� پايه باشد.
5- «مها�( ها� ميا� فر�� � �جتماعي18»: ��نشجو بايد بتو�ند ���بط معنا���� �� به منظو� پيشبر� يك فر�يند يا��هي -  يا�گير� مؤثر 

به پيش ببر�.
�ين حو+� ها� گستر��  �+ صلاحيت ها، خا� گو�هي نامه معلما� ;مو+� پايه �ست � �+ �هد�\ كلي �ين كشو� �� ;مو+� ناميبيا �ستخر�� 

شد� �ست.
«صلاحيت ها»، �+ بعُد �يگر، تو�نايي تلفيق ��نش، مها�( ها، ��+� ها � نگر� هايي هستند كه  ��نشجو ـ معلما� �� ���� بافتي �+ �ظايف 
كليد� �ين حرفه به نمايش مي گذ��ند. �ين نو& �+ صلاحيت ها، فر� هايي ضمني ��با�� �  تغيير � موقعيت ها� پيش بيني نشدني �� �� به 
عهد� گرفتن تصميما( ��نشجوـ معلما� ، كه متوجه يا��هي � يا�گير� �� محيط ;مو+شي �ست، �يجاB مي كند. �ين صلاحيت ها، يا�گير� 

�� فعاليتي ���مه ��� بر�� معلمي ;يند� نگر19 �� نظر مي گير�، كه  بايد نما� تغيير �� نظاJ مد�سه باشد.
�� بيشتر تعا�يف صلاحيت ها� تد�يس، �� بعُد �يد� مي شو� كه عبا�تند �+:

1- «چيستي»، يعني چيز� كه قر�� �ست �� برنامه  � جديد تربيت معلم گنجاند� شو�.
2- �يژگي � خصوصيتي كه، چيستي �� ;� بيا� شد� �ست.

«چيستي» �هميت خاصي ����. �ين �هميت ممكن �ست پيامدها� ��نشي، نگرشي، ��+شي، مها�تي يا هر تركيبي �+ �ين ها باشد. بعضي �+ 
طر�حا� برنامه ها� تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، �+ تماJ �ين مو��� �ستفا�� كر�� �ند: يعني ;� ها، ��نش، مها�( ها، ��+� ها � نگر� ها �� 
با توجه به �هد�\ برنامه شناسايي مي كنند � ;� ها �� صلاحيت ها مي نامند. بعُد مهم �يگر ��با�� � تعريف متفا�( يك صلاحيت ;مو+شي، 

�ختصاصي بو�� سطحي �ست كه �� ;�، �نو�& تعا�يف، �ظايف � مها�( ها توصيف مي شوند.
 � Bين كا�، مي تو�� ��يكر�� �� �نتخا� Jطر�حا� برنامه ها، �+ چند ��يكر� بر�� �يژ� ساختن صلاحيت ها� معلمي �ستفا�� كر�� �ند. �� �نجا

�صلاT كر� يا تركيبي �+ ��يكر�ها �� به كا� گرفت. سه ��يكر� �جو� ���ند كه طر�حا� برنامه ها به كا� مي گيرند:
-1 ��يكر� تحليل �ظيفه 20 

-2 ��يكر� نيا+ها� فر�گير�� مد�سه ��21
-3 ��يكر� نيا+سنجي22

�� ��يكر� تحليل �ظيفه، ��با�� � صلاحيت ها جستجو مي شو�. �ين ��يكر� به صو�( تحليلي، تد�يس �� بر�سي مي كند تا مها�( هايي 
كه معلما� �� �يفا� نقش ها� خو� ��كلاo�� o نيا+ ���ند � �ست يابي به پيامدهايي كه �+ شاگر��� �نتظا� مي ���، مشخص شو�. �لبته، 
ممكن �ست فر�� ��عا كند كه ��يكر� تحليل �ظيفه، كه صلاحيت ها� تد�يس �� توصيف مي كند، بيشتر، �+ نو& نظريه سا+� �ست تا ;نكه 

�+ نظريه �� به �ست ;مد� باشد.
�� ��يكر� نيا+ها� فر�گير�� مد�سه ، طر�حا� برنامه، به مطالعه تمايلا(، ��+� ها � چشم �ند�+ها� شاگر��� مي پر��+ند. �ين نيا+ها، مبنا� 

برنامه �   ��سي مد�سه �ست. طر�حا� �ين برنامه، سؤ�لاتي �+ �ين نو& �� �+ خو� مي پرسند:
1- چگونه برنامه  ��سي مد�سه با نيا+ها� كو�كا� �نطباy ���� مي شو�؟

2- چگونه بايد �ين تطابق �نجاJ گير�؟
�قتي برنامه  ��سي مد�سه طر�حي شد، نيا+ها� معلما� نيز مشخص � صلاحيت ها� معلم �+ �ين نيا+ها �ستنتا� مي گر��. فر�يند� كه �� 

طر�حي برنامه ها� تربيت معلم يا�گيرندهـ محو�، �ستفا�� مي شو�، به شرT +ير خلاصه شد� �ست:
1- پيامدها� مطلوبى كه �+ شاگر��� �نتظا� مي ���؛

2- شر�يطي كه �ين پيامدها �� فر�هم مي كند؛
3- مشخص كر�� صلاحيت ها� مو�� نيا+ معلما� به منظو� �يجا� شر�يطي كه پيامدها� مو�� �نتظا� �+ شاگر��� �� فر�هم ;���؛
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4- شر�يطي كه به مها�( ها� ��نشي � �حساo تعهد معلما� منتهي مي شو� � �حساo مي كنند لا+J �ست شر�يطي فر�هم ;��ند تا پيامدهايي كه 
�+ شاگر��� �نتظا� مي ���، فر�هم ;يد.

تصو� مي شو� �� �ين ��يكر� به تربيت معلم، ��تبا8 مستقيمي بين �هد�\ شاگر���، �عما4 معلم � �لز�ما( تربيت معلم مي تو�� برقر�� كر�. �ين ��يكر� 
به �ليل بي توجهي به عو�مل متعد� مد�خله گر بين برنامه ها� تربيت معلم � �شد � پر��� شاگر���، �شكالاتي ����، �ما �� عين حا4 �+ نظر �هد�\، 

��يكر�� بنيا�� �ست.
�� ��يكر� نيا+سنجي، نيا+ها� جامعه �� قالب تغيير�( مو�� �نتظا� ;� جامعه ��+يابي مي شو� � �ينكه، چگونه ;� نيا+ها تحت تأثير ��ندها� �� حا4 پديد��� 
قر�� خو�هند گرفت. سپس، مشخصا( يك برنامه ��سي �+ �ين نيا+سنجي �ستخر�� مي گر��. �� �ين ��يكر�، فر� بر �ين �ست كه ��نش مربو8 به نيا+ها� 

��قعي � حياتي جامعه، مي تو�ند به شكل برنامه  ��سي مد�سه، بر�� شاگر���  برگر��ند� شو� � به صو�( برنامه  تربيت معلم ��;يد.
 � ���� شناختي  نظر   +�  �� �ين ��يكر�، صلاحيت ها   +� �ستفا��  با  تا  برنامه موظف مي شو�   Tنكه صلاحيت ها� معلم مشخص گر�يد، طر�;  +� بعد 
فلسفي بر�سي كند. ;� �سته �+ صلاحيت هايي كه بر�� تربيت معلما� ضر��� � مناسب هستند، نگهد��� � بقيه، كنا� گذ�شته مي شوند. به �نبا4 
;�، طر�T برنامه23، صلاحيت ها �� با توجه به ���� شناسي يا�گير� � 
بر مبنا� ;ما�گي � �شد ��نش ;مو+ تقدJ � تأخر مي بخشند. يكي �+ 
مباني �ين تو�لي � +نجير� صلاحيت ها، �ستفا�� �+ ساختا� حو+� ها� 
يا�گير� به عنو�� ��هنما � پيشر�� �+ �صو4 سا�� به پيچيد� �ست. 
��J، �� تقدJ بخشي � خوشه �� كر�� صلاحيت ها، طر�T برنامه، به 
كه  مختلفى  ها�  فعاليت  جهت  نيا+  مو��  تسهيلا(   � �جر�  محل 
��نشجو ـ معلما� بايد �نجاJ �هند، توجه مي كند. بعضي �+ فعاليت ها 
�� مركز � �� طي سا4 ��4 � �+ طريق ;مو+� � به كمك �سانه ها، 
سخنر�ني ها يا هم �نديشي ها�24 برقر�� شد� � با مشا�كت فعا4 ��نشجو ـ معلما� ممكن �ست كامل گر��. ساير فعاليت ها، شبيه سا+�25 يا تد�يس �� 
گر�� ها� خر�26 �� طلب مي كند � �� مركز تربيت معلم يا �� مد��o مي تو�ند به �قو& پيوند�. �� عين حا4، ساير تجربيا(، مستلزJ مشا�كت مد�سه 
�� ساJ�� 4 يا سا4 كا�ها� ميد�نى �ست، �+ قبيل تمرين معلمي، ;مو+� فر�� با �ستفا�� �+ ساير شاگر��� � نظاير ;�. سوJ، نيا+ها� ���� شناختي 
��نشجو ـ  معلما�، طر�T برنامه �� �� تو�لي ���� به صلاحيت ها ��هنمايي مى كند. پژ�هش فولر (1990) نشا� مي �هد كه ��نشجوـ معلما� �� �بتد� 
متوجه � �4 نگر�� خو� �� كلاo هستند � تنها بعد �+ برطر\ شد� تعا�� ها� ناشي �+ �ين �4 نگر�ني ها �ست كه بر شاگر��� � نيا+ها� ;� ها تأثير 

مي گذ��ند.
برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، ����� حو+� هايي �+ مطالعه �ست كه �+ صلاحيت ها مشتق شد� �ند. بنابر�ين، �ين برنامه به �نبا4 ;� �ست كه �ين 
حو+� ها� مطالعاتي، با صلاحيت ها� منطقي به �ست ;مد� �+ ;�، همخو�� � سا+گا� باشند. طر�T برنامه بايد منطق گنجاند� �ين حو+� ها� مطالعه �� 
برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، �� توضيح �هد. �ين حو+� ها� مطالعه، با توجه به صلاحيت ها� مو�� نظر �� برنامه تربيت معلم، شامل تعليم � 
تربيت، +يبايي شناسي27 � بيا� خلاy، +با� شناسي28 � ;مو+� نوشتا��29، تربيت بدني، مطالعا( علوJ طبيعي، مطالعا( �جتماعي � �قتصا��، مطالعا( 
فن ;��� � مطالعا( �ياضي �ست. برنامه  تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، يا�گيرند� محو� �ست. بنابر�ين، فعاليت ها يا تجربياتي �� بر�� ��نش ;مو+�� �� 
نظر مي گير� كه با حو+� ها� يا�گير� همسو �ست. حو+� ها � تجربيا( يا�گير�، به شكلي معني ���، �� جد�لي، شامل تو�لي � گستر�، سا+ما� پيد� 
مي كنند. �ين �بعا� �+ برنامه ��سي بايد تعا�4 بين عمق پوشش (عمو��) � گستر� پوشش (�فقي) حو+� ها � تجربيا( يا�گير� �� حفظ � نگهد��� 
نمايد. توجه به چگونگي ���ئه �ين �بعا�، همه سا4 مي تو�ند بر�سي شو�. علا�� بر ;�، به چگونگي تلفيق ;� ها نيز بايد توجه شو�. طر�T برنامه همچنين 
 dبايد به سؤ�لا( +ير پاسخ �هد: ;يا حو+� ها � فعاليت ها� يا�گير�، مرتبط � ����� ���يي بو�� ������ �هميت مى باشند (�+ نظر حو+� �صلي � مشتر
��نش) � با سن � تو�نايي ها� ��نش ;مو+�� مناسبت ���ند؟ ;يا حو+� ها � فعاليت ها� يا�گير�، �� طي سا4 ها� تحصيل، �+ تد��J لا+J برخو���� 

هستند؟ طر�T برنامه بايد، حو+� ها� �جبا�� � �نتخابي يا�گير�  �� برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد�� �� �� نظر بگير�.
هنگاJ طر�حي يك برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ  مد��، بايد به نكا( +ير توجه كر�:

1- جامعه �� كه برنامه بر�� ;� تد��d خو�هد شد؛
2- محد��يت هايي كه ممكن �ست مانع تد�ين � توسعه برنامه شو�؛

گر*يد،  مشخص  معلم   Fصلاحيت ها �نكه   �	 بعد 
	ين   �	 	ستفا*�  با  تا  مي شو*  موظف  برنامه   A	طر
��يكر*، صلاحيت ها �	 	� نظر ��	$ شناختي � فلسفي 
 F	بر كه  صلاحيت هايي   �	 *سته   $� كند.  بر�سي 
 F�	مناسب هستند، نگهد � Fتربيت معلما$ ضر��

� بقيه، كنا� گذ	شته مي شوند. 
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3- فر� هايي كه برنامه بر مبنا� ;� طر�حي خو�هد شد.
�� هريك �+ مو��� بالا، سؤ�4 ها� +ير ممكن �ست به طر�حا� بر�� طر�حي يك برنامه �  تربيت معلم صلاحيت ـ  مد�� كمك كند:

 1- �ين برنامه بر�� كد�J ��نشجوـ معلما� طر�حي شد� �ست؟
 2- �ين ��نشجوـ معلما� به كد�J شاگر��� ��o خو�هند ��� (مانند محد��� � سني، شهر� يا ��ستايي بو�� ��نش ;مو+�� يا فر�گير�� �ستفا�� 

كنند� �+ +با� ��J)؟
3- ;يا مد��o �� فر�يند كا�;مو+� نيز ��گير هستند؟

4- �گر چنين �ست، ;يا كا�;مو+� مجد� كا�كنا� مد��o نيز مو�� نظر �ست تا ;� ها نيز موظف به نشا� ���� صلاحيت هايي باشند كه �+ ;� ها 
�نتظا� مي ���؟

5- ;يا برنامه پاسخ گو� شر�يط � خو�سته ها� ��لت �� قالب سياست ها� ;مو+شي � ;�ما� ها� ملي ;مو+� � پر��� هست؟
قبل �+ �ينكه به شناسايي ;�ما� ها � صلاحيت ها� تربيت معلم صلاحيت -  مد�� بپر��+يم، فر� ها� +ير ��، كه بر مبنا� ;� برنامه تربيت معلم 

مذكو� قر�� خو�هد گرفت، شناسايي مي كنيم:
1- �ينكه ��نشجوـ معلما�، مها�( ها، ��نش، ��+� ها � نگر� ها �� با توجه به سرعت خو� � �+ ��� ها� مختلف كسب مي كنند؛

2- �ينكه ��نشجوـ معلما� بايد ماهيت يا�گير� �� بشناسند؛
3-�ينكه �� هر برنامه، فشا�ها� �جتماعي �جو� ����؛
4-�ين كه نقش ها� معلم �+ قبل تعريف شد� �ست؛

5- �ينكه مد�سه، �ظيفه �� معنا��� �� �� جامعه به عهد� ���� � غير�.
بعضي �+ مر�J ممكن �ست �ليل �نتخاB تربيت معلم صلاحيت ـ مد�� �� بپرسند. تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، يك نظاJ ���� ـ محو� �� تربيت 
معلما� �ست. �ين نظاJ، به �قت تعيين مي كند كه معلما� چه صلاحيت هايي �� بايد ��شته باشند تا يا�گير� ��نش ;مو+�� �� ��تقا �هند يا چه 
تو�نمند� هايي �� بايد ���� باشند تا يا�گير� �� �� شاگر��� �يجا� كنند. برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، قابل حسابرسي  �ست � به صو�( 
نظاJ ��� با+بيني مي  شو�. �� برنامه تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، ���� ها با �ستفا�� �+ پژ�هش � �+ طريق سا+ � كا� نيا+سنجي جمع ;��� مي گر�� � �+ 
�ين ���� ها بر�� تعديل � �نجاJ تغيير�( �� مشخص كر�� چگونگي كا�ها �ستفا�� مي شو�. ليندسي30 (1976) بيا� مي كند كه تربيت معلم صلاحيت 
ـ مد��، ��يكر�� به طر�حي برنامه �  ��سي �ست كه، نظاJ ���، فر�يند ـ مد�� � نها�ينه �ست. تربيت معلم صلاحيت ـ  مد�� مستلزJ ;� �ست كه 
به تعريف ��نش، مها�( ها، ��+� ها � نگر� ها بپر��+� � ��هبر�ها� �ست يابي به �هد�\ مشخص گر��. همين طو�، پيشرفت ها، ��+شيابي شو� 

� نتايج به �ست ;مد� �+ �ين ��+شيابي، بر�� تد��J پيشرفت، ���� نظاJ گر��.
�لا31J (1971)، �يژگي  ها� �ساسي تربيت معلم صلاحيت ـ مد�� �� �ين گونه شرT مي �هد:

1- صلاحيت ها� تد�يس، كه قابل مشاهد� �ست � به صو�( �ظايف � �فتا�ها� خا�32 تد�ين مي گر�� � به �طلا& مر�J مي �سد.
2- معيا�ها� ��+يابي، صلاحيت ـ مد�� هستند، سطوT تسلط �� مشخص مي كنند � ;� ها �� به �طلا& عموJ مي �سانند.

3- ��+يابي، �� ��جه ��4، مستلزJ عملكر� ��نش ;مو+ �ست � �كتساB ��نش �� به حساB مي ;���.
4- ميز�� پيشرفت شاگر���، به صلاحيت هايي بستگي  ���� كه �+ خو� بر�+ مي �هند.

5- برنامه  ;مو+شي، تد�ين � ��+شيابي صلاحيت ها �� تسهيل مي كند.
طر�حي � ;+مو� برنامه تربيت معلم صلاحيت – مد��، ��+شيابي �� خدمت سه كا�كر� �ست:

1- بهبو� �ثربخشي برنامه؛
2- بهبو� سا+ماندهي � مديريت برنامه؛

3- ��+يابي �+ عملكر� ��نش ;مو+.
��+شيابي �� �نتها� پر�ژ� صو�( نمي گير�، بلكه بخش جد�يي ناپذير� �+ توسعه  مد��J برنامه �ست. ��+شيابي �� تربيت معلم صلاحيت ـ مد�� بعُد 
كيفي �� به طر�حي برنامه �ضافه مي كند، يعني، يك بعُد بافتي33 نيز به فر�يند �فز��� مي شو�. �� �ين تربيت معلم، عملكر� هر معلم �� با �ستفا�� �+ 
مقياo ها� مشاهد�، �نو�& ��جه بند� يا �يگر �بز��ها� �ند�+� گير� مي تو�� سنجيد. �� ��+شيابي هايي �+ �ين نو&، �ند�+� گير� ها، با �هد�في مقايسه 

مي شو� كه مستلزJ توجه به معيا�ها� �جتماعي، تغيير �� �فتا� شاگر� � قضا�( ��+يابا� ��با�� � كفايت سبك ها� تد�يس �ست.
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بعد �+ تد�ين برنامه  تربيت معلم صلاحيت ـ مد��، گر�� هايي �+ ��نشجويا� بايد ;� �� به صو�( ;+مايشي �� تعد��� �+ مر�كز به �جر� ��;��ند � بر�� 
بهبو� مو�� ;مو+شي � ��يه ها� �جر�ئى ;�، به بر�سي ;� بپر��+ند، �� حالي كه بقيه مر�كز همچنا� به برنامه �  سنتي تربيت معلم ���مه مي �هند. بعد �+ 
�ين كه ���� ;+مايشي به پايا� �سيد، برنامه  تربيت معلم صلاحيت ـ  مد�� بايد به تد�يج ���� �ين مر�كز شو� � �� ;� ها گستر� پيد� كند، تا ;نكه كليه 

;� ها �+ برنامه  جديد پير�� نمايند.

پايا$ سخن
با توجه به مطلبي كه ���ئه شد، حو+� ها� متفا�( �� ��يكر� تربيت معلم صلاحيت -  مد�� � ��يكر� تربيت معلم محتو� ـ مد�� كد�J �ست؟

 (به جد�4 شما�� 1 مر�جعه كنيد)

جد�K 1 – مقايسه F ��يكر* تربيت معلم صلاحيت ـ مد	� � محتو	 ـ مد	�



�يكر2 تربيت معلم صلاحيت  ـ مد�

�يكر2 تربيت معلم محتو� ـ مد�

1- هدفـ محو� �ست. 1- صلاحيت ـ محو� �ست .

2- تير� �� تا�يكي �ست � فاقد سيستمي بر�� طر�حي برنامه �ست.2- ��يكر�� سيستمي به طر�حي برنامه ����.

3- ����� برنامه ��سي پا�� پا�� �ست.3- برنامه ��سي، تلفيقي �ست � فر�تر �+ ��نش به خاطر خو� ��نش �ست.

4- موضوعا( ��سي جد�گانه �جو� ���� � هر يك به صو�( بخشي �+ 4- حو+� ها� گستر�� يا�گير�، شناسايي مي شو�.
بقيه جد� �ست.

5- ;نچه به ��نش ;مو+�� يا� ���� مي شو� مبنايي تجربي ���� � به صو�( 
��هنما� تد�ين برنامه �� مي ;يد.

5- ;نچه كه به ��نش ;مو+�� يا� ���� مي شو�، مبنايي تجربي  ند��� . 

6- تد�ين برنامه �+ ���� ها� پژ�هشي سرچشمه نمي گير�.6- نتايج پژ�هش ها� ��قعي، تد�ين برنامه �� ��هنمايي مي كند. 

7- پي گير� عملكر� فا�~ �لتحصيلا�، با+خو��� ��قعي �� بر�� تجديد 
نظر �� برنامه فر�هم مي كند. 

7- ��+شيابي �+ برنامه � پي گير� فا�~ �لتحصيلا�، بسيا�كم � محد�� 
�ست. 

8- برنامه تربيت معلم، پاسخ گو� ;مو+� ��نشجويا� �� جهت  �سيد� به 
صلاحيت ها� برنامه �ست.

8- پاسخ گو � قابل حسابرo بو�� برنامه به ��نشجويا�، شاگر���  يا 
عموJ مر�J، مهم نيست. 

9- �متحانا(، مو�� تأكيد �ست. 9- سنجش ���مه ���، مو�� تأكيد �ست.

10-  معلم يا مد�o – مد�� �ست.10- ��نشجو – مد�� �ست.
11- شيو� مطالعه، تلفيقي �ست: بر ساير ��� ها� مطالعه نيز تأكيد 

 -11 شيو� مطالعه �+ طريق سخنر�ني �ست. مي شو�. 

12- ��+شيابي تكويني �+ برنامه �� خلا4 ����  طر�حي �جو� ند���. 12- ��+شيابي تكويني، بخشي جد�ناپذير �+ طرT برنامه �ست.

13- ����� سرفصل ها� ��سي محتو�يي -  موضوعي �ست.13- ����� سرفصل ها� ��سي حرفه �� - محتو�يي �ست.

ااا
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*�با�� � نويسند�
___________________________________________________________

(سي. پي. چي شي مبا (+�مبيا
 �+ كالج معلما� ��نشگا� كلمبيا. مد�o ��شد �� +مينه برنامه ��سي � تد�يس، بخش ;مو+� Ed.D, M.Ed, M.A ����� ��جا(
 ضمن خدمت � خدما( مشا��� ��، ��نشكد� تعليم � تربيت �� ��نشگا� +�مبيا �ست. �� �ئيس سابق ��نشكد� تعليم � تربيت،
 �ير�ستا� سابق مو�� ;مو+شي يونسكو �� مؤسسه تعليم � تربيت ملا�� �ست � مقالا( چند� �� مجلا( ;مو+شي �� +مينه
Bبرنامه ��سي، ��� ها� تد�يس � تربيت معلم به چاپ �ساند� �ست. چي شيمبا مؤلف همكا� �� فصل مربو8 به +�مبيا �� كتا 

.مطالعا( �جتماعي �� ;مو+� � پر��� �فريقا �ست

پى نوشت

1- content - based
2 - competence - based
3 - C.P.Chishimba
4- background 
5 - child – to - child
6 - station upkeep
7- overloaded 
8- dysfunctional 
9- accountability 
10- focus on learning 
11- commitment 
12 - resource fulness
13 - CBTE
14- Haberman and Stinnett 
15- shot in the dark 
16- Kay 
17 - Basic Education
18 - Interpersonal
19- prospective 
20 - task - analytic
21 - needs of school - learners
22 - needs assessment
23- sequencing 
24 - seminars
25 - simulation
26 - micro - teaching
27 - aesthetic
28 - linguistic
29 - literary studies
30- Lindsey 
31- Elam 
32- role - derived 
33- contexual edge 
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مقدمه
عملكر*    K�	جد كشو�ها،چاپ   �	  F*	تعد  �*  ،1990 Fها Kسا طي 

�مو�شي2 به صو�� �يژگي  مهم  �مو�� �$ ها *��مد� بو*. 
�	لدين  كه  بو*  	ين  جد	�لي  چنين  	نتشا�   �	  iهد

مطلع  مد�سه   Fپيشرفت ها  �	 *	نش �مو�	$   �
پاسخ گويي3   � كنند  پشتيباني  �$ ها   �	 شوند، 
مد	�P �	 	فز	يش *هند. *� 	ين مقاله، كا�بر* � 
تأثير	� (منفي) 	نتشا� 	ين نشانگر هاF عملكر* 
مي كنيم.  بر�سي  فر	نسه   � 	نگلستا$   �*  	�

كه  	ست  	ين  كشو�   �* 	ين   Rنتخا	 *ليل 
 F با���* خوبي  تجربه   �	 كشو�   �* هر 
 P�	مد عملكر*�   Fنشانگر ها 	نتشا� 

�$ ها   iختلا	 *يگر،   iطر  �	 برخو�*	�ند. 
ميز	$   ،P�	مد مديريت   F نحو�  F با���*

	ختيا�	� �	گذ	� شد� به مدير	$ � *	منه F 	ختيا� �	لدين، شر	يط مناسبي بر	F 	نجا@ يك مطالعه F تطبيقي 
فر	هم كر*� 	ست. ما، 	ين كا� �	، با بر�سي پيشينه � محتو	F نشانگر هاF عملكر* مد	�4P، كه *� 	ين *� 
كشو� منتشر شد� 	ست، شر�{ مي كنيم. سپس، به شرA مختصر مشكلاتي مي پر*	�يم كه *� 	ثر 	نتشا� 	ين 
 P�	*� ها � مد	بر خانو 	ين نشانگر ها �	ست � *� خاتمه، تأثير 	مد� �نشانگر هاF عملكر* مد	�P به �جو* 

بر�سي مي كنيم.

نشانگر هاF عملكر* مد	�P *� 	نگلستا$ � فر	نسه
�تبه بند�»  «جد��4  عنو��  تحت  مطالبي  فر�نسه   � �نگلستا�  كشو�   �� كثير�لانتشا�  ��+نامه ها�   1980، سا4 ها�  طي   ��
��نش ;مو+�ني  ��صد   oبر�سا �تبه بند�  يعني  مي كر�ند،  �تبه بند�   Jخا نمر�(   oبر�سا  ��  oمد�� جد��4،  �ين  منتشركر�ند. 
صو�( مي گرفت كه موفق مي شدند �متحا� ها� فا�~ �لتحصيلي �� �� سطوT مختلف بگذ��نند. �� هر �� كشو�، مقاما( ��لتي 

به �نتشا� نشانگرها� عملكر� مد�سه خو� �قد�J مي كر�ند. �ين قبيل �قد�ما( �� �� كشو� �+ جنبه ها� مهمي متفا�( بو�ند.

 چاپ � 	نتشا� نشانگرهاF عملكر* مد�سه:
*�P هايي چند

نويسند�: ژ��+ كا�ستن � 3+�* �يسچر1
مترجم: مسعو+ عر�قي   
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	نگلستا$
 �� كشو� �نگلستا�، نشانگرها� عملكر�، نقش مهمى �� �� تلا� ها� ��لت محافظه كا� �� تبديل ;مو+� � پر��� به نظامى مبتني بر با+��
 �يفا كر�. ��لت ��عا مي كر� كه به كا�گير� نظريه ها� با+�� � �فز�يش حق �نتخاB موجب مي گر�� كه مد��o به فعاليت بيشتر� ترغيب شد� �
 نسبت به مشتريا� خو�، يعني خانو��� ها، پاسخ  بهتر� بدهند. �� سا4 1992، «�فتر �ستاند���ها� ;مو+شي5» �نتشا� جد�4 ها� عملكر� مد�سه ��
 به صو�( �سمي ;غا+ كر�. �گرچه، برخلا\ جد�4 ها� غير�سمي، �ين جد��4، مد��o �� �تبه بند� نمي كر�ند، بلكه بر�ساo نمر� � خاJ تنظيم

.مي شدند، يعني برمبنا� معد4 نمر�( تر�+6 نشد� پيشرفت ��سي، كه �+ �متحانا( � ;+مو� ها� ملي به �ست ;مد� بو�
 �� �نگليس � �يلز، ��لين نشانگرها� چاپ شد� عملكر� مد�سه، بر�ساo نتايجي بو� كه �+ �متحا� مربو8 به «�يپلم تعليما( عمومي متوسطه7»،
 �� پايا� ;مو+� �جبا�� (حد�� 16 سالگي) به عمل مي ;مد. شاگر��� بر�� �نجاJ �ين �متحا�،  �� تعد��� �+ ��o ها، ;+مو� هايي مي گذ��ندند �
 پايين ترين نمر�) ���� مي شد. نشانگر عملكر� هر مد�سه � متوسطه، ��صد شاگر��ني بو� كه حد�قل) U بالاترين نمر�) تا) Aبه ;� ها نمر�تي �+
 يا بالاتر �� كسب كر�� بو�ند. �� سا4 ها� بعد، نشانگرها� عملكر� مد�سه بر�� سطوT �يگر تحصيلي نيز منتشر شد، كه بر مبنا� C  5 نمر�
 ��صد ��نش ;مو+�ني بو� كه حد�قل نمر� �� معين �� �� سا4 مو�� نظر �+ ;+مو� برنامه � ��سي ملي8، كه �� سنين 7، 11 � 14 سالگي برگز��

.مي شد، كسب كر�� بو�ند

فر	نسه
 �� فر�نسه، �ستفا�� �+ نشانگرها� عملكر� با ��+شيابي ��لتي �+ سطوT مختلف �جر�ئى � نظاJ پاسخ گويي موجو�، تلفيق شد. نشريه � �نيا� ;مو+�
Jمؤسساتي �قد� (مي شو� Jكه معمولاً �� سن 18 سالگي �نجا) پر���9، به چاپ نر� تقريبي موفقيت شاگر��� �� �متحانا( پايا� ���� � متوسطه � 

.كر� كه ��نش ;مو+�� سه سا4 ;خر ���� � متوسطه10 �� �� ;� جا مي گذ��نند
 لينسو4 � مو��11 (1987) �� ��كنش به �نتشا� �ين �طلاعا(، عنو�� كر�ند كه �تبه بند� مد��o بر�ساo ��+� �فز��� نمر�( ��نش ;مو+��، نتايج
 متفا�( � سا+ند� تر� نسبت به �نتشا� نمر�( خاJ � غير�قيق ;� ها ����. �+ 1989 به بعد، نشانگرها� ��+� �فز��� به �بيرستا� ها ��سا4 شد � �+
 1991، �+��( ;مو+� � پر���، �نتشا� �ين نشانگرها �� با گستر�گي بيشتر� �� هر سا4 �نجاJ ���. گز��� �+��( ;مو+� � پر���، شامل نر� ها�
 تقريبي موفقيت مد��o متوسطه، همر�� با نر� مو�� �نتظا� موفقيت ;� ها بو�؛ � �� ;�، بر�� هر سن � گر�� �قتصا�� ـ �جتماعي، حاصل جمع
 تعديل شد� � نر� ها� ملي به طو� تقريبي محاسبه شد� بو�. ��كالج ها (يا مؤسساتي كه ��نش ;مو+�� �� ;� جا سه سا4 ��4 ���� � �بيرستا� ��
 تماJ مي كر�ند)، همين نشانگرها، جنبه � محرمانه ��شت � �� �ختيا� عموJ قر�� نمي گرفت. �ين �طلاعا(، همر�� با ساير نشانگرهايي كه معر\

.مقد�� جذB � يا�گير� ��نش ;مو+ � خصوصيا( كا�� ;مو+شي بو� به مد��o ��سا4 مي گر�يد

چا�چوR قانوني12: *� 	نگلستا$ � فر	نسه
با توجه به تفا�( سو�بق تا�يخي � بافت سياسي �� كشو� �نگلستا� � فر�نسه، چا�چوB ها� قانوني � تشكيلاتي، كه نشانگرها� عملكر� عمومي 
�نگلستا�، به حقوy ��لدين �� �سترسي به �طلاعا( به طو� صريح �� «قانو� �صلاحا(  با توجه به ;� ها تهيه مي شو� نيز متفا�( �ست. �� 
;مو+شي» سا4 1988 � منشو� ��لدين �� سا4 1991، تأكيد شد� �ست. برعكس، �� فر�نسه، �فر��� كه مو�فق �نتشا� نشانگرها� عملكر� هستند 
به «قانو� لوئي13» سا4 1989 �ستنا� مي كنند، كه ��برگيرند� � مطلب صريحي �� �ين مو�� نيست. ����قع، �� فر�نسه، مد��o، �جبا� خاصي به 
���ئه ���� ها ��با�� � نشانگرها� عملكر�ها� مختلف ند��ند، �گرچه ;� ها �ين كا� �� به خاطر ملاحظا( سياسي � فشا�ها� ��لتي �نجاJ مي �هند. 
�ين نكته قابل Cكر �ست كه كا� جمع ;��� � فر;��� ���� ها �� فر�نسه به سا+ما� هايي مستقل ��گذ�� نشد�، بلكه �+��( ;مو+� � پر��� ;� �� 

�نجاJ مي �هد.

P�	عملكر* مد Fنتشا� نشانگرها	مسائل مربو� به 
بر�سى موشكافانه ��بيا( تحقيق � بحث با صاحب نظر�� �� �نگلستا� � فر�نسه ��با�� � �نتشا� ���� ها� مربو8 به عملكر� مد��o، چند مسئله 
�� ��شن مي كند. �ين مسائل �� �� سه مقوله مي تو�� �سته بند� كر�: مسائل فنيـ تحليلي14، مسائل مربو8 به بكا�گير� � بهر� بر���� �+ ;� ها15 � 

مسائل سياسي ـ �خلاقي � �جتماعي16.

مسائل فني ـ تحليلي
:�ين �سته  �+ �نتقا�ها به �نتشا� نشانگرها� عملكر� مد��o، تأمل � �نديشيد� به كيفيت مد��o متمركز �ست

ميانگين نمر�( خاJ � تر�+ نشد� � پيشرفت ��سي ��نش ;مو+، كه �� �نگلستا� � فر�نسه � تعد��� �يگر �+ كشو�ها منتشر مي شو�، بيشتر، معر\ 
كيفيت منطقه � محل +ندگي ��نش ;مو+ �ست تا فر�يندها� مد�سه � عملكر� ;�. به هر حا4، حتى �گر �ين ���� ها با توجه به خصوصيا( +مينه �� 
��نش ;مو+ (موقعيت �قتصا�� ـ �جتماعي، قوميت، جنسيت � �ستا���ها� �� قبل �+ سطوT ;مو+شي) �صلاT شو�، نشانگرها� عملكر� به �ليل 
��منه �طمينا�17، چند�� �قيق نيستند. +ير�، ��لاً، �ين نشانگرها �غلب بر مبنا� نمر�( تعد�� كمي �+ ��نش ;مو+�� تهيه مي شو� � �يگر �ين كه، حتي 
�گر ملاحظا( محرمانه � نشانگرها� عملكر� يك مد�سه با مد��o �يگر همپوشى ند�شته باشد (كه �� 10 تا 20 ��صد مو��� چنين �ست)، ;يا 
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تضميني �جو� ���� كه �ين مؤسسه �+ سايرين بهتر يا بدتر باشد (گلدستين18، 1997). حتي �� �ين مو��� �ستثنايي نيز، مي تو�� توضيحا( �يگر� 
بر�� سطوT عملكر� مد�سه ���ئه كر�. مشكل ��منه �طمينا� گستر��  � همپوشى به خصو�، �� ��+يابي عملكر� بخش ها� مختلف مد�سه 
تشديد مي شو�، +ير�، �غلب، �ين ��+يابى ها بر�ساo تعد�� نشانگرها� به مر�تب كمتر� �+ كل نشانگرها� يك مد�سه صو�( مى گير� (گلدستين � 
توما19o، 1995). بنابر�ين، �� حالي كه �طلاعا( مربو8 به ��+� �فز��� �� نمر�( ��نش ;مو+��، شر8 مقايسه مد��o �ست، بر�� �طلا& صحيح 

�+ عملكر� ��قعي مد��o، كافي نيست.
تفا�( بين عملكر� مد��o �� با �ستفا�� �+ يك ��� سا�� يا سا+گا�كر�� تماJ عو�مل نمي تو�� تعيين كر�. تطبيق به صو�( كامل غيرممكن 
 ،«Bگر�� ها� «خو �� oست � هيچ ;ما�� قطعى نيست. به گفته � «��20» (1996)، «كليه �تبه بند� ها با خطا همر�� �ست». طبقه بند� مد���
«متوسط» يا «ضعيف» ممكن �ست �ثر�( نامطلوبي بر بسيا�� �+ مؤسسا( ;مو+شي ��شته باشد، خصوصاً ;� هايي كه �� مر+ �ين طبقه بند� ها 

قر�� ���ند.
 نشانگرها� كيفيت مد��21o، عمدتاً، برمبنا� �سته �� �+ ��نش ;مو+�� �ست كه �+ چندين سا4 قبل ���� مد�سه شد� �ند. �� طي �ين سا4 ها، مد�سه 
ممكن �ست به طو� چشمگير� تغيير كر�� باشد � �+ �ين ��، �ين نشانگرها نمي تو�نند �طلاعاتي معتبر ��با�� � كيفيت مد��o به هنگاJ جمع ;��� 
���� ها، ���ئه �هند. همين عو�مل، پيش بيني تغيير �� عملكر� ;يند� مد�سه �� �شو��تر مي كنند. بنابر�ين، نشانگرها� عملكر�، ممكن �ست �� كمك 

به ��لديني كه به �نتخاB مد�سه بر�� فر+ند�� خو� علاقه مندند،گمر�� كنند� باشد.
 ��+يابي ��+� �فز��� يك مد�سه، با توجه به نوسا� تعد�� ��نش ;مو+��، �شو�� �ست. �� مناطقي كه نقل � �نتقا4 ��نش ;مو+�� (�� �ثر �خر��، 
 � متفا�( هستند  مد�سه شد� �ند،   ���� كه  �+ گر�هي  ��نش ;مو+�� خر�جي،  گر��  ;خرين  �ست،  بالا   (oمد�� به ساير  �نتقا4  يا  ترd تحصيل 
 oتنها بر�سا ،oنيستند. �� �ين صو�(، نشانگرها� عملكر� مد�� oنشانگرهايي كه نشا� �هند� ��+� �فز��� � مشخصي باشند، �� �ستر
نمر�( ��نش ;مو+�ني �ست كه �� سر�سر ���� � ;مو+شي � يا بخش عمد� �� �+ ;� �� مد�سه بو�� �ند. �� حالى كه، �طلاعا( مربو8 به ��نش ;مو+�ني 

كه �چا� �فت تحصيلي شد� � مد�سه �� ترd كر�� �ند نيز بر�� ��+يابي كيفيت كلي مد�سه لا+J �ست.
 مد��سي كه �� مجمو& � با توجه به نشانگرها� عملكر�، عملكر�� مشابه ���ند، ممكن �ست پر�كندگى ���ني بهتر� �+ خو� نشا� �هند. حتي 
�� مد��o موفقى كه معلما� تو�نمند� ���ند، كا�;مد� �ين معلما� با يكديگر متفا�( �ست (گلدستين � توماo، 1995؛ لويتن � �شنايد�+22، 

.(1996
 o��� بسيا� �ثربخش باشند. علا�� بر ;�، ممكن �ست تفا�( ها� +يا�� �� ميز�� �ثربخشي ،o��� +� ممكن �ست �ين مد�سه ها تنها �� بعضي
�� گر�� هايي خا� �+ ��نش ;مو+�� با توجه به جنس، شر�يط �جتماعي ـ �قتصا��، يا +مينه ها� نژ��� ;� ها �جو� ��شته باشد. بنابر�ين، بر�� كنا� 
;مد� با جنبه ها� گوناگو� �ثربخشي، به نشانگرها� مناسب تر� نيا+ �ست. ��لدين ممكن �ست به �طلاعا( �قيقتر�  نيا+ ��شته باشند، مثلاً �ين 
 Bمانند �ياضيا( يا هنر) قو� به حسا) �كه يك مد�سه تا چه حد بر�� كو�d ;� ها مناسب �ست يا �ين كه، مد�سه تا چه �ند�+� �� ��سي خا
مي ;يد. بنابر�ين، �سيله � سا��، منحصر به فر� � معتبر� بر�� �ند�+� گير� كيفيت مد�سه �جو� ند��� (گلدستين � توماo، 1995). هر تصوير قانع 
كنند� �+ كيفيت مد�سه، مستلزJ فر�يند� چند �جهي � نشانگرها� بر�� ����  �ست (شاگن � مو�يسن23، 1999) كه معمولاً تشكيلا( �نتشا��تي 

;� �� ���ئه نمي كنند.
 ��نش ;مو+�ني كه شر�يط �جتماعي ـ �قتصا�� بهتر� ���ند، به مد��سي مي ��ند كه كيفيتي بهتر ���ند � به تبع ;�، �+ پيشرفت ��سي بالاتر� 
برخو����ند. بنابر�ين، تطبيق ��+� �فز��� ��با�� � �يژگي ها� ����� ��نش ;مو+�� �ين مد��o، �حتمالاً �� عمل به بر;���� كم تر �+ مقد�� ��قعي 

�� پيشرفت ��سي منجر مى شو�.
 oبتد�يي فر�نسه)، سنجش ها� تعيين سطح، كه �مكا� مقايسه � ��نش ;مو+�� مد��� �+ نظاJ ها� ;مو+شي (مانند هلند � ���� �   �� بسيا�� 
مختلف �� تضمين كند، �جو� ند���. �� جاهايي هم كه �ين سنجش  ها24 �نجاJ مي گير�، به �ليل �ين كه عملكر� ��نش ;مو+�� �� �� تعد��� كافى 
�+ موضوعا( ��سي نمى سنجد، �+ ���يي كافي برخو���� نيست. �ستفا�� �+  سنجش  ها� تعيين سطح، ��� حل مناسبى بر�� �ين مسئله نيست، +ير� 
�مكا� سوء �ستفا�� �+ ;� �+ طر\ مد��o (مانند ;ما�� كر�� ��نش ;مو+�� بر�� پاسخ گويي به ;+مو� ها � حتي تقلب) �جو� ����. همين طو�، بر�� 

مقايسه � ��قعي سنجش ها� به عمل ;مد� �� مد��o مختلف، ��هي �جو� ند���.
 �� مو�قعي كه تفا�( ها� مهمى بين بخش ��لتي � بخش خصوصي �+ نظر مقر��(، منابع، �ستخد�J كا�كنا� � پذير� ��نش ;مو+�� �جو� ����، 
مقايسه بين �ين �� نو& �+ مد��o مى تو�ند به سا�گي موجب �فتا� غيرعا�لانه بخش ��لتي شو�. بر�� پرهيز �+ �ين �فتا�، تمامي عو�مل مؤثر �� 

مسئله بايد �� نظر گرفته شو�.
 هر چند نشانگرها� ��+� �فز��� � مد��o، �طلاعاتي ��با�� � عملكر� نسبي مد��o فر�هم مي كند، نشا� �هند� � ميز�� �ست يابي مد��o به 

�ستاند���ها� مطلق ;مو+شي نيست (تيمز، 1999).

مسائل مربو� به 	ستفا*� 	� نشانگرها
�ين موضو&، به ميز�� �ستفا�� �+ نشانگرها� عملكر� مد�سه �� بافت ها� گوناگو� (مثلاً مد��o، سياست گذ����، ��لدين � ���نش ;مو+��) بستگي ���� 
�  بر�� �خالت ;گاهانه � تصميم گير�، بهبو� كيفيت مد��o � �فز�يش مسئوليت پذير� � پاسخ گويي، مي تو�ند �ستفا�� شو�. شو�هد به �ست ;مد�، 

نشا� �هند� � ناكا�;مد� نشانگرها� عملكر� مد��o �� مطلع كر�� ��لدين � ��نش ;مو+�� � سوy  ;� ها به �تخاC تصميما( ;گاهانه �ست.
 جز�� ها� مربو8 به عملكر� مد��o ��لتي، به صو�( مسا�� �� �سترo كليه ��لدين نيست. �� �نگلستا�، بعد �+ گذشت سا4 ها �+ �نتشا� جد��4 
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عملكر� مد�سه، هنو+ ��صد +يا�� �+ ��لدين، به �يژ� ��لديني كه �+ طبقا( پائين  �جتماعي ـ �قتصا�� هستند، �+ �جو� �ين جد��4 خبر ند��ند. 
علا�� بر ;�، �ين نشانگرها بر�� همه ��لدين قابل فهم نيست � �� نتيجه، تفسير �قيق �+ �ستاند���هايي كه �+ قبل سؤ�4 بر�نگيز هستند، ممكن 

به نظر نمي �سد.
 ��با�� � ��+� ��قعي �ين نشانگرها �� تعيين كيفيت كنوني � ;يند� � يك مد�سه، كيفيت  جنبه ها� خاصي �+ ;� � مناسب بو�� مد�سه بر�� 
��نش ;مو+�ني خا�، تر�يد� �جو� ����. به �ين �لايل، نشانگرها� عملكر� مد�سه، كه به �ليل ميز�� � ماهيت تد��كا( ;مو+شي، هزينه ها� 
حمل � نقل، عو�مل �جتماعي � تفا�( ها� فرهنگي، نابر�بر تو+يع مي گر��، �� فر�هم كر�� ;+��� ��قعي �نتخاB بر�� ��نش ;مو+�� � ��لدين 

;� ها، �ثربخش نبو�� �ست.
 �� �ين كه ;يا �نتشا� نشانگرها� عملكر� مي تو�ند مد��o �� بر�� بهبو� �مو� خو� بر�نگيز�، تر�يد �جو� ����. مد��سي كه به خوبي فعاليت 
مي كنند به ترغيب � تشويق ناشى �+ �ين نشانگرها ، نيا+� ند��ند � مد��سي كه به �ين پشتيباني نيا+ ���ند با �نتشا� �ين �طلاعا( �لسر� مي شوند، 

به �يژ� �� مد��سى كه ��+� �فز��� ند��ند.
 مد��سي كه به پشتيباني نيا+ ���ند، �غلب �+ �طلاعاتي كه به ;� ها ���� مي شو� �ستفا�� سا+ند� �� نمي كنند، +ير� �� ;� ها نه علل مسئله ��شن 

شد� �ست � نه ��� حلي ���ئه مي شو�.
 سر�نجاJ �ين كه، �+ مد��o نمي تو�� �نتظا� ��شت كه همو��� خو� �� به نحو مؤثرتر� سا+ما� �هند. ;نچه مد��o مي تو�نند �نجاJ �هند، به 
مقد�� +يا�، به بافت محلي ;� ها بستگي ���� (هانا��، 1993؛ هانا�� � تالبر(25، 1993). ���بط با+�� كا� غيرمتمركز (;� طو� كه �� �يالا( 
متحد� �جو� ����) يا با+�� كا� نامتعا�4 معلما� (كه �� هلند �جو� ����)، مي تو�ند �� تعيين �ين كه مد��o  �مكانا( ;مو+شي خو� �� ��با�� 

سا+ما� �هي كنند، تأثيرگذ�� باشد.

مسائل سياسي، 	خلاقي � 	جتماعي
بعضي �+ مسائل سياسي، �خلاقي � �جتماعي، كه �� �ثر �نتشا� نشانگرها� عملكر� پديد ;مد� �ست، عبا�تند �+:

 نشانگرها� عملكر�، خطا � �شتبا� ���ند � مي تو�نند نا��ست باشند. با توجه به +يا� ها� بالقو� �� كه مي تو�ند متوجه بعضي �+ مؤسسا( ;مو+شي 
باشد، �نتشا� �ين نشانگرها، تا هنگامي كه �قت ;� ها +ير سؤ�4 �ست، �+ نظر �خلاقي �شكا4 ����.

 �قتي ���� ها، گر�;��� � تد�ين گر�يد، تا �طلا& ثانو� بايد محرمانه تلقي گر�� – چنانچه �� بعضي كشو�ها چنين �ست – � فقط بعضي �+ 
�ست �ند�كا��� مي تو�نند به ;� ها �سترسي ��شته باشند (مثلاً، مد��o يا سياست گذ����).

 ��يكر� «بدناJ كر�� � شرمند� كر��»، كه �� ;� به بعضي �+ مد��o برچسب «ناتو�ني» مي +نند تا تحت فشا�هايي قر�� گيرند، مي تو�ند بر�� 
كل نظاJ ;مو+� � پر��� نتايج منفي به با� ;���. بعضي �+ مد��o به شكلي �جتناB ناپذير، �تبه �� پايين تر نسبت به �يگر�� به �ست مي ;��ند 
 oتبه بند� �ين ��قعيت �� پنها� مي كند كه مهم ترين نكته �� �ين كا�، �ين نيست كه �تبه بند� مد��� Jنتها� فهرست قر�� مي گيرند. نظا� �� �

چگونه �ست، بلكه  �ين �ست كه ;يا مد��o، �ستاند���ها� مهم �� به �ست ;���� �ند يا نه.
 محاسبه نشانگرها� عملكر�� معنا���، مستلزJ �ستفا�� �+ هزينه ها� عمومي �� توليد � نگهد��� بانك هايي �+ ���� ها �ست. �� حالي كه، �نتشا� 

�ين �تبه بند� ها بسيا� گر�� تماJ مي شو�، نتايج ناشي �+ ;�، نامشخص �ست.
 �نتشا� نشانگرها� عملكر� مد��o، موجب مطرT شد� مسئله ��بطه � بين هد\ ها� مو�+� ��+شيابي � پيشرفت ��سي مي شو�. بد�� �عما4 
فشا� خا�جي  با+�� يا �فكا� عمومي (كه شايد �� نتيجه � �� �سترo قر�� گرفتن نشانگرها� عملكر� بر�نگيخته شد� باشد)، مد��o �حتمالاً 
بر�� بهبو� ��+شيابي ها� عملكر��، تمايل چند�ني �+ خو� نشا� نمى �هند (هرچند بعضي �+ مد��o ��      عكس �لعمل به گز��� عملكر� خو� 
به صو�( محرمانه، به پيشرفت هايي   �ست پيد� مي  كنند). �+ طر\ �يگر، مد��o هم، مانند ساير سا+ما� ها� بخش ��لتي، ممكن �ست �� 

��كنش به �نتشا� نشانگرها� عملكر�، به جا� بهبو� كيفيت ;مو+شي، به بالابر�� �تبه بند� عملكر� سوy ���� شوند.

تأثير 	نتشا� نشانگرهاF عملكر* بر �	لدين � مد�سه
توجه به �ين نكته مهم �ست كه نتايج �نتشا� نشانگرها� عملكر� مد��o، صرفاً به كا�كر� �ين نشانگرها مربو8 نيست، بلكه �ين نتايج، �+ تعامل چها� 

گر�� �+ عو�مل +ير به �ست مي ;يد:
 ماهيت �طلاعاتي كه منتشر شد� �ست. مثلاً نمر�( خاJ عملكر� مد�سه، �� مقايسه با ���� هايي كه ����� ��+� �فز��� هستند، �ثر منفي بيشتر� مى تو�ند 
��شته باشد. همين طو�، �ين �طلاعا(، �+ �ين نظر كه تا چه حد بر مسائل � مشكلا( تكيه ���� يا ��ما� � ��� چا�� �� منعكس مي كند (�طلاعا( كلي �� 

بر�بر �طلاعا( �يز)، �+ يكديگر متفا�( مي باشند.
 نحو� � با+خو�� به �ستفا�� كنندگا�. بر�� مثا4، ;يا �ين ���� ها با توضيحاتي همر�� �ست تا معني � نحو� � �ستفا�� �+ ;� ها �� نشا� �هد يا �� ���ئه 

نشانگرها� پيچيد� �+ ��هبرِ� «�ها كر�� � �� �فتن26» �ستفا�� شد� �ست.
 ميز�� ;+��� كا�بر �� �نتخاB. �ين مطلب �� نكته �� ��بر����: يكي، ماهيت با+�� حاكم بر مد�سه محلي � �يگر�، �جو� مد��o جايگزين بر�� ��لدين 

� ��نش ;مو+، �� صو�( مشخص شد� ناكا�;مد� مد�سه بر�� ;� ها.
 �قد�ماتي كه نظاJ ;مو+� � پر��� �نجاJ مي �هد. نظاJ ;مو+شي ��با�� � �صلاT مد��سي كه ضعيف هستند چگونه �قد�J مي كند � ماهيت �ين �قد�J چگونه �ست.

�� �ين مقاله، صرفاً به �� �سته �+ عو�مل ��J�� � 4 � تأثير نشانگرها� عملكر� بر ��لدين � مد��o توجه شد� �ست.
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�	لدين
��نش ;مو+�� � ��لدين، �� صو�( پايين بو�� كيفيت ;مو+شي، به گفته هيرشمن27، مي تو�نند يكي �+ �� ��� +ير �� برگزينند:

-1 ��هكا� خر��28: يعني به �نبا4 مد�سه �يگر� بگر�ند كه بتو�ند ;مو+� بهتر� ���ئه كند.
-2 ��هكا� كلامي29: يعني به هما� مؤسسه �� متوسل شوند كه �� حا4 حاضر خدما( �� ���ئه مي �هد.

هيرشمن، ��� حل �يگر� هم مطرT مي كند � ;� به كساني مربو8 �ست كه �+ خدما( ���ئه شد� ��ضي هستند (��� �فا����)، � يا به �ليل خاصي، 
نامناسب بو�� كيفيت ;مو+� � خدما(، نشا�   Jفا��� مي مانند. پاسخ  مصر\ كنندگا� به هنگا� �مثلاً مذهب، به سر�يس �هند� �� بخصو
مي �هد كه �نتخاB مصر\  كنندگا� �ين ;مو+� ها، به ��� ها� موجو� �� مقابل ;� ها، � خصوصيا( �ين مصر\ كنندگا� مربو8 مي شو�. مثلاً، 
�نتخاB ��� خر�� � يا ��� كلامي، به عو�ملي مانند �ضعيت �قتصا��، فرصت ها� قانوني، مو�نع محيطي، ناهمخو�نى �طلاعا(، ��;مد � سطح 

تحصيلا( مصر\ كنندگا� ��تبا8 پيد� مي كند (پا304، 1991).
تحقيقاتي كه �� �نگلستا� � فر�نسه ��با�� � عكس �لعمل ��لدين نسبت به �نتشا� ���� ها� مربو8 به عملكر� مد�سه �نجاJ مي شو� جامع � كافي 
نيست. بيشتر �ين تحقيقا(، به ميز�� ;+��� ��لدين � ��نش ;مو+�� �� �نتخاB مد�سه پر��خته � �ين سؤ�4 نيز �� قالب پژ�هش  گستر�� تر� �� 

+مينه � �فز�يش حق �نتخاB مد�سه صو�( گرفته �ست، كه �� هر �� كشو�، �+ ���ئل سا4 ها� 1980 شر�& شد� �ست.

فر	نسه  
 Bكم تر� بر�� ��لدين فر�هم شد� �ست. �� سا4 ها� ��4 1960، سياست «محل مد�سه31»، حق �نتخا Bسا4 ها� �خير �� فر�نسه ، حق �نتخا ��
�� �+ ��لدين سلب مي كر� � ��نش ;مو+�� بايد �� مد�سه �� مشخص �� منطقه خو� ثبت ناJ مى كر�ند. �ين سياست بر ;� بو� تا �مكا� برنامه �يز� 
متمركز � بهتر� فر�هم كند � با تفا�( ها� جغر�فيايي � كيفيت متفا�( مد��o مقابله نمايد. ��  نتيجه � تظاهر�تي �سيع بر عليه برنامه ها� 
1984 ��لت سوسياليست ��با�� � حذ\ �متيا+�( مد��o خصوصي ، حق �نتخاB �+ بين چند مد�سه ���ئه � به ��لدين �جا+� ���� شد تا �+ بين 
چند مد�سه �� يك منطقه � جغر�فيايي، به �نتخاB بپر��+ند. �ين سياست نيمه تجربي عدJ تمركز، به طو� منظم، �سيع تر � گستر�� تر گر�يد؛ به 

طو�� كه �� حا4 حاضر، حد�� نيمي �+ مد��o متوسطه �� �� فر�نسه ��برگرفته �ست. 
بعضي �+ تحقيقا( �نجاJ شد� �� فر�نسه (بر�كليشي � �� +�نتن32، 1997؛ پينكن � پينكن ـكا�لو(33، 1998؛ باليو�34، 1986، 1989، 1991) نشا� 

���� �ند كه  �فتا� خانو��� ها �� �نتخاB مد�سه، تحت تأثير طبقه �جتماعي ;� ها قر�� ����.
�فر��� كه نسبت به طبقا( متوسط (يا پايين) �ضعيت �قتصا�يـ �جتماعي بهتر� ���ند، �+ شانسي گستر�� تر �� �نتخاB مد�سه برخو����ند. �ين �مر 
بيشتر به موقعيت جغر�فيايي ;� ها مربو8 �ست. بر�� مثا4، �� پا�يس، بيشترين تر�كم مد��oِ خيلي خوB �� منطقه � مرفه پنجم � ششم قر�� 
����. �� �ين مناطق، �نتخاB مد�سه، �غلب، بر مبنا� نشانگرها� �نتخاB مد�سه صو�( مي  گير�. �نتخاB مد�سه �� مناطق غيرمتجانس ترِ ����� 
طبقه متوسط (جايي كه مد��o مناسب كم تر� بر�� �نتخاB �جو� ����)، بر مبنا� ��هبر�ها� متنو& تر� �نجاJ مي شو�. بعضي �+ خانو��� ها سعي 
مي كنند تا كو�كا� خو� �� �+ شمو4 مقر��( «محل مد�سه» مستثني نمايند � �ين كا� �� �+ طريق �نتخاB تركيبي غيرمعموo�� +� 4 ها �� برنامه 
��سي فر+ند�� خو� �نجاJ مي �هند. �ين تركيب، ;� ها �� قا�� مي  سا+� تا به علت ���ئه نشد� �ين ��o    ها �� منطقه � +ندگى خو�، فر+ند خو� �� 
�� منطقه   �يگر� ثبت ناJ كنند. بعضي نيز با �يجا� ��ستي با مسئولين مد��o � عد� �� نيز با توسل به تقلب � ���ئه � ;��o نا��ست به �ين كا� 

�قد�J مي كنند. �نتشا� جز�� ها� مربو8 به كيفيت مد��o، بر�� �ين بخش �+ جامعه �+ �هميت فر���ني برخو���� �ست.
نتيجه چندين نظرپرسي نشا� مي �هد كه مر�J طبقا( پايين �جتما&، بر�� شركت فر+ند�نشا� �� مد��o بهتر، كم تر تلا� مي كنند (باليو�، 
1986، 1991). �ليل �ين كا� كاملاً ��شن �ست. مر�J �ين طبقه، �+ �قت، �نرژ� � ��;مدكم تر� برخو����ند. ;� ها نه تو�� +ندگي �� مناطق بهتر 
�� ���ند نه  مي تو�نند هزينه � حمل � نقل فر+ند�� خو� به مناطق ���تر �� بپر��+ند. علا�� بر ;�، حتي بعيد �ست كه �+ كيفيت مد��o � �مكا� 
�نتخاB، �طلا& ��شته باشند. �گر �فر�� �ين گر��، �+ �فتن به يك مد�سه �جتناB مي كنند علت ;�، تركيب ��نش ;مو+�� �ين كلاo � مسائلي مانند 

خشونت �� مد�سه �ست تا برخو����� �+ كيفيت ;مو+شي �� مد�سه � �يگر.

	نگلستا$
�گر چه كلمه � «�نتخاB» �� قانو� ;مو+� � پر��� �نگلستا� �جو� ند��� (مو�يس35، 1995)، كليه � �صلاحاتي كه �+ سا4 1980 صو�( 
گرفته �ست بر �نتخاB ��لدين تأكيد ����. بند ششم قانو� ;مو+� � پر��� مصوB سا4 1980، مقاما( ;مو+شي محلي 36(LEA) �� موظف كر�� 
�ست بر�� ��لدين �مكاناتي فر�هم كنند تا تمايل خو� �� ��با�� � مد�سه �� كه فر+ندشا�  بايد �� ;� تحصيل كند، بيا� نمايند.  علا�� بر ;�، هر 

مقاJ ;مو+شي محلي  بايد به تمايل ��لدين �حتر�J بگذ���، مگر �ين كه مد�سه با مسائل +ير �� به �� باشد:
 ظرفيتش تكميل شد� باشد (�ين �ستثنا نيز �� سا4 ها� 1988 تا 1998 به ميز�� قابل توجهي تعديل گر�يد تا �+ �عما4 نظر شخصي �� ��� ها� 

پذير� جلوگير� شو�).
 مد�سه، يك مؤسسه مذهبي يا خيريه باشد � ��نش ;مو+ متقاضي �+ ��بستگا� به ;� سا+ما� نباشد.

 پذير� ��نش ;مو+ بر�ساo �نتخاB صو�( گير� � ��نش ;مو+ متقاضي، حائز شر�يط لا+J بر�� �نتخاB نباشد (حد�� 5٪ �+ مد��o متوسطه، 
«مد��o �ستو� +با�» هستند).

�� سا4 1989، ���گا� �علاJ كر� كه ��لدين �� نمي تو�� مجبو� كر� كه فر+ند�نشا� �� به مد��o محلي، ��قع �� محد��� �� معين بفرستند 
(���+، بگلي � گلاتر37، 1998).
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به هر حا4، �� �نگلستا�، مد��o معمولاً ��نش ;مو+�� �� بر�ساo طبقه � �جتماعي � �� پاسخ به شر�يط با+�� �� بخش ;مو+� � پر���، 
�نتخاB مي كنند؛ جد��4 عملكر� مد��o نيز جزئي �+ �ين فر�يند محسوB مي شو�. با �تكا به �ين جد��4، ��لدين � به �يژ� ��لدين طبقه � 
متوسط، كوشش  كر�� �ند تا مد��oِ ����� نمر�( بالاتر، كو�كا� ;� ها �� بپذيرند. جالب �ين كه، عملكر� مد�سه، كه �+ طريق نتايج �متحانا( 
مشخص مي  شو�، فقط يكي �+ مؤلفه ها� ��لدين �� �نتخاB مد�سه �ست. �� حالي كه بخش بز�گي �+ ��لدين، نشانگرها� عملكر� مد�سه �� 
مفيد مي ��نند، �+ نظر برخي �+ ��لدين، مد��o �+ نو& كو�d - محو� برمد��سي كه بر پيشرفت ��سي تأكيد ���ند، ��جحيت ���� – پيشرفتي 

كه �� نتيجه �متحانا( منعكس مي  گر�� (���+، بگلي � گلاتر، 1998).
علي �غم �جو� فرصت ها� گوناگو� بر�� �نتخاB، بسيا�� �+ ��لدين، به �يژ� ��لدين طبقه � پايين، �+ منابعي كه ممكن �ست به ;� ها كمك 
كند تا عملكر� مد��o �� ��+يابي كنند، بي �طلا& هستند (فوماكس38، 1997). بعضي �+ محققا� (�ست، پنل � نو��39، 1997، 1998)، ��� ها� 
مختلفى �� بر�� �ست يابي به پذير� عيني تر � عا�لانه تر با �� نظر گرفتن فرصت ها� �نتخاB بر�بر بر�� همه ��نش ;مو+�� � ��لدين، پيشنها� 

كر�� �ند. 
با توجه به ��� هايي كه �� ;�، ��لدين، مد��o �� �نتخاB مي كنند � مد��o نيز ��نش ;مو+�� �� بر�� محيطي ;مو+شي با �يژگي ها� با+��، 
مي پذيرند، نابر�بر� بين مد��o � خانو��� ها، تقويت � تشديد مي شو� (گويرتز، با4 � بو��40، 1995). سؤ�4 مهم �ين �ست كه حكومت تا چه 

حد مي تو�ند (� بايد) با �ضع مقر��(، با محصولا( جانبي � منفي يك نظاJ ;مو+شي تجا�( پيشه مقابله نمايد.
P�	مد

���+، بگلي � گلاتر (1998) به منظو� تحليل نحو� � پاسخ گويي مد��o به تغيير�( «با+�� محلي41» (يعني مد��o �يگر، ��لدين � ��نش ;مو+��) 
تحليلي �� �نجاJ ���ند. ;� ها �+ تحليل خو� به �ين پاسخ ها �ست يافتند:

�لف) �نجاJ فعاليت ها� ترفيعي بر�� معرفي مد�سه به بهترين شكل ممكن؛
B) شناسايي محيط پير�مو� بر�� به �ست ;���� شناخت بهتر �+ موقعيت بالقو� خو� �� ���� «با+��»؛

 �) �عما4 تغيير�( چشمگير �� برنامه � ��سي، مأمو�يت ;مو+� � پر���، تغيير �� تركيب جمعيت ��نش ;مو+�� (�+ طريق معيا�ها� پذير�)
� تجديد سا+ما� � خريد تجهيز�( نو؛

�) تغيير�( ساختا�� �� مديريت �جر�يي يا موقعيت مد�سه؛
�) تغيير�( �� مديريت منابع (سياست گذ��� ��با�� � كا�كنا�).

oمي تو�� �نتظا� ��شت، خصوصاً هنگامي كه ���بط موجو� بين مد�� oهمين پاسخ ها �� با �نتشا� ���� ها� تطبيقي مربو8 به عملكر� مد�� 
 بر�سي شو�. مثلاً، �قتي كه يك مد�سه، �� يك جوקֵ �قابتي42 شديد، به طر+ قابل توجهي، بهتر يا بدتر �+ �يگر�� ظاهر شو�. بنابر�ين، فشا�

.�عما4 شد� �� ���ئه � پاسخ، با توجه به حجم � ماهيت با+�� محلي تفا�( خو�هد ��شت
علا�� بر �نگيز� ها� با+��، نير�ها� مقاما( محلي ;مو+�43 � �فتر �ستاند���ها� ;مو+شي نيز، بسته به قد�( ;� ها، �� �ين �مر تأثيرگذ��ند. 
�گر �ين مسئولا� به �طلاعا( منتشر شد� ��كنش نشا� �هند � يا �+ ;� ها به طريقي �ستفا�� نمايند، مد��o نيز با ;ما�گي بيشتر� به  ;� ها 

پاسخ خو�هند ���.
فر	نسه

تفا�( بين مد��o �� فر�نسه (با توجه به �ضعيت فر�نسه)، موضو& جديد� نيست، خصوصاً �� شهرها� بز�گ، كه طي ساليا�، بعضي �+ 
�بيرستا� ها به �ليل شهر( ��خشا� �  تأثيرگذ�� �� پر��� بز�گا� � ��شنفكر�� فر�نسه به خو� �فتخا� مي كنند. �ين �بيرستا� ها، بر�� 
سا4 ها� متما��، �� سياست ها� پذير� � �� �فتا� خو� با ��نش ;مو+�� �� سر�سر ���� � ;مو+� �+ ��� گزينشي �ستفا�� كر�� �ند. ;نچه 
تغيير پيد� كر�� �ست، �ين �ست كه �+ سا4 ها� 1980، ساير مد��o نيز ��هبر�هايي �� به كا�گرفته �ند، تا با توجه به فرصت ها � �مكانا( 
محد��� كه �� �ختيا� ���ند، ����� ��نش ;مو+� خو� �� «تنظيم» � ��لدين ��نش ;مو+�ني �� ��ضي كنند كه به صو�( فز�يند� مانند خريد���� 
�ين خدما( �فتا� مي نمايند (باليو�، 1989). شناخته شد� ترين ��� �نجاJ �ين كا� عبا�تست �+ تشكيل كلاo هايي �+ ��نش ;مو+�� مستعد � 
نخبه، همر�� با ���ئه موضوعا( ��سي غيرمعمو4 (مثلاً كلاo +با� ��سي)، بستن بخش  ها� ناخوشايند، ;ما�� كر�� شاگر��� بر�� �متحانا( 
 ،oمتمركز � �خر�� ��نش ;مو+�� «نا��حت». �لبته به سا�گي نمي تو�� تعيين كر� كه �ين ��هبر�ها، با  �نتشا� ���� ها� مربو8 به عملكر� مد��
تا چه حد تشويق � ترغيب مي شو�، �لي، ��شن �ست كه �نتشا� ساليانه �ين ���� ها، به خصو� ;� هايي كه نشا� �هند� � ��+� �فز��� �� 

مد��o �ست، هيچ تأثير� �� كاهش فر�يندها� منفي Cكر شد�، نخو�هد ��شت.

	نگلستا$
به  +يا�،  به مقد��  پاسخ ها،  �ين  �نگلستا�، نشا� �هند� � ;� �ست كه  به نشانگرها� عملكر� ��  پژ�هش ��با�� � ��كنش مد��o نسبت 
�يژگي ها� با+�� محلي (مثلاً ميز�� �قابت بين مد��o) � فعاليت ها� بخش ها� مختلف ��بسته �ست (مثلاً مقاما( محلي ;مو+� � �فتر 

�ستاند���ها� ;مو+شي). عكس �لعمل ها� مشاهد� شد�  مد��o �� �� مقوله قر�� مي گيرند: فعاليت ها� ��تقايي � تغيير�( بنيا��.
بسيا�� �+ مد��o بر�� «;گا� كر��» ��لدين � ��نش ;مو+��، مبالغ +يا�� �� فعاليت ها� ��تقايي � با+��يابي هزينه مي كنند (���+، باگلي � 
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گلاتر، 1998؛ گويرتز � بو��، 1995) � �غلب به توليد �فترچه هايى بر�y � گر�� قيمت مي پر��+ند. مد��o همچنا� به تهيه �ين �طلاعا( 
��تقايي �قد�J مي كنند � به عقل سليم � نتايج پژ�هش ها (با4 � �ينسنت44، 1998)، كه نشا� �هند� � �ين �ست كه شهر( مد��o بيشتر 
��بسته به شبكه ها� �جتماعي �ست، بي �عتنا هستند. بديهى �ست، �طلاعاتي كه �+ طر�y �جتماعي كسب مي شو�، با ��+� ترين � معتبرترين 

منبع �طلاعاتي �� �ين �نتخاB �ست.
تغيير�( بنيا��، كه نظاJ مد��o �عما4 مي كنند، به ند�( بر برنامه � ��سي يا فر�يندها� ���� � ��� متمركز �ست. تغيير�( مهم، مو���� 
�ست كه به منظو� تأثيرگذ��� بر جذB ��نش ;مو+ طر�حي مي شوند. هما� طو� كه با4 (1999، صفحه 93) گفته �ست: «مسئله �ين نيست 
كه مد�سه، كا� +يا�� بر�� ��نش ;مو+ �نجاJ نمي �هد، بلكه مسئله �ين �ست كه ��نش ;مو+�� چه كا�� مي تو�نند بر�� مد�سه �نجاJ �هند». 
�+ ;� جايي كه ��نش ;مو+�� «نا��حت � مز�حم»، ممكن �ست يا�گير� بخش بز�گى �+ كلاo �� مختل كنند، مد��o، تمايل ���ند كه 
;� ها �� �خر�� كنند. به گفته گيلبو��45 (1996)، نمو���ها� �خر�� ��ئمي ��نش ;مو+��، �+ سالي كه جد�4 ها� عملكر� مد�سه منتشر شد� 
�ست، �فز�يش سريعى �� نشا� مي �هند. �+ �يگر ��هبر�ها� «بهبو� � پيشرفت»، يكي �ين �ست كه �+ شركت ��نش ;مو+� كه نمي تو�ند 
نمر� � بالايي �� ;+مو� كسب كند، جلوگير� شو�. گاهي، �+ �سترسي ��نش ;مو+� به �يپلم ���� � متوسطه46 جلوگير� يا گفته مي شو� 
كه نمي تو�ند ��حدها� ��سي بيشتر� بگير� � يا تشويق مي شو� تا ��o هايي بگير� كه ;سا� تر �ست (فاكس من47، 1997). به �ستنا� 
پيشينه � موجو�، بيشترين تأثير Cكرشد� �� مو�� جد��4 عملكر� مد��o متوسطه، متوجه ��نش ;مو+�ني �ست كه �نتظا� مي ��� �� �متحا� 
�يپلم ���� � متوسطه شركت كنند يا �� ���سي خا�، نمر�( مر+� (C ياD  ) بگيرند (فيتز – گيبو�48، 1996؛ گر�49، 1996؛ با4، 1999). 
�لي، «فاكس من (1997)» بر �ين با�� �ست كه معلوJ نيست �� چه تعد�� �+ مد��o، �ين �تفاy مي �فتد � تا چه �ند�+� هزينه � ;� بر ��� 

ساير ��نش ;مو+�� � ��ليا� ;� ها قر�� مي گير�.
��كنش �يگر� كه ممكن �ست مد��o نشا� �هند، به گفته، ���+، بگلي � گلاتر (1998) «���سي محيط �جتماعي50»، «تغيير�( ساختا�� 
�� مديريت يا موقعيت مد�سه» � «�عما4 سياست  متفا�( ��با�� � كا�كنا�» �ست، كه به ند�( مي تو�� شاهد ;� ها بو�. �ين تكا� �هند� 
�ست كه �� چا�چوB �يدئولوژ� گستر� با+�� �� �نگليس، مد��o، بيش �+ همه، بر عملكر� ;مو+شي تأكيد مي كنند � كم ترين توجه �� به 

;مو+� كو�d – محو� �ختصا� مي �هند، كه به نظر مي �سد بر�� ��لدين �هميت بيشتر� ����.

Fنتيجه گير
هما� طو� كه مطرT شد، �نتشا� ���� ها� مربو8 به نشانگرها� عملكر� مد�سه، مشكلا( عمد� �� �� +مينه � فني ـ تحليلي، كا�بر��، 
��عا  �غلب  مد��o هستند،  عملكر�  نشانگرها�  �نتشا�   � بر�سي  مد�فع  كه  �فر���  �ست.   ����; �جو�  به  �جتماعي   � �خلاقي  ـ  سياسي 
مي كنند كه بر�� ��لدين � ��نش ;مو+�� �ين فرصت �� فر�هم كر�� �ند تا ��با�� � مؤسسا( ;مو+شي، �طلاعا( بيشتر� به �ست بيا��ند � 
به �ين ترتيب، به ;� ها كمك مي كنند تا �+ بين مد��o مختلف، مناسب ترين �� ;گاهانه �نتخاB كنند. پژ�هش ��با�� � مد��سي كه ��لدين 
� ��نش ;مو+�� �� �نگلستا� � فر�نسه �نتخاB مي كنند، �� مجمو&، نشا� نمي �هد كه �نتشا� ���� ها� مربو8 به عملكر� مد�سه، به �لايل 

+ير، تأثير +يا��  بر �كثر ��لدين، �� �نتخاB مد��o بر�� فر+ند�� خو� ��شته باشد:
  نسبت قابل توجهي �+ ��لدين نمي ��نند ���� ها� مربو8 به عملكر� مد�سه �� �سترo هست يا نمي تو�نند ;� ها �� به سا�گي به �ست 

;��ند.
 فهميد� ���� ها� مربو8 به عملكر� مد�سه، مستلزJ برخو����� �+ ;مو+� هايي �ست كه بسيا�� �+ ��لدين فاقد ;� هستند.

 بر�� ��لدين هميشه ;سا� نيست كه �+ ���� ها� مربو8 به عملكر� مد��o �+ ��� ها� متناسب با شر�يط � نيا+ها� فر+ند�� خو� �ستفا�� كنند.
حتي �قتي كه ��لدين ���� ها� مربو8 به عملكر� مد�سه �� به خوبي مي فهمند، هميشه نمي تو�نند �+ ;� ها �ستفا�� كنند، +ير�، ��� ها�  

جايگزين محد�� �ست (به علت مر+ها� جغر�فيايي، �مكانا( محد�� � تنگناها� قانونى � ما��).
خر�� �+ مد�سه �� ��جه � ��4 توجه قر�� گرفته � فرصت ها� �قد�J به گفت گو، ناشناخته باقي ماند� �ست. 

با �ين �صف، ��لدين طبقه متوسط � طبقه بالا� جامعه (�فر��� كه به خريد ��+نامه هايي مي پر��+ند كه �� ;� ها، ���� ها� مربو8 به 
عملكر� مد�سه چاپ شد� �ست) �� فر�نسه � �نگلستا� �+ ���� ها� مربو8 به عملكر� مد��o �ستفا�� مي كنند. �ين ��لدين (خصوصاً 
��لدين طبقه متوسطي كه �� مناطق مختلط �جتماعي +ندگي مي كنند � �+ نظر سنتي �� ;� جا، كم تر فرصت �نتخاB مد��o �جو� ����)، 
معمولاً �قت، �نرژ� � منابع خو� �� بيشتر �+ ��لدين طبقه پايين، بر�� �نتخاB مد�سه � بهتر بر�� فر+ند�نشا� سرمايه گذ��� مي كنند. �ين 
سرمايه گذ��� ها بر�� مد( بيشتر� نيز ���مه پيد� مي كند؛ �لى �گر �ين ��لدين به هر �ليل، نتو�نند به �نتخاB ��4 خو� �ست پيد� كنند، �� 

�ست يابي به چيز� شبيه ;�، پايد��� بيشتر� نشا� مي �هند.
به خصو�، �� مد��سي كه محد��يت ها� قانونى � ما�� فر���ني �� تد��d ;مو+� �جو� ����، ��لدين متعلق به طبقه � متوسط، كه به 
نظر مي �سد بيشتر �+ همه تحت تأثير نشانگرها� عملكر� مد��o قر�� ���ند، ممكن �ست به �فتا�ها� نامناسبي �ست بزنند. ;� ها ممكن 
�ست �+ ;��o ها� ���غين �ستفا�� يا ��نمو� كنند كه كو�كشا� به موضو& ��سي بخصوصي (يا تركيب چند موضو& ��سي) علاقه مند �ست 
تا شانس �� �� بر�� پذير� �� مد��o سطح بالاتر �فز�يش �هند؛ يا تقاضا� شركت �� كلاo هايي �� بر�� فر+ند�� خو� ��شته باشند كه 
همگن � هم سطح باشد يا به تخصيص فر+ندشا� به مد�سه �� معين �عتر�� نمايند. منطقي �ست �نتظا� ��شته باشيم كه همين �فتا�ها �+ 



 شما
� ٣ ٦٥ 	مستا� ٨٦ 

طر\ ��لدين همين طبقا( �� ساير كشو�ها نيز صو�( گير�. �� هر صو�(، مي تو�� مطمئن بو� كه ��لدين طبقه  � متوسط، بيشتر �+ 
��لدين طبقه � پايين، �+ شاخص ها� مربو8 به عملكر� �ستفا�� مي كنند � بر�� �ستفا�� �+ حق �نتخاB مد�سه �لخو�� خو�، مجهزترند. 
همين طو�، مي تو�� مطمئن بو� كه �مكا� بيشتر� �جو� ���� كه ��لدين طبقه � متوسط، �� مقايسه با ��لدين طبقه � پايين، تقاضا� 

�سته بند� كلاo ها �� مد��o �� ��شته باشند.
�نتشا� نشانگرها� موجو� عملكر� مد��o �جو� ����، مد��o به شد( تلا� مي كنند  �گرچه تر�يد گستر�� �� ��با�� � مفيد بو�� 
تا موقعيت خو� �� �� شهر( يا �تبه بند� ، بالا ببرند. يك ��هبر� عمومي ;� �ست كه، ����� ��نش ;مو+�� به مد�سه �� كنتر4 كنند. 
مد��o خصوصي � مد��o عموميِ مبتني بر گزينش ��نش ;مو+��، همو��� ;+�� بو�� �ند تا ��نش ;مو+�� �� بر�ساo تو�نايي ها� علمي 
;� ها پذير� كنند. �لي، �كنو�، مد��o ��لتي غير گزينشي سعي مي كنند تا سهم ��نش ;مو+�� مستعد � نخبه �� �� مد�سه خو� �فز�يش 
 ����� � �� نتيجه، �تبه خو� �� ��تقاء �هند � بر�� �ين كا� �+ �تبه بند� ��نش ;مو+�� � جا���� �فر�� مستعد � نخبه �� كلاo ها� مخصو
�ستفا�� مي كنند. ��� كا�ها� �يگر� كه �ستفا�� مي شو� � همين نتيجه �� ��بر���� عبا�تند �+: گنجاند� موضوعا( ��سي غيرمتعا�\ 
�� برنامه (هما� طو� كه �� فر�نسه �نجاJ مي شو�)؛ تد��d برنامه هايي كه بر ;ما�� كر�� ��نش ;مو+�� بر�� �متحا� تأكيد ����؛ فشر�� 
كر�� +ما� � منابع ;مو+شي بر�� تقويت ��نش ;مو+�� مر+�، كه ممكن �ست �� ;+مو� ها نمر� � قابل قبولي نيا��ند، يا �سته بند� 
��نش ;مو+�� �+ نظر ��سي � �خر�� ��نش ;مو+�� مسئله ���. �ثر�( كوتا� مد( �ين ��هبر�ها �� بالابر�� سطح عملكر�، عو�قب منفي بلند 
مد( ;� ها �� نمي پوشاند. مي تو�� حدo +� كه �جو� پديد� ها� مشابه �� ساير كشو�هايي كه �+ نشانگرها� عملكر� مد��o �ستفا�� 

مي كنند نيز �مكا� پذير �ست.
�نتشا� نشانگرها� عملكر� مد�سه، مسائل گوناگوني �� موجب مي شو� � �نتظا� نمي ��� كه برنامه ها� كنوني ��+يابي عملكر�، تأثير مثبتى 

�� بهبو� عملكر� مد��o ��شته باشد.
پى نوشت  

1 - Sjoerd Karsten and Adrie Visschet
2 - educational performance tables
3 - accountability
4 - school performance Indicators
5-  Office for Standards in Education
6 - unadjusted average achievement scores
7 - General Certificate of Secondary
 Education (GCSE)
8 - National Curriculum Testing
9 - Le Monde de l'éducation
10 - Lycée
11 - Liensol & Meuret
12 - legal framework
13 - Loi d'Orientation
14 - technical – analytical problems 
15 - usability problems
16 - political – ethical and societal problems
17 - Confidence intervals
18 - Goldstein
19 - Thomas
20 - Rowe
21 - school quality indicators
22 - Luyten & Snijders
23 - Schagen & Morrison, 1999
24 - baseline assessments
25 - Hannaway & Talbert
26 - drop and run strategy
27- Hirschmann

28 - exit option
29 - voice option
30 - Paul
31 - school map
32 - Broccolichi & Van Zanten
33 -  Pincon & Pincon - Carlot
34 - Ballion
35 - Morris
36 - local education authority
37 - Woods, Bagley & Glatter
38 - Fomax
39 - West, Pennel & Noden
40- Gewirtz, Ball & Bowe
41 - local market
42 - competitive enviorment
43 -Local Educational Administrators
44 - Vincent
45 - Gillborn
46 - General Certificate of Secondary 
Education
47 - Foxman
48 - Fitz - Gibbon
49 - Gray


	فهرست
	تغيييرات اجتماعي و چالش هاي آموزش و پرورش در قرن 21
	جهاني شدن ، آموزش و تحول فناوري
	ساختن گرايي ، کاربردها و چشم اندازها در آموزش و پرورش
	ساختن گرايي بنيادين و تدريس
	رويکردهاي ساختن گرا و تدريس علوم
	ساختن دانش و تمرين نوشتن
	ساختن گرايي و آموزش
	رويکردهاي تربيت معلم ، محتوا مدار يا صلاحيت مدار؟
	چاپ و انتشارنشانگرهاي عملکرد مدرسه : درس هايي چند


<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


	Button1: 
	Button2: 
	Button3: 


