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بیان مسئله
فعالی��ت من به دورة راهنمایی با 22 دانش‌آموز در پایة 
دوم راهنمایی در درس عربی مربوط می‌ش��ود. برایم خیلی 
جال��ب بود که بدان��م چرا اکثر این دانش آم��وزان با وجود 
استعداد خوب، در یادگیری و کاربرد افعال ماضی و مضارع 
در جملات عربی دچار مشکل می‌شوند. تصمیم گرفتم تا 
آنجا که می‌توانم مشکلات یادگیری آن‌ها را در کاربرد افعال 
ماضی و مضارع با اس��تفاده از امکانات موجود و با ابتکارات 
و شیوه‌های گوناگون و با یاری خداوند متعال برطرف کنم.

شیوه‌های گردآوری اطلاعات یا داده‌ها
نمرات��ی ک��ه دانش‌آموزانم در ان��واع آزمون‌ها )کوئیز، 
عینی، ذهنی و پرسش مستمر( کسب میک‌ردند، غالباً برایم 
رضایت‌بخش نبود. در این زمینه گفت‌وگوهایی با همکاران 
محترم و معاون آموزشی داشتم و اطلاعات حاصل را تجزیه 
و تحلیل كردم. در مجموع، عوامل زیر را مس��بب به  وجود 
آمدن مشکل یادگیری افعال ماضی و مضارع عربی توسط 

دانش‌آموزان پایة دوم راهنمایی این مدرسه یافتم:
ـ ضعف مهارتی دانش‌آموزان در یادگیری افعال ماضی 

و مضارع.
ـ تسلط اندک دانش‌آموزان روی افعال ماضی و مضارع.
ـ مسئولیت داشتن دانش‌آموزان در زمینة انجام بخشی 

از کارهای خانه.
ـ نبود امکانات مطالعه.

ـ کم‌سوادی یا بی‌سوادی والدین و ناآگاهی پدر و مادر 
از شیوه‌های مطالعه.

راه‌حل‌های احتمالی
ب��ا توجه به مش��کل یادگی��ری دانش‌آموزانم به فکر 

راه‌حل‌هایی به شرح زیر افتادم:
 اس��تفاده از چادر برای نمایش افعال مذکر و مؤنث: 
دانش‌آموزی چادر به سر میک‌رد و به  ‌عنوان شخص مؤنث، 
افعال مؤنث را نمایش می‌داد تا دانش‌آموزان با مشاهدة چادر 
او ب��ا حس بینایی خود افعال مؤن��ث را یاد بگیرند. کیی از 
دانش‌آموزان هم بدون چادر و به  ‌عنوان شخص مذکر، افعال 

مذکر را نمایش می‌داد. 

 استفاده از گل خاک ‌رس برای ساختن افعال: به‌علت 
نداش��تن اتاق فناوری و محل مناسب، در گوشة سالن و یا 
در گوشة کلاس، کارگاه آموزشی فعل‌سازی تشیکل دادم. 
این کارگاه با تریکب فعل‌سازی تئوری و عملی یادگیری را 
جذاب‌تر میک‌رد. دانش‌آموزان به راحتی طرز ساختن افعال 

مضارع و ماضی را یاد می‌گرفتند.

 س��اختن افعال ماضی و مضارع با ش��کلات قلمی 
در یونولیت: کی قطعه یونولیت ب��ه اندازة 2/5×1 متر و با 
ضخام��ت 5 میلی‌متر تهیه کردم. ابتدا چارچوب افعال را از 
نظر عدد )مفرد، مثنا و جمع( و ش��خص )غایب، مخاطب و 
متکلم( و جنس��یت )مذکر و مؤنث( روی آن ترسیم و جای 
صیغة افعال را برای نصب شکلات قلمی مشخص کردم. 
بع��د از تدریس یونولیت آماده را ب��ه کلاس آوردم و از هر 
گروه دو نفر را که جمعاً ش��ش نفر می‌ش��دند، برای تنظیم 
صیغه‌های خوانده شده با شکلات قلمی و به  ‌وسیلة سوزن 

آثار شما

بی‌شک معلمی عشق است و این عشق به عاشقی نیاز 
دارد که با علاقة مضاعف در این راه قدم بردارد. عشق به 
معلم�ي را در دل پروراندم و با قدم‌ه�ای ثابت و پایدار در 

این راه گام برداشتم.
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ته‌گ��رد فرا می‌خواندم. دانش‌آموزان هنگام تنظیم صیغه‌ها، 
ضمایر منفصل مرفوعی و ضمایر متصل و افعال و حروف 

مضارعه و ریشة فعل و علامت صیغه‌ها را آموختند.

 اس��تفاده از عکس‌ه��ا و تصویرهای متحرک: چند 
تصویر پس��ر و دختر را در مع��رض دید دانش‌آموزان نصب 
کردم و به کم��ک آن‌ها صیغه‌های مذکر و مؤنث افعال را 
تدریس کردم. مثلًا با مشاهدة تصویر دختر که زیرش افعالی 
مانند )هی تنظر( نوش��ته شده اس��ت، مؤنث بودن فعل به 
یاد دانش‌آموزان می‌ماند. دانش‌آموزان در این کار مشارکت 
خیلی خوبی داشتند. تصویرهای کی نفره، دو نفره، سه نفرة 
مذکر و مؤنث، صیغه‌های مفرد، مثنا و جمع را به  ‌طور واضح 
بیان میک‌ردن��د. پس از آن هر فعلی که ب��ه دانش‌آموزان 
می‌دادم، بلافاصله مفرد، مثنا یا جمع آن ‌را بیان میک‌ردند و 
یا علامت فعل، علامت صیغه‌ها، حروف مضارعه و ریش��ة 

فعل را به درستی تشخیص می‌دادند.

 استفاده از نوار آموزشی کاست برای روخوانی: برای 
اینکه دانش‌آموزان با روخوانی درس‌ها به لحن عربی آشنا 
ش��وند و جو کلاس از تنوع آموزشی برخوردار باشد، از نوار 
صدا در کلاس عربی استفاده میک‌ردم. دانش‌آموزان کی بار 
به روخوانی درس‌ها گوش می‌دادند و کی بار دیگر با لحن 
عربی همراه نوار زمزمه میک‌ردند. با این ش��یوه، یادگیری 
لحن عربی دانش‌آموزان و همچنین روخوانی دانش‌آموزانی 

که در روخوانی مشکل داشتند، خوب می‌شد.

برای اینکه 
دانش‌آموزان با 

روخوانی درس‌ها به 
لحن عربی آشنا شوند 
و جو کلاس از تنوع 
آموزشی برخوردار 

باشد، از نوار صدا در 
کلاس عربی استفاده 

میک‌ردم

 استفاده از فیلم‌های آموزشی: از فیلم‌های آموزشی 
که باعث ایجاد تنوع در فرایند آموزش می‌شوند، در کلاس 
اس��تفاده کردم. این کار از س��ویی س��بب ایجاد انگیزه در 
دانش‌آموزان می‌شد و از سوی دیگر، با توجه به تفاوت‌های 
فردی میان دانش‌آموزان، امکان یادگیری مؤثر را برای عدة 

بیشتری فراهم می‌آورد.
براساس تحقیقات انجام گرفته در حوزة روان‌شناسی، 
ح��دود 75  درصد یادگیری انس��ان از طری��ق کاربرد حس 
بینایی و 25  درصد از طریق س��ایر حواس حاصل می‌شود. 
این امر ضرورت فراهم س��اختن بس��تری مناسب را برای 
کاربرد اصولی رسانه‌های کمک آموزشی در جهت فراگیری 
از طریق حس بینایی نش��ان می‌ده��د. مولانا این نکته را 

به‌گونه‌ای شیوا بیان کرده است:
آنچه کی دیدن کند ادراک آن

سال‌ها نتوان نمودن با بیان

 اس��تفاده از خمیر بازی در س��اختن افعال: کودکان 
علاق��ة خاصی به خمیر ب��ازی دارند. لذا بع��د از تدریس، 
بس��ته‌های خمیر بازی را كه قبلًا ب��ا رنگ‌های گوناگون 
مهی��ا کرده بودم، در کلاس در اختی��ار گروه‌ها قرار دادم تا 
علامت صیغه‌ها، حروف مضارعه، ریشة فعل و علامت‌های 
فعل ماضی را با رنگ‌های متفاوت از خمیر بسازند. من هم 
به‌  عنوان ناظر و هدایتک ننده به گروه‌ها س��ر  می‌زدم و در 
صورت لزوم دانش‌آموزان را هدایت میک‌ردم. همچنین برای 
اینکه همة افراد گ��روه به  ‌صورت جدی در یادگیری نقش 
داشته باشند و کمک‌اری از خود نشان ندهند، پرسش‌هایی از 

صیغه‌ها با فعل‌های متفاوت میک‌ردم.
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طرز کار گروهی
دانش‌آموزان را متناسب با موضوع به گروه‌هایی تقسیم 
میک‌ردم. غالباً هم به ش��کل u و یا به شکل‌های دیگر در 
کلاس می‌نشستند. در اینجا دانش‌آموزان برای موفقیت در 
یادگیری به کیدیگر کمک میک‌ردند. موفقیت آن‌ها دو شرط 
داشت: اول ایجاد وابستگی درونی مثبت بین خودشان. یعنی 
همه با هم شنا میک‌نیم و یا با هم غرق می‌شویم. اعضای 
گروه باید درک کنند که برای دستیابی به هدف لازم است 
با هم کار کنند. دوم، احساس مسئولیت فردی دانش‌آموزان 
برای یادگیری مواد آموزشی. دو شرط وابستگی درونی مثبت 

و مسئولیت فردی در روش‌های زیر تضمین می‌شوند:
ال��ف( روش پازلی یا تدریس اعضای تی��م: ابتدا متن 
عربی درس‌ها و یا صیغه‌های افعال را به قسمت‌های نسبتاً 
مس��اوی تقس��یم و بعد تعداد اعضای گروه را مطابق با آن 
تعیین میک‌ردم. هر فرد از اعضای تیم، مسئولیت یادگیری 
کی قسمت را بر عهده می‌گرفت. وی باید طوری مطلب را 

یاد می‌گرفت که بتواند به هم‌گروهی هایش آموزش دهد. 

ب( روش تفکر فردی ـ تفکر  دو نفره: این روش کی 
ساختار سه مرحله‌ای داشت:

* مرحل��ة اول: دانش‌آم��وزان به‌  طور ف��ردی و بدون 
صحبت دربارة سؤالی که در مورد افعال طرح میک‌ردم، فکر 

میک‌ردند.
* مرحلة دوم: دانش‌آموزان دو به دو گروه می‌ش��دند و 

افکارشان را با هم در میان می‌گذاشتند.
* مرحلة س��وم: هر دو گروه پاسخ‌هایشان را در اختیار 

هم می‌گذاشتند.

ج( روش م��رور س��ه دقیقه‌ای: در ای��ن روش بعد از 
تدریس یا بحث دربارة افعال ماضی و مضارع، س��ه دقیقه 
ب��ه دانش‌آموزان وقت می‌دادم تا اف��راد گروه آنچه را که 
گفتم، مرور کنند و سؤال‌های روشنک ننده مطرح کنند و یا 
به سؤال‌هایی که مطرح میک‌نم به  طور واضح پاسخ دهند. 

د( روش آزم��ون: آزمون‌ه��ای عین��ی و ذهن��ی را 
به‌ص��ورت انفرادی، دو نفره، گروه��ی و آزمون در خانه 

به عمل می‌آوردم.

ارزیابی نتایج
ب��ا گرفت��ن آزمون‌ه��ای گوناگون )عین��ی، ذهنی، 
گروهی، انفرادی و وی��ژة مخصوص افعال(، نظرخواهی 
از خ��ود دانش‌آم��وزان، مش��اهدة نم��رات دانش‌آموزان 
و پیگی��ری م��داوم و مش��اهداتم، فعالیت‌های درس��ی 
دانش‌آم��وزان بهبود یافتند. همة دانش‌آموزان با توجه به 
فعالیت‌ها و شور و نشاط حاکم در کلاس، در طول سال 
رضایت کامل داشتند و این حاکی از موفقیت طرح بود.

پیشنهادها
کیی از ملا‌که��ای مهم در ارزش��یابی از عملکرد 
معلم��ان، میزان اس��تفادة معلمان از وس��ایل آموزش��ی 
می باش��د. این امر انگیزة اس��تفاده از وس��ایل آموزشی 
را تقوی��ت میک‌ند. در نتیجه بس��یاری از مش��کلات و 
تنگناهای نظام آموزش��ی در جریان یادگیری و آموزش 

مطالب حل می‌شود.
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