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بيان مسئله
فعالي��ت من به دورة راهنمايی با 22 دانش آموز در پاية 
دوم راهنمايی در درس عربی مربوط می ش��ود. برايم خيلی 
جال��ب بود كه بدان��م چرا اكثر اين دانش آم��وزان با وجود 
استعداد خوب، در يادگيری و كاربرد افعال ماضی و مضارع 
در جملات عربی دچار مشكل می شوند. تصميم گرفتم تا 
آنجا كه می توانم مشكلات يادگيری آن ها را در كاربرد افعال 
ماضی و مضارع با اس��تفاده از امكانات موجود و با ابتكارات 
و شيوه های گوناگون و با ياری خداوند متعال برطرف كنم.

شيوه های گردآوری اطلاعات يا داده ها
نمرات��ی ك��ه دانش آموزانم در ان��واع آزمون ها )كوئيز، 
عينی، ذهنی و پرسش مستمر( كسب می كردند، غالباً برايم 
رضايت بخش نبود. در اين زمينه گفت وگوهايی با همكاران 
محترم و معاون آموزشی داشتم و اطلاعات حاصل را تجزيه 
و تحليل كردم. در مجموع، عوامل زير را مس��بب به  وجود 
آمدن مشكل يادگيری افعال ماضی و مضارع عربی توسط 

دانش آموزان پاية دوم راهنمايی اين مدرسه يافتم:
� ضعف مهارتی دانش آموزان در يادگيری افعال ماضی 

و مضارع.
� تسلط اندك دانش آموزان روی افعال ماضی و مضارع.
� مسئوليت داشتن دانش آموزان در زمينة انجام بخشی 

از كارهای خانه.
� نبود امكانات مطالعه.

� كم سوادی يا بی سوادی والدين و ناآگاهی پدر و مادر 
از شيوه های مطالعه.

راه حل های احتمالی
ب��ا توجه به مش��كل يادگي��ری دانش آموزانم به فكر 

راه حل هايی به شرح زير افتادم:
 اس��تفاده از چادر برای نمايش افعال مذكر و مؤنث: 
دانش آموزی چادر به سر می كرد و به   عنوان شخص مؤنث، 
افعال مؤنث را نمايش می داد تا دانش آموزان با مشاهدة چادر 
او ب��ا حس بينايی خود افعال مؤن��ث را ياد بگيرند. يكی از 
دانش آموزان هم بدون چادر و به   عنوان شخص مذكر، افعال 

مذكر را نمايش می داد. 

 استفاده از گل خاك  رس برای ساختن افعال: به علت 
نداش��تن اتاق فناوری و محل مناسب، در گوشة سالن و يا 
در گوشة كلاس، كارگاه آموزشی فعل سازی تشكيل دادم. 
اين كارگاه با تركيب فعل سازی تئوری و عملی يادگيری را 
جذاب تر می كرد. دانش آموزان به راحتی طرز ساختن افعال 

مضارع و ماضی را ياد می گرفتند.

 س��اختن افعال ماضی و مضارع با ش��كلات قلمی 
در يونوليت: يك قطعه يونوليت ب��ه اندازة 2/5×1 متر و با 
ضخام��ت 5 ميلی متر تهيه كردم. ابتدا چارچوب افعال را از 
نظر عدد )مفرد، مثنا و جمع( و ش��خص )غايب، مخاطب و 
متكلم( و جنس��يت )مذكر و مؤنث( روی آن ترسيم و جای 
صيغة افعال را برای نصب شكلات قلمی مشخص كردم. 
بع��د از تدريس يونوليت آماده را ب��ه كلاس آوردم و از هر 
گروه دو نفر را كه جمعاً ش��ش نفر می ش��دند، برای تنظيم 
صيغه های خوانده شده با شكلات قلمی و به   وسيلة سوزن 

آثار شما

بی شك معلمی عشق است و اين عشق به عاشقی نياز 
دارد كه با علاقة مضاعف در اين راه قدم بردارد. عشق به 
معلم�ي را در دل پروراندم و با قدم ه�ای ثابت و پايدار در 

اين راه گام برداشتم.
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ته گ��رد فرا می خواندم. دانش آموزان هنگام تنظيم صيغه ها، 
ضماير منفصل مرفوعی و ضماير متصل و افعال و حروف 

مضارعه و ريشة فعل و علامت صيغه ها را آموختند.

 اس��تفاده از عكس ه��ا و تصويرهای متحرك: چند 
تصوير پس��ر و دختر را در مع��رض ديد دانش آموزان نصب 
كردم و به كم��ك آن ها صيغه های مذكر و مؤنث افعال را 
تدريس كردم. مثلًا با مشاهدة تصوير دختر كه زيرش افعالی 
مانند )هی تنظر( نوش��ته شده اس��ت، مؤنث بودن فعل به 
ياد دانش آموزان می ماند. دانش آموزان در اين كار مشاركت 
خيلی خوبی داشتند. تصويرهای يك نفره، دو نفره، سه نفرة 
مذكر و مؤنث، صيغه های مفرد، مثنا و جمع را به   طور واضح 
بيان می كردن��د. پس از آن هر فعلی كه ب��ه دانش آموزان 
می دادم، بلافاصله مفرد، مثنا يا جمع آن  را بيان می كردند و 
يا علامت فعل، علامت صيغه ها، حروف مضارعه و ريش��ة 

فعل را به درستی تشخيص می دادند.

 استفاده از نوار آموزشی كاست برای روخوانی: برای 
اينكه دانش آموزان با روخوانی درس ها به لحن عربی آشنا 
ش��وند و جو كلاس از تنوع آموزشی برخوردار باشد، از نوار 
صدا در كلاس عربی استفاده می كردم. دانش آموزان يك بار 
به روخوانی درس ها گوش می دادند و يك بار ديگر با لحن 
عربی همراه نوار زمزمه می كردند. با اين ش��يوه، يادگيری 
لحن عربی دانش آموزان و همچنين روخوانی دانش آموزانی 

كه در روخوانی مشكل داشتند، خوب می شد.

برای اينكه 
دانش آموزان با 

روخوانی درس ها به 
لحن عربی آشنا شوند 
و جو كلاس از تنوع 
آموزشی برخوردار 

باشد، از نوار صدا در 
كلاس عربی استفاده 

می كردم

 استفاده از فيلم های آموزشی: از فيلم های آموزشی 
كه باعث ايجاد تنوع در فرايند آموزش می شوند، در كلاس 
اس��تفاده كردم. اين كار از س��ويی س��بب ايجاد انگيزه در 
دانش آموزان می شد و از سوی ديگر، با توجه به تفاوت های 
فردی ميان دانش آموزان، امكان يادگيری مؤثر را برای عدة 

بيشتری فراهم می آورد.
براساس تحقيقات انجام گرفته در حوزة روان شناسی، 
ح��دود 75  درصد يادگيری انس��ان از طري��ق كاربرد حس 
بينايی و 25  درصد از طريق س��اير حواس حاصل می شود. 
اين امر ضرورت فراهم س��اختن بس��تری مناسب را برای 
كاربرد اصولی رسانه های كمك آموزشی در جهت فراگيری 
از طريق حس بينايی نش��ان می ده��د. مولانا اين نكته را 

به گونه ای شيوا بيان كرده است:
آنچه يك ديدن كند ادراك آن

سال ها نتوان نمودن با بيان

 اس��تفاده از خمير بازی در س��اختن افعال: كودكان 
علاق��ة خاصی به خمير ب��ازی دارند. لذا بع��د از تدريس، 
بس��ته های خمير بازی را كه قبلًا ب��ا رنگ های گوناگون 
مهي��ا كرده بودم، در كلاس در اختي��ار گروه ها قرار دادم تا 
علامت صيغه ها، حروف مضارعه، ريشة فعل و علامت های 
فعل ماضی را با رنگ های متفاوت از خمير بسازند. من هم 
به   عنوان ناظر و هدايت كننده به گروه ها س��ر  می زدم و در 
صورت لزوم دانش آموزان را هدايت می كردم. همچنين برای 
اينكه همة افراد گ��روه به   صورت جدی در يادگيری نقش 
داشته باشند و كم كاری از خود نشان ندهند، پرسش هايی از 

صيغه ها با فعل های متفاوت می كردم.
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طرز كار گروهی
دانش آموزان را متناسب با موضوع به گروه هايی تقسيم 
می كردم. غالباً هم به ش��كل u و يا به شكل های ديگر در 
كلاس می نشستند. در اينجا دانش آموزان برای موفقيت در 
يادگيری به يكديگر كمك می كردند. موفقيت آن ها دو شرط 
داشت: اول ايجاد وابستگی درونی مثبت بين خودشان. يعنی 
همه با هم شنا می كنيم و يا با هم غرق می شويم. اعضای 
گروه بايد درك كنند كه برای دستيابی به هدف لازم است 
با هم كار كنند. دوم، احساس مسئوليت فردی دانش آموزان 
برای يادگيری مواد آموزشی. دو شرط وابستگی درونی مثبت 

و مسئوليت فردی در روش های زير تضمين می شوند:
ال��ف( روش پازلی يا تدريس اعضای تي��م: ابتدا متن 
عربی درس ها و يا صيغه های افعال را به قسمت های نسبتاً 
مس��اوی تقس��يم و بعد تعداد اعضای گروه را مطابق با آن 
تعيين می كردم. هر فرد از اعضای تيم، مسئوليت يادگيری 
يك قسمت را بر عهده می گرفت. وی بايد طوری مطلب را 

ياد می گرفت كه بتواند به هم گروهی هايش آموزش دهد. 

ب( روش تفكر فردی � تفكر  دو نفره: اين روش يك 
ساختار سه مرحله ای داشت:

* مرحل��ة اول: دانش آم��وزان به   طور ف��ردی و بدون 
صحبت دربارة سؤالی كه در مورد افعال طرح می كردم، فكر 

می كردند.
* مرحلة دوم: دانش آموزان دو به دو گروه می ش��دند و 

افكارشان را با هم در ميان می گذاشتند.
* مرحلة س��وم: هر دو گروه پاسخ هايشان را در اختيار 

هم می گذاشتند.

ج( روش م��رور س��ه دقيقه ای: در اي��ن روش بعد از 
تدريس يا بحث دربارة افعال ماضی و مضارع، س��ه دقيقه 
ب��ه دانش آموزان وقت می دادم تا اف��راد گروه آنچه را كه 
گفتم، مرور كنند و سؤال های روشن كننده مطرح كنند و يا 
به سؤال هايی كه مطرح می كنم به  طور واضح پاسخ دهند. 

د( روش آزم��ون: آزمون ه��ای عين��ی و ذهن��ی را 
به ص��ورت انفرادی، دو نفره، گروه��ی و آزمون در خانه 

به عمل می آوردم.

ارزيابی نتايج
ب��ا گرفت��ن آزمون ه��ای گوناگون )عين��ی، ذهنی، 
گروهی، انفرادی و وي��ژة مخصوص افعال(، نظرخواهی 
از خ��ود دانش آم��وزان، مش��اهدة نم��رات دانش آموزان 
و پيگي��ری م��داوم و مش��اهداتم، فعاليت های درس��ی 
دانش آم��وزان بهبود يافتند. همة دانش آموزان با توجه به 
فعاليت ها و شور و نشاط حاكم در كلاس، در طول سال 
رضايت كامل داشتند و اين حاكی از موفقيت طرح بود.

پيشنهادها
يكی از ملاك ه��ای مهم در ارزش��يابی از عملكرد 
معلم��ان، ميزان اس��تفادة معلمان از وس��ايل آموزش��ی 
می باش��د. اين امر انگيزة اس��تفاده از وس��ايل آموزشی 
را تقوي��ت می كند. در نتيجه بس��ياری از مش��كلات و 
تنگناهای نظام آموزش��ی در جريان يادگيری و آموزش 

مطالب حل می شود.
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