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هدف با وسیله )یادگیری با امتحان( هم‌چنان 
پابرجاس��ت و هنوز آن خش��ونت‌های پنهانی 
که جلال آل احمد ب��ه وجود آن‌ها در روند 
تعلیم و تربیت ما اش��ارهک رده اس��ت، به سان 
علف‌ه��ای ه��رز و خودرو گرد بوس��تان‌های 
علمی ما پیچیده‌اند. با نظر به اهداف ارزشی‌ابی 
توصیف��ی، متأس��فانه دانش‌آم��وزان با مجوز 
وزارت آموزش و پرورش در آزمون‌هایی چون 
پیشرفت تحصیلی، تیزهوشان و غیره شرکت و 
همواره نتیجه‌مداری را تعقیبک رده و در مسیر 

نظام ارزشی‌ابی سنتی گام برمی‌دارند. 
2. از ارزشی‌ابی سنتی به عنوان ارزشی‌ابی 
ملاک م��دار و هنجارمداری اد می‌ش��ودک ه با 
مقیاس فاصله‌ای )کمّیی ا صفر تا 20( رقابت 
بچه‌ها را تش��دید و آن‌ها را وارد مس��ابقه‌ای 
اضط��راب‌آور میک‌ند. اما بای��د قبولک ردک ه 
نداش��تن مقیاس دقیق نیز عوارض��ی دارد. از 
جمله اینک‌ه دانش‌آموز ممتازیک ه به همه‌ی 
سؤالات طرح ش��ده، به طور صحیح وک امل 
پاسخ می‌گوید و با چشمانی باز همیشه ناظر آن 
استک ه دیگر همک‌لاسی‌هایش در پاسخ‌گویی 
به سؤالات شفاهی معلمی ا در قسمت نوشتاری 
به اندازه‌ی وی دقیق نیستند، در موقع تحویل 
گرفتنک ارنامه )گزارش پیش��رفت تحصیلی( 
متوجه می‌شودک ه هیچ فرقی بین او و دیگران 
دیده نمی‌ش��ود و این‌جاس��تک ه شاید نظام 
ارزشی‌ابی را در عالم خود به اس��تهزا می‌گیرد 
یا با جسارت از نوعی بی‌عدالتی آموزشی سخن 

به میان می‌آورد! 
3. ای��ن ن��وع ارزشی‌اب��ی، ب��ا توجه به 

برخ��ورداری از مقیاس ترتیب��ی چهارپله‌ای، 
در نش��ان دادن جایگاه واقعی فراگیرندگان از 
نظر درس��ی، نمی‌تواند روند واقعی پیش��رفت 
دانش‌آموزان را به طور واقعی مشخص سازد. 
4. در این ارزشی‌ابی، ارتقای افتنی ا نیافتن 
دانش‌آموزان ضعیف به عهده‌ی معلم و شورای 
مدرسه است ولی متأسفانه طبق دستورالعمل‌ها 
و ویرای��ش رایان��ه‌ای ‌تنظیم ش��ده توس��ط 
مسئولان ذی‌ربط در خصوص ارتقای خودکار 
از پایه‌ی اول تا س��وم ابتدای��ی، دانش‌آموزان 
ضعیف، به ویژه در دروس پایه مانند »فارسی« 
و »ریاضی« بدون دخالت معلم ارتقا میی‌ابند و 
در س��ال‌های بعد برای معلمان و اولیای خود 
و حتی س��ایر دانش‌آموزان دردسرهای بزرگی 

درست میک‌نند. 
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تحصیل��ی دانش‌آم��وزان )کارنامه‌ها( به دلیل 
وجود نق��ص در طراحی، پیش��رفت وضعیت 
درسی دانش‌آموزان را نمی‌تواند به طورک امل 
توصیفک ند؛ زیرا انتظارات آموزشی و اهداف 
نوش��ته ش��ده در برابر هر ماده‌ی درس��ی در 
کارنامه‌ها در بعضی از موارد خیلیک م هستند 
و در بعض��ی مواقع اصلی‌تری��ن هدف‌ها را در 

برنمی‌گیرند. 
6. در برگ��ه‌ی گزارش‌ه��ای تحصیل��ی 
تع��دادی از دروس مانن��د »املا«، »انش��ا«، 
»بخوانیم« و »بنویسیم«، در کی بند با فهرست 
کردن تعداد اندکی از انتظارات آموزشی ارزیابی 
می‌شوند به همین دلیل، نمی‌توان به نتایج این 

ارزیابی‌ها چندان امیدوار بود. 

خسرو حسنعلی‌زاده

آموزگار دبستان شهید سلطان‌بیگی ماکو، آذربایجان غربی 

آسیب‌شناسی ارزشی‌ابی توصیفی از دید کی آموزگار

هنرش جمله بگفتی
عیبش را هم بگو!

پیشنهادها 
با توج��ه به نواقص موجود در ارزشی‌ابی 
توصیف��ی،ک ��ه در اي��ن نوش��ته ذكر ش��د، 

راهکارهای عملی زیر پیشنهاد می‌شود. 
1.ک ارشناسان تعلیم و تربیت ترتیبی اتخاذ 
کنند تا امتحاناتی نظیر آزمون‌های پیش��رفت 
تحصیلی، تیزهوش��ان و غی��ره، در آموزش و 
پرورش حذف ش��وندی ا این آزمون‌ها هم سو 
و هماهنگ با ارزشی‌ابی توصیفی اجرا گردند 
تای ادگیرندگان مثل گذشته دچار اضطراب و 

فشار روحی نشوند. 
2. مس��ئولان امر برای توصیف عملکرد 
دانش‌آموزان بای��د از مقیاس‌های دقیق‌تری 
اس��تفادهک نند تا هر دانش‌آموز به حق واقعی 
خود دس��تی اب��د و جایگاه علم��ی‌اش برای 
هم��گان ب��ه طور دقیق مش��خص ش��ود و 
دانش‌آموزان مستعد هم از بی‌عدالتی صحبتی 

به میان نیاورند. 
3. درباره‌ی ارتقای خودکار دانش‌آموزان 
)استفاده از تبصره و غیره( باید چاره‌ای اساسی 
اندیشید و برای رسیدن به هدف‌های ایده‌آل 

آموزشی، به معلمان قدرت بیشتری داد. 
ارزشی‌اب��ی  برگ��ه‌ی گزارش‌ه��ای   .4
تحصیلی )کارنامه‌ها( باید براس��اس انتظارات 
آموزش��ی و مطابق با اهداف مهمک تاب‌های 
درسی و با روال منطقی، تنظیم گردد تا بتواند 
واقعی��ات را به طور واضح بی��انک ند. نیز، در 
کارنامه‌ها هر درس، به خصوص »ادبیات« و 
»علوم اجتماعی« جداگانه و نه درک نار دروس 

دیگر ارزشی‌ابی شود. 
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