
س 
کنید(. در سفرم بهک الیفرنیا، از مرکز توسعه‌ی دانشگاهیک ه در آنجا سخن‌رانی داشتم، عکسی گرفتم. سپ

 کی نامه‌ی 
س دانشکده فرستادم. درک متر از دو هفته،

 کو ارزان‌قیمتی قرار دادم و برای ریی
س را در قابک وچ

عک
تشکر دریافتک ردم. این نوع حسن نیت در بسیاری موارد نتیجه نمی‌دهد، اما درک ل،ک ار خوبی است. 

ک کی ارت 
س، خرید

 کی عک
ش‌آموزانتان دورید، با انداختن

ش‌آموزی ا دان
 کی دان

بنابرای��ن، هنگامیک ه از
ش‌آموزان 

ی کیا س��وغاتی ارزان‌قیمت به آن‌ها می‌گویید: »در این مدت نیز بهی ادت بوده‌ام«. اینک ار به دان
تبر

نش��ان می‌دهدک ه در دوردس��ت نیز بهی ادشان بوده‌اید. همه دوست دارند در خاطر افراد بمانند و این راهی مؤثر 
برای انجام دادن اینک ار است. 

ت کنید 
18. در رویدادها شرک

ش‌آموزانتان )هم‌چون موسیقی، تئاتری ا برنامه‌های ورزشی( 
ش آمد و درکی ی از برنامه‌های دان

اگر فرصتی پی
ش‌آموز به حضور شما در آن مکان پی ببرد. این اعلام حضور، چهک لامی 

شرکتک ردید،ک اریک نیدک ه آن دان
ش‌آموز در آن مراسم 

و چهک تبی، تأثیر مثبتی خواهد داشت.ی ادتان باشدک ه حتماً رویکی ی ازک ارهای مثبت دان
ش‌آموزتان ثابت میک‌ندک ه واقعاً در آن مراسم حضور داشته‌اید و حواستان به او بوده است. 

تأیکدک نید. این به دان

گ 
گ و مادربزر

19. جایگاه پدربزر
پدربزرگ‌ها و مادربزرگ‌ها برای نوه‌هایشان وقت دارند )عجیب نیستک ه هرچه پیرتر می‌شویم، زمان آزاد 
گ و مادربزرگ‌هایک ودکان در فاصله‌های دور 

بیشتری پیدا میک‌نیم(. متأسفانه، در دنیای متغیر امروز، پدربزر
سکونت دارند. بنابراین، چه‌طور است برخی از آن‌ها را به مدرسه دعوتک نیم؟ 

ی کی ا دو فرد مسن و باتجربه را به 
درس��ت اس��تک ه باید محاسباتی انجام شود، اما درواقع ما می‌خواهیم

 ک
ش‌آموزان در حل تمرین‌هاک م

گ و مادربزرگ‌هایک لاسی بچه‌ها معرفیک نیم. این افراد به دان
عنوان پدربزر

ش‌آموزانیک ه تکالیف خود را به پایان 
س سر جایشان بنشینند و با دان

میک‌نند. حتی می‌توانند تنها در انتهایک لا
ش دهندی ا حتی به آن‌ها شیرینی 

رسانده‌اند، صحبتک وتاهی داشته باشند. آن‌ها می‌تواند به روخوانی بچه‌ها گو
بدهند. این ایده را به راحتی می‌توان بسط داد. 

ش‌آموزان بزرگ‌تر نیز عملیک رد. امروز بیشتر نوجوانان به 
ک، می‌توان این طرح را برای دان

با چند تغییرک وچ
بزرگ‌سالان دست‌رسی ندارند. با وجود این، همین افراد می‌توانند رابطه‌ای عمیق و صمیمی را با نوجوان نفوذناپذیر 

شکل دهند )این‌جا منظور از بزرگ‌سالان، والدین، معلمان و مدیران نیست(. 

ت 
پی‌نوش

ش ابتدایی طرح‌های مشابه این ایده با عناوینی چون»اردو در منزل خانم معلم«، »میهمانی در منزل 
1. در سال‌های گذشته، در رشد آموز

ت. در داستان‌های مجید هم حضور مجید در منزل دبیر ریاضی برای آشنا کردن او با خوردن ماهی خیلی شبیه 
پ شده اس

معلم« و... چا
ت. 

این طرح اس

از تحول بنيادين تا تغيير كتاب‌هاي درسي18/ ليلا سليقه‌دار
داستان آفرينش 21/ سعيده اصلاحي
پرورش طنزنويسي 22/ معصومه خالقي
كتاب‌هاي درسي مؤلفان، نقد آموزگاران22/ مريم‌السادات ذوالفقاري
بامهربانان!/ 24/ زليخا فتحي
آبي يا سياه؟ 24/ حبيب درخشان‌پور
تجربه هاي خاص 25/ ابراهيم اصلاني
ماجراي كفش و كفاشي 25/ مريم مبشري
داستان‌هاي مهرگان: تخت جمشيد 26/ شهين صادقي
املا بدون ترس! 26/ مريم عباسي
ارتقاي آموزش املا= چند روش ديگر+ 11 27/ سیمين نقش
خوش‌نويسي براساس مدل چهار خط 28/ مهدي قيداري
آيا اين يك ادعا است 28/ علي‌اكبر عبداله‌زاده
روش‌هاي انفجاري در تدريس 31/ محمدحسين مليكان
بيسكويت در خدمت آموزش 31/ منصوره متولي
 ـشماره‌ی4زنگ گنجشك 32/ اكرم احمدي دوره‌ی16
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از تحول بنیادین 
دکتر لیلا سلیقه‌دارتا تغییرکتاب‌های درسی  

عضو شورای برنامه‌ریزی مجله 

مهمانان این گپ‌وگفت: 
عصمت‌الس�ادات صف�وی آم��وزگار پای��ه‌ی اول، 
کارشناس آموزش ابتدایی با 23 سال سابقه، سرگروه پایه‌ی 

اول ابتدایی در آموزش‌وپرورش منطقه‌ی 15 شهرتهران.  
معصومه نصرآبادی مدیر دبستان بیت‌الهدی واقع در 
منطقه‌ی 15 آموزش‌وپرورش تهران، دارای 24 سال سابقه و 

تجربه‌ی تدریس،ک ارشناس ارشد برنامه‌ریزی درسی. 
مژگان غفوری‌محسنیک ارشناس آموزش ابتدایی با 
26 سال س��ابقه‌ی تدریس، آموزگار پایه‌ی اول دبستان امام 

سجاد)ع(.  
س�میه قربانعلی‌زاده پژوهی آم��وزگار پایه‌ی اول 
ابتدایی در دبستان هاجر منطقه‌ی نه شهر تهران با 14 سال 

سابقه‌ی آموزشی 
زهرا شیخ‌عباس�ی آموزگار پایه‌ی اول دبستان دکتر 
شهیدی )شاهد( منطقه‌ی 16 با 12 سال سابقه‌ی تدریس.  

کتایون احمدی آموزگار پایه‌ی اول دبستان دخترانه‌ی 
حافظ واقع در منطقه‌ی 15 آموزش‌وپرورش تهران دارای 22 

سال سابقه‌ی آموزشی.  

رد
ز گ

می

گپ‌و گفتی با آموزگاران، کی سال پس از 
تغییرات کتاب‌های درسی پایه‌ی اول ابتدایی

گفت‌وگو بدون هیچ پرسشی آغاز شد. همه‌ی حاضران از موضوع 
بح��ث مطلع بودند و تمایل داش��تند میزان موافق��ت و مخالفت خود 
با تغییراتک تاب درس��ی ابتدایی، به ویژه در پایه‌ی اول، را براس��اس 

تجربه‌ی خود اعلامک نند. 
نصرآبادی اولینک سی استک ه نظر موافق خود را اعلام میک‌ند. 
او می‌گوید: »من با این نوع تغییرات موافقم؛ چون به تحرک بیش��تر 
منجر می‌گردد و موجب می‌شودک ه معلمان بیشتر مطالعهک نند. ممکن 
است این تغییر با مخالفت و نگاه متعصبانه برخی از معلمان هم روبه‌رو 
شودک ه به عقیده‌ی من این مخالفت به نگاهک لیشه‌ایک ه در گذشته 
ب��وده و ذهن ما هم به نوعی به آن عادتک رده اس��ت، برمی‌گردد. به 
هر حال، باید پذیرفتک ه ترک آن‌چه به آن عادتک رده‌ایم،ک ار چندان 

ساده‌ای نیست.« 
غفوری با بخش اول نظر نصرآبادی موافق است. او عقیده‌ی خود 
را این‌طور بیان میک‌ند: »کتاب ریاضی پایه‌ی اول ابتدایی حدود سه دهه 
بودک ه تغییری نکرده بود، اما زمان تنها نش��ان‌دهنده‌ی ضرورت تغییر 
نیست بلکه می‌توان به نتایج آزمون »تیمز« هم اشارهک ردک ه در آن‌جا 
عملکرد دانش‌آموزان ضعیف بود. باید محتوای آموزشی تغییر میک‌رد تا 
دانش‌آموزان هم تغییرک نند و از حفظک ردن صرف به سویی ادگیری 
عمی��ق بروند. به نظ��رم این امکان تا اندازه‌ی زی��ادی درک تاب جدید 
فراهم شده است اما اینک‌ه برخی معلمان با تغییرک تاب موافق نیستند، 
به عقیده‌ی من به این دلیل استک ه به درستی توجیه نمی‌شوند. برای 

اشاره 
از زمانیک ه پای تحول در آموزش‌وپرورش بهک تاب‌هایک لاس اول رسید، بیش از هر تغییر دیگری ذهن همه‌ی معلمان و دیگر 
عوامل مرتبط با دانش‌آموزان را به خود جلبک رد؛ زیرا تغییر درک لاس اول برابر با تغییر در سایر پایه‌ها وک تاب‌های درسی است. از این رو 
و با توجه به اهمیت این تحول، با تعدادی از آموزگاران گفت‌وگوک رده‌ایمک ه گزارش آن در ادامه آمده است. پس از اين ميزگرد نوشته‌اي 

از يك خانم آموزگار را هم در صفحه‌هاي 22 و 23 خواهيد خواند. اين ميزگرد در شماره‌ي 5 هم ادامه خواهد يافت. 
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مثال، هنگامیک هک تاب ریاضی تغییرک رد، دی‌وی‌دی‌های ارائه شده، 
نیازهای معلم را رفع نمیک‌رد.ک تاب راهنما نبود و برخی از دوره‌ها زمانی 
برگزار می‌شدک ه مدتی از سال تحصیلی گذشته بود. بدیهی استک ه 
این‌ها همان موانعی هستندک ه به مخالفت عده‌ای از معلمان هم منجر 

می‌شود.« 
صف�وی ن��گاه دیگ��ری ب��ه ای��ن مقول��ه دارد. او می‌گوی��د: 
»اطلاع‌رس��انی‌ها بس��یار ضعیف بود. در تغییرک تاب اول ریاضی، من 
به عنوان مدرس مشغولک ار بودم و در برخورد با معلمان این احساس 
را از بیان و رفتار آن‌ها دریافت میک‌ردمک ه برای این تغییر به حساب 
نیامده‌اند. بهتر این استک ه درباره‌ی تغییرات جلسات مستمری تشیکل 
شود و مراتب در زمان مناسب به اطلاع سرگروه‌ها و  مسئولان برسد و 
از این طریق نیز به معلمان انتقال داده شود. هم‌چنین داشتن دوره‌های 

آزمایشی در جریان اعمال تغییرات ضروری است. « 

کتاب‌های جدید در کفه‌ی ترازو 
با همه‌ی این‌ها آیا نکات مثبتی درک تاب تغییری افته‌ی ریاضی اول 

ابتدایی هستک ه بتوان به آن اشارهک رد؟ 

غفوری پاس��خ می‌ده��د: »همان‌طورک ه قبلًا هم اش��ارهک ردم، 
براس��اس محتوای تولیدش��ده، دانش‌آموزان نقش فعال‌تری دارند و از 
آنچه در دست‌رسش��ان است، بیشتر برایی ادگیری و آموزش استفاده 

میک‌نند. 
دیگر ویژگی مثبت درک تاب، ترتیب مطالب از آس��ان به مشکل 
اس��تک ه تا انتهای س��ال نتیجه‌ی خوبی راک ه محصول پیش��رفت 

دانش‌آموزان است، به همراه می‌آورد. 
من در مقایسه‌ی دانش‌آموزان نسبت به گذشته احساس میک‌نم 
کت��اب فارس��ی هم موفق ب��وده و موج��ب افزایش دای��ره‌ی واژگان 
دانش‌آموزانم شده است. درباره‌یک تاب علوم تجربی هم وضع به همین 
شکل اس��ت. از اهداف اینک تاب، ایجاد علاقه‌مندی در دانش‌آموزان 

برای انجام دادن آزمایش استک ه درک لاسم شاهد آن بوده‌ام.« 
نصرآبادیک ه همراه خود نظرات چهار آموزگار پایه‌ی اول ابتدایی 
مدرسه را نیز آورده است، رشته‌ی سخن را به دست می‌گیرد و می‌گوید: 
»به عقیده‌ی هر چهار همکارم، تغییراتک تاب ریاضی و حجم و تنوع 
مطالب مندرج در آن بس��یار زیاد بوده اس��ت؛ تا جاییک ه آن‌ها مجبور 
شده‌اند زمان بیشتری را به اینک تاب اختصاص دهند و عملًا از زمان 

معلمان شرکتک ننده در میزگرد
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دروس دیگرک اس��ته شده است. براساس مس��ئله‌ی به وجود آمده، ما 
مجبور شدیم در تابستان برای دانش‌آموزان دوره‌های روخوانی برگزار 
کنیمک ه ضعف آن‌ها را از بین ببرد. همین امر موجب این نتیجه‌گیری 
شده استک ه پیشنهادک نیم تنوع و حجم مطالب درک تاب ریاضی اول 

کمتر شود.« 
اش��اره به حج��م و تنوع زیاد مطالب درک ت��اب ریاضی اول برای 
صفویی ادآور نکات دیگر در رابطه با اینک تاب است: »به عقیده‌ی من 
اهداف مندرج درک تاب ریاضی اول زیاد است؛ تا جاییک ه حتی در کی 
صفحه سه تا چهار هدف گنجانده شده است. البته همه‌ی آن‌ها حاصل 
می‌شوند اما با فشار وک استن از زمان سایر دروس. همین مسئله موجب 

شده استک ه صفحاتک تاب شلوغ به نظر برسند.« 
ام��ا ذهن غفوری هم‌چنان معطوف به محس��نات تغییراتک تاب 
ریاضی اول است. او در این رابطه ادامه می‌دهد: »کیی از ویژگی‌های 
مثبتک تاب این اس��تک ه در آن تنوع ابزار لحاظ ش��ده اس��ت؛ مانند 
اس��تفاده از انگشت‌ها، چوب خط و چینه. به این ترتیب هر سه سب ک
یادگیریک لامی، تصویری و دست‌ورزی مورد نظر هستند. به سبب این 

تنوع دانش‌آموز برای محاسبات ذهنی زودتر آماده می‌شود.« 
صفوی نظر غفوری را تأیید میک‌ند و می‌افزاید: »این نتیجه را در 
کار دانش‌آموزانک املًا احساسک رده‌ام. محاسبات ذهنی را راحت‌تر از 
گذشته انجام می‌دهند و بی‌ارتباط نیست اگر این مسئله را به استفاده از 

انگشتان دست در مراحل اولیه‌ی محاسبات مربوط بدانیم.« 
غفوری برای تکمیل گفته‌ی خود، از انگش��تان دس��ت به عنوان 
»ابزار همیشه در دس��ت‌رس«ی اد میک‌ند و آزادی دانش‌آموزان در به 

کارگیری آن را درک لاس ریاضی نقطه ی قوت می‌داند. 

تغییرات ضروری 
در نقد و بررس��ی بیش��ترک تاب به مواردیک ه به نظر می‌آید نیاز 
به تغییر دارند هم رس��یدیم. به نظر صفوی، جدول‌های سودوکو بسیار 
مناسب‌اند، اما بهتر است با شروع ساده‌تر وک متر درک تاب بیایند. هم‌چنین 
او آغازی ادگیری الگو و تقارن را در دوره‌ی پیش‌دبستانی لازم می‌داند و 

معتقد استک ه پیش‌نیازی ادگیری آن در پایه‌ی اول ابتدایی است. 
غف��وری هم تمرین‌های مرتبط با مقایس��ه‌ی ط��ول را درک تاب 
مناس��ب نمی‌داند. در این میان، نظر شیخ‌عباس�ی بس��یار متفاوت 

است. او معتقد استک هی ادگیری ریاضی، به‌ویژه با روکیرد جدید، برای 
دختران س��خت‌تر از پس��ران اس��ت اما پژوهی با رد این موضوع، به 
افزایش س��واد خانواده‌ها و نیز هوشمندسازیک لاس‌های درس اشاره 
میک‌ند و این عوامل را موجب تس��اویی ادگیری هر دو جنس و حتی 

افزایش آن نسبت به قبل می‌داند. 
غف��وری می‌گوی��د: »قاب��ل پذیرش اس��تک ه در ح��ال حاضر 
هوشمندسازی در معنای تجهیزات و سخت‌افزاری آن به اندازه‌ی لازم 
درک لاس‌های درس رش��د نداشته اس��ت اما به این معنا نیستک ه از 
همین مقدارک م هم نباید استفادهک نیم. به عقیده‌ی من برخی مفاهیم 
از طریق بهک ارگیری ابزارهاي الکترونکیی قابلیتی ادگیری ماندگارتری 
دارن��د و به همین دلیل، بهره‌گی��ری از این امکانات نباید از نظر معلم 

مخفی بماند.« 

از شلوغی کلاس تا شلوغی کتاب 
شیخ‌عباسیک ه با نظرات مطرح شده موافقت دارد، به دو شلوغی 
غیرقابل قبول درک ار خود اش��اره میک‌ند: »ش��لوغی دانش‌آموزان در 
کلاس و جمعیت زیاد آنانکی ی از مواردی استک ه گذشته از محتوا و 
نوع آموزش، تأثیر فراوانی درک ار ما دارد، اما نکته‌ي مهم درباره‌یک تاب 

ریاضی جدید، شلوغی خودک تاب است. 
در بسیاری موارد وقتی معلم باک تاب دچار مشکل شده و نتوانسته 
اس��ت به درستی با آن روبه‌رو ش��ود، این حس خود را به هر شکل به 
دانش‌آم��وز خود منتقلک رده و دانش‌آموز هم در درس دچار مش��کل 

شده است. 
کی��ی از موارد غیرقابلک تمان درک تاب ریاضی این اس��تک ه به 
دانش‌آموزانیک ه مشکلک وررنگیی ا انحراف چشم دارند، توجهی نشده 
است و در اغلب صفحات، این دسته از دانش‌آموزان مشکل دارند. این 
در حالی اس��تک ه می‌بایس��ت زمینه‌های لازم برای برخورداری تمام 

دانش‌آموزان از مفاهیم و تمرین‌هایک تاب فراهم شود.« 
نصرآب��ادی هم بهک م بودن تع��داد تمرین‌ها برای جمع دو رقمی 
اشاره میک‌ند. در این میان پژوهیک املًا با مشکلات ذکر شده درباره‌ی 
کت��اب ریاضی اول موافق اس��ت اما آن‌ها راک اف��ی نمی‌داند و اضافه 
میک‌ند: »من 11 سالک تاب قبل را تدریسک رده‌ام اما تجربه‌ام نشان 
می‌ده��دک هک تاب جديد برای بچه‌ها جذاب‌تر اس��ت. تصاویر وک ار با 

 تحول بنیادین
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انگشت هر دو، مورد علاقه‌ی آن‌هاست و اینک ه می‌توانند بدن خود را 
حرکت دهند، برایشان جالب است. والدین هم ازک تاب بسیار استقبال 

کرده‌اند. 
کیی دیگر از موارد مثبتک تاب، بخش الگویابی اس��تک ه بسیار 
قابل توجه اس��ت. متأس��فانه دانش‌آموزان ایرانی با وج��ود اینک ه در 
محیطی با تنوع رنگی بسیار زندگی میک‌نند، به این تنوعک متر توجه 
دارندی ا از آن استفاده نمیک‌نند. با طرح فرشک ه درک تاب آمده است، 
این توجه افزایش پیدا میک‌ند. من از دانش‌آموزانم خواستم نمونه‌های 
دیگری از طرح فرش را در دفتر ش��طرنجی خود بکش��ند و بهک لاس 
بیاورند. این نمونه‌ها بسیار دیدنی هستند و به این ترتیب،کی ی از اهداف 

اینک تاب به تحقق می‌رسد. 
ب��ا همه‌ی این‌ها نمی‌توانیم از معایبک تابک ه تعدادی از آن‌ها را 
همکاران مطرحک ردند، چشم‌پوشیک نیم. درک لاس منک تاب، سه روز 
مانده به آخر سال تمام شد. دلیل آن حجم و تنوع بالای مطالب درسی 
درک تاب ریاضی و نیز تعطیلی پنج‌شنبه‌ها بود. شاید راهکارهایی چون 
تهی��ه‌یک تابک ار برای این درسی ا اینک‌ه در هر دو صفحه‌یک تاب 
به کی موضوع پرداخته ش��ود، مفید باشد. کی صفحه معرفی موضوع 
باشد و صفحه‌ی بعد تمرین مربوط به آن‌ها تا دانش‌آموز بتواند مسئله‌ها 

را حلک ند.« 

تجربه‌ها سخن می‌گویند 
داشتن دفتر ش��طرنجی دانش‌آموزان برای برخی از معلمان آشنا 
ب��ود و آن را ب��رایک ار درک لاس به ویژه صفحات��یک ه الگوها جای 
مناسبی درک تاب نداشتند، مؤثر ارزیابی میک‌ردند. این پیشنهاد موجب 
شد صفوی هم تجربه‌ی خود را با دیگران به اشتراک بگذارد؛ تجربه‌ای 
که با اس��تقبال زیادی هم مواجه ش��د: »ما برای جمع و جدولکی ی 
ده‌تای��ی، اعداد را از صفر تا صد نوش��تیم. نام ه��ر دانش‌آموز هم روی 
آن برگه،ک ه پرس نرم شده است، وجود دارد. حالا برای تمرین پنج تا 
پنج تا جلو می‌روند وک ار را روی این برگه انجام می‌دهند و با ماژ کی
علامت می‌زنند. اینک ار موجب دید سریع آن‌ها می‌شود. هرچه بیشتر 
تمرین میک‌نند، مهارت آن‌ها برای حرکت چشمی روی صفحه افزایش 
میی‌ابد. در مجموع به نظرم داش��تن خلاقی��ت درک ار لازم و ضروری 
است. متأسفانه در حال حاضر برخی از افراد شیوه‌های موفقیت خود را 
از دیگران پنهان میک‌نند. اینک ار به هر دلیل موجب می‌شودک کی ار 
خوب بهک کی لاس محدود شود و دیگران نتوانند از آن بهره‌ای ببرند 

و البته خود آنک ار همک امل نشود.« 
پژوهی برای رفع این نقیصه پیش��نهاد می‌دهدک ه دستک‌م برای 
کتاب‌های جدیدالتألیف دو ماه کی بارک لاس ضمن خدمت برگزار شود 

و در آن به تبادل تجربه‌ها تیکه و توجه شود. 
از این پیشنهاد هم استقبال فراوانی می‌شود اما هم‌چنان تجربه‌ها 
و پیش��نهادهای ارزش��مندی مانده استک ه در ش��ماره‌ی بعدی این 

گپ‌وگفت به آن‌ها اشاره خواهد شد. 

داستان آفرینش 

دنیا پر از سایه‌روشن است... پر از تضادهای تماشایی. 
این سو برف و آن سو آفتاب ... 

این گوشه دریا و آن گوشهک ویر ... 
این جا درخت و آن جا خار... 

از خودم می‌پرسم: »من بهک دام کی از اتفاقات رنگارنگ دنیا شبیه هستم. 
به رنگ زمستانمی ا به رنگ ارغوانی پاییز؟... به لهجه‌ی قناری حرف می‌زنم 

یا به زبان دریا؟ 
چشمم تاک جای دنیا را می‌بیند و دستم بهک دام ستاره نزد‌کیتر است؟« 

... در اطرافم همه چیز در حال تغییر و دگرگونی است و طبیعت لحظه به 
لحظه از رنگی به رنگ دیگر درمی‌آید. 

اما تمام این تغییرات در نهایت س��ازگاری درک نار هم رخ می‌دهند، باران 
و آفتاب... زمس��تان و بهار... خواب و بیداری... ش��ادی و غم... زندگی و مرگ... 
مثل کی داس��تان دنباله‌دار و هدفمند ادامه دارند و این، داستان آفرینش است 
که به قلمی زرین و هس��تی‌بخش، سرنوشت هر جان‌دار و بی‌جانی را رقم زده 
است.ک افی است ارادهک ند تا آن‌چه نکیوتر است رخ دهد. اراده‌ی قدسی او برای 
آفریدگانش بر بهترین‌ها و پربارترین‌ها قرار خواهد گرفت. »انَِّما امَْرُهُ اذِا ارَادَ شَیْئاً 
انَْیَ قُولَ لهَُکُ نَ فَیَکُون« فرمان نافذ خدا چون اراده‌ی چیزیک ند به محض این 

که بگوید »موجود باش«، خواهد شد. )سوره‌یی اسین، آیه‌ی 82(. 

سعیده اصلاحی
 
آموزگار دبستان شهیدمحراب مدنی، منطقه‌ی 15 تهران 
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معصومه خالقی

آموزگار پایه‌ی پنجم دبستان طالبیان، کاشان

برای علاقه‌مندک ردن بچه‌ها به طنزنویسی 
و ایجاد فضایی شاد درک لاس درس، از بچه‌ها 
می‌خواهم در منزل با استفاده ازک لمات دشوار 
درس جدی��د و ب��هک ار بردن دوی ا س��هک لمه، 
جمله‌های خنده‌دار بنویسند. آنان با فکرک ردن 
می‌توانندک لمات جدید و ناآشنای درس تازه را 
در قالب جملات طنز ب��هکی دیگر ربط دهند. 
حتی برخی از آن‌ها موفق می‌ش��وند جمله‌ی 
خ��ود را به چند جمله افزایش دهند و مقدمات 
تش��یکل داس��تانی کا لطیفه‌ی طنز را فراهم 
آورند. دو نمونه از جملات نوش��ته شده توسط 
بچه‌ها این‌گونه است )کلمه‌های برجسته شده، 
همانک لمات جدیدی ا مشکل درس تازه است(:
- خاله سوس��که با موفقیت دماغش را 

عمل کرد.
- نقاش تصمیم گرفت در پش��ت بام 

خانه‌اش مطالعه کند.

کتاب‌های درسی مؤلفان
نقد آموزگاران  

مریم‌السادات ذوالفقاری
 
آموزگار پایه‌ی اول 

ه�دف از آم�وزش ریاض�ی در دوره‌ی 
ابتدای�ی، آم�وزش مفاهی�م ریاض�ی و 
پ�رورش توانایی‌ه�ای ذهنیک �ودکان 
اس�ت. اگر دانش‌آموزان فق�ط قواعد را 
حفظک نند، ب�دون درک و تمرین لازم، 
ب�ه زودی درس را فراموش میک‌نند اما 
اگر یادگیری مس�تمر و شاداب و متنوع 
باشد، از خشکی مطالب وک لاسک استه 
می‌شود. از نظر پیاژه »محتوای آموزشی 
باید قدرت جذبک ودک را داشته باشد 
وگرنه به هیچ‌وجه یاد گرفته نمی‌شود.« 

نظریه‌ی گشتالت 
در مقدمه‌یک ت��اب می‌خوانیم: »هر بخش 
کتاب با کی لوحه‌ی تصویریک ه در برگیرنده‌ی 
مفاهیمک لی آن بخش است، آغاز می‌شود.« از این 
رو به نظر می‌رس��د مؤلفان به نظریه‌ی گشتالت 

نظر داشته‌اند. 
در نظریه‌ی گشتالت می‌بینیمک ه: 

 ابت��دا کی »بینشک لی« به موضوع داده 
می‌شود. سپس وارد جزئیات می‌شوند. 

 در هر موضوع باید وسایل موقعیت‌های 
رسیدن به بینش شناسایی شود. 

 خود دانش‌آموز بهک شف روابط می‌رسد و 
در این راه، هدایت او در سرلوحه‌یک ارهای مربی 

قرار دارد. 
 در همه‌ی زمینه‌ه��ا به یادگیري تجربی 

قبلی او توجه می‌شود. 

ی
لاس

ی ک
ها

د 
خن

لب

پرورش طنزنویسی

نگاهی بر کتاب جدیدالتألیف 
»ریاضی« پایه‌ی اول ابتدایی
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 از طرح مسائل خارج از توان ذهنیک ودک 
خودداری می‌شود. 

در اینک تاب تصاویر لوحه‌ها دارای جزئیات 
بس��یار زیادی اس��تک ه ذک��ر هم��ه‌ی آن‌ها از 
حوصله‌یک لاس بچه‌ها و حتی معلم خارج است. 
 کیس��ؤال از لوحه‌ی ش��ماره‌ی کی می‌پرسم: 
»بچه‌ها، چند ستاره روی درک ابینت وسطی ردیف 

بالای آشپزخانه است؟« 
این س��ؤال‌های انتزاعی در حد فهم بچه‌ها 
نیس��ت. باید لوحه‌ها با تصاویر بزرگ‌تر و جزئیات 
کمتری ارائه می‌شد و می‌توانست این‌گونه باشد. 
»بچه‌ه��ا س��تاره‌های روی درک ابینت‌ها را رنگ 
کنند، بعد بگویند چند ستاره رنگ زده‌اند؟« چون 
دانش‌آموزان با رنگ زدن، هم خسته نمی‌شوند و 
هم بیش��تر دقت میک‌نند. اصولًا طراحی لوحه‌ها 
دارای اش��کال است؛ در لوحه‌های اول و چهارم و 
ششم تا هشتم و 13 زندگی مرفه با میز و صندلی و 
مبل نشان داده شده است. به نظر شما چند درصد 
مردم ایرانی ا همین تهران چنین خانه‌هایی دارند؟ 
در تدریس به ش��یوه‌ی گش��تالت، تمرین و 
تکرار لازمه‌ی تثبیت امری ادگیری است اما به این 
مقوله‌ی مهم توجهی نش��ده است. در این نظریه، 
یادگی��ری عبارت اس��ت از: »نقش‌گیری تصاویر 
ذهنی مبتنی بر نظریه‌های قبلی«. چه‌گونهک ودک 
مطلب جدیدی را بیاموزد بدون آنک‌ه تصویر قبلی 
یا پیش‌نیازی از آن داشته باشد؟ در صورتیک ه در 
هیچک تاب پیش‌دبس��تانی هم این مطالب نیامده 
است؛ مثل مربع‌های ش��گفت‌انگیزی ا ادامه دادن 
الگوها )البته با این فرضک ه‌کی س��وم بچه‌های 
کلاس بهک لاس‌های پیش‌دبستانی هم نرفته‌اند( 
و ما می‌دانیمک ه »تجارب ریاضیک ودکان بسیار 

کم است.« 
 کیاصل مهم در نظریه‌ی گشتالت »عامل 
هم‌بس��تگی« اس��ت،ک هک م کمیک‌ند مطالب 
س��ریع‌تر آموخته ش��وند. باید عوامل زمینه‌ساز در 
هنگامی ادگیری غنی، مرتبط، هماهنگ و مناسب 
باشند. رعایت توالی منطقی در نظام برنامه و تألیف 
محتوایک تاب‌های آموزشی بسیار ضروری است. 
در ای��ن نظریه معلم باید امکاناتی را فراهمک ند تا 
دانش‌آموز، خود مسئله را حلک ندی ا پس از توضیح 
به آن برسد اما مطالب درک تاب به صورت پراکنده 

آمده است وی ادگیری پایدار و ماندگار نیست. 

نظریه‌ی »رشد شناختی« پیاژه 
طبق این نظریه، دوره‌ی هفت تا 11 سالگی 
دوره‌ی عملیات محس��وسی ا عینی است. در این 
س��ن،ک ودک هنوز به وقایع قابل مشاهده وابسته 
است و می‌تواند مس��ائل قابل لمس و محسوس 
را ح��لک ند. او هنوز قدرت حل مس��ائل انتزاعی 
را ندارد، در صورتیک ه بس��یاری از مسائلک تاب 
کاملًا انتزاعی اس��ت. براس��اس نظریه‌ی »رشد 
شناختی«، در آموزش ابتدا باید نوع و سطح تفکر 
دانش‌آموز شناسایی و مطابق آن برنامه‌ریزی شود. 
ارائه‌ی پاسخ‌ها از سوی معلم به هیچ وجه توصیه 
نمی‌شود، بلکه تشویق دانش‌آموز برای پاسخ‌گویی 

مورد تأیکد است. 

نظر برونر ودیویی 
البته برونر مثل پیاژه مراحل رش��د را با سن 
منطبق نمی‌داند و می‌گوی��د: »محیط‌های غنی 
آموزش��ی، توالی رش��د را س��رعت می‌بخش��د و 
محیط‌های ضعیف و فاقد امکانات، موجباتک ندی 
رش��د را فراهم میک‌ند.« اما چند درصدک ودکان 
کشور در محیط‌های غنی آموزشی و چند درصد در 
محیط‌های ضعیف هستند؟ جان دیویی عقیده دارد 
کهی ادگیری فقطک سب معلومات نیست، بلکه حل 
مس��ائل محیطی روزانه است. در مقدمه‌یک تاب 
آمده است: »کتاب جهت بهبود روش‌های آموزش 
ریاضی ... و نیازهای دانش‌آموزان طراحی ش��ده 
است.« اما من نفهمیدمک ه چوب‌خط‌ها درک جای 
زندگی امروز ب��هک ار می‌آیندی ا آموختن مقدمات 
جدول ضرب برایک سیک ه معنای آن را نمی‌داند، 

چه نفعی دارد؟ 

کاستی‌های کتاب جدید

 مطالب آموزشی درک تاب بسیار پراکنده، 
کلی، گسترده و متنوع است. 

 توالی آموزش��ی منطقی می��ان درس‌ها 
وجود ندارد. 

 بسیاری از مطالب از سن عقلیک ودکان 

دورند و جنبه‌ی انتزاعی دارند. 
ک تاب، تمرین و تکرار لازم را ندارد و باید 

از تمرین‌های اضافی استفاده شود. 
 پیش‌نی��از لازم ب��رای تدری��س مطالب 

آموخته نشده است. 
 تصاوی��ر لوحه‌ها جزئیات زی��ادی دارد و 

بیشتر آن‌ها در فضای اتاق طراحی شده است. 
 طراح��ی لوحه‌ها با زندگی بیش��تر افراد 

جامعه تطابق ندارد. 
 مطال��ب غیرضروری بس��یاری درک تاب 

آمده است. 
 آوردن چوب‌خط‌ها لازم نیس��ت؛ چون ما 
عدده��ا را به صورتکی ی - ده‌تایی دس��ته‌بندی 

میک‌نیم نهکی ی پنج‌تایی. 
 به آموزش اعدادک متر توجه شده است و 

در دو تمرین اعداد انگلیسی وجود دارد. 
 جمع بالای ده خیلی زود ش��روع ش��ده 

است. 
 جمع س��ه عدد با جواب بالای ده مشکل 

است؟ 
 آموزش الگوهای ادامه دادن اعداد مثل 6 

تا 6 تا و ... خیلی زود است. 
ک تاب دارای اش��کالات چاپی بس��یاری 

است. 

جستگی‌های کتاب جدید 
ک تاب از سادگی قبلی خارج شده است. 

ک ار با خطک‌ش و شابلون آموخته می‌شود. 
 جمع‌های ذهنی در خور توجه و تازه‌اند. 

 محور اعداد باعث تنوع می‌شود. 
 جمع و تفریق با محور جالب توجه است. 

توجه!  نظر مخالفان اين مقاله را هم چاپ مي‌كنيم. نظرات خود را براي ما ارسال كنيد.
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بچه‌هایی هستندک ه به دلایلی چون فوت مادری ا طلاق، با نامادری زندگی میک‌نند. ممکن است بعضی از نامادری‌ها رفتار مناسبی 
نداشته باشند اما بسیاری از آن ها به برقراری روابط دوستانه با فرزند همسرشان علاقه‌مندند. باتوجه به این موضوع، ما هر سال در مدرسه 
جشنی برای نامادری‌ها برپا میک‌نیم. عنوان جشن ‌ما »با مهربانان« است و با هدف اصلاح روابط میان نامادری وک ودک برگزار می‌شود. 
این جشن فرصتی فراهم می‌آورد تا نامادری مورد توجه و احترام قرار گیرد و برای شناخت علایق و استعدادهای فرزندش بیشتر تلاشک ند.
در ش��روع س��ال تحصیلی، دانش‌آموزانی راک ه با نامادری زندگی میک‌نند، شناس��ایی میک‌نیم. علاوه بر گردآوری اطلاعاتی از این 

خانواده‌ها، با دانش‌آموزان نیز مشاوره انجام می‌گیرد تا شناخت بهتر و دقیق‌تری از وضعیت نامادری‌ها وک ودکان به‌دست آید.
بعد از مطالعات و اقدامات اولیه، با ترتیب دادن جشن، نامادری‌ها وک ودکان را به مدرسه دعوت میک‌نیم. ما تجربه‌ی مثبتی از اجرای 
این جشن داشته‌ایم و دیده‌ایمک ه برگزاری آن در بهبود روابط نامادری‌ها با فرزندانشان و تغییر رفتار تحصیلی و انضباطیک ودکان مؤثر 
بوده است. برای نمونه، امسال بعد از اتمام جشن،کی ی از بچه‌ها گفت: »خانم! خیلی جالب بود.« پرسیدم: »چه چیزی؟« پاسخ داد: »برای 

اولین‌بار نامادری‌ام مرا بوسید!«

جشنی برای دانش‌آموزانی که نامادری دارند

با مهربانان!

ی
لاس

ی ک
ها

د 
خن

لب

زلیخا فتحی

مدیر دبستان 22 بهمن شهرستان مریوان به
جر

ک ت
ش ی

زار
گ

 کیروز در س��اعت »ریاضی«، در حال بررس��ی دفترهای دانش‌آموزان بودم. دیدمک ه دفترکی ی از آن‌ها نامرتب 

است. ناگهان به او گفتم: »فقط برگه‌های دفترت را سیاه میک‌نیی ا چیزی همی اد می‌گیری؟« 

خودکار سیاه نمی‌نویسم، با خودکار آبی می‌نویسم.ک جای 
دانش‌آموز نگاهی به منک رد و گفت: »آقا اجازه! منک ه با 

برگه‌ی من سیاه است؟« 

حبیب درخشان‌پور آبـی یا سیـاه؟ 

آموزگار دبستان ایمان، ماه‌شهر 
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مریم مبشریماجرای کفش و کفاشی

آموزگار دبستان نبوت، بندر ماه‌شهر

‌کیبار وقتی ازکی ی از دانش‌آموزانک لاسک ه روز قبل غیبتک رده بود دلیل 
نیامدنش را پرسیدم، گفت: »خانم!ک فش‌هامونو برده بودیمک فاشی؛ به‌خاطر همین 

نتونستیم بیاییم مدرسه!«
چن��د روز بع��د او دوباره غیب��تک رد. ف��ردای آن روز از او 

پرس��یدم: »برای چه این قدر غیب��ت میک‌نی؟« در جواب 
گف��ت: »خانم! پریروز عصر آخر وقت، رفته بودمک فش 

پدرم را ازک فاش��ی بگیرم. دیدمک هک فش شما پیش 
کفاش��ی اس��ت. مطمئن شدمک ه ش��ما به مدرسه 
نمی‌آیی��د. بنابراین، من‌هم تصمی��م گرفتم به 

مدرسه نیایم!« 
ماجرای علت و معلولیک فش 
وک فاشی این دانش‌آموز تا مدت‌ها 
موجب خنده درک لاس ما می‌شد.

ابراهیم اصلانی

تجربه‌های خاص
گاه��ی در مدارس برنامه‌هایی برگزار می‌ش��ودک ه از آن‌ها فقط می‌توان 
باعنوان »تجربه‌های خاص« نام برد. گزارش نمونه‌های این برنامه‌ها معمولًا 
به دفتر رش��د آموزش  ابتدایی می‌رسد و البته در بیشتر موارد با رعایت جوانب 
احتیاط، در مجله چاپ هم می‌ش��ود. این تجربه‌ه��ا خاص‌اند؛ چراک ه در فضا 
و محیطی اجرا ش��ده‌اندک ه ما جزئیات فرهنگ��ی و اجتماعی آن را نمی‌دانیم 
و نمی‌توانیم حکم به تعمیم بدهیم. واقعیت این اس��تک ه برنامه‌های خاص 
براس��اس نیازهای موردی و موقعیتی و تا حد زیادی مبتنی بر سلیقه‌ی افراد، 
طراحی و اجرا می‌شوند. طراحان این برنامه‌ها هم در مقدمات و هم در اجرا به 
نکاتی توجه میک‌نندک ه به‌طور معمول، انتقال دادن آن‌ها به دیگرانک ار آسانی 
نیست. در بیشتر گزارش‌هایی نیزک ه از این‌گونه برنامه‌ها به دفتر مجله می‌رسد، 
نه توصیف مناسبی از محیط و فرهنگ وجود دارد و نه جزئیات اجرا و مجریان 

توضیح داده می‌شود.
در گزارش تجربه ی دبس��تان 22 بهمن شهرستان مریوان، با آنک ه به 
نظر می‌رسد هدف اصلیی عنی »بهبود روابط نامادری وک ودک« خوب است، 

اما نمی‌دانیم:
- پدیده‌ی نامادری تا چه اندازه در آن منطقه رایج است؟

- مردم نسبت به موضوع چه نگرشی دارند؟
- زن‌هاییک ه نامادری می‌شوند، چه نوع رفتاری دارند و آیا اصلًا حاضر 

می‌شوند به‌عنوان نامادری به مدرسه بیایند؟
- جزئیات اجرای جش��ن چیس��ت و پیام‌های مورد نظر چه‌گونه منتقل 

می‌شود؟

- چه مشکلاتی بر سر راه اجرای برنامه وجود دارد؟
نکته‌ی حائز اهمیت در اجرای چنین برنامه‌هایی تمرکز زیاد بر نکات مثبت 
و غفلت از جنبه‌های منفی اس��ت. در مدرس��ه‌ای با هدف ارج‌گذاری به پدر و 
مادر‌بزرگ‌ها جشنی ترتیب داده شده بودک ه در آن پدربزرگ‌ها و مادربزرگ‌ها 
با نوه‌هایشان حضور داشتند. عکاس مجلهک ه برای تهیه عکس و گزارش از 
برنامه در جشن‌ حاضر بود، می‌گفت: »کیی از دانش‌آموزان به من،ک ه در حال 
عکاسی بودم، نزد کیشد و با گریه گفت: »پدربزرگ و مادربزرگ من در شهر 

دیگری زندگی میک‌نند و نمی‌توانند بیایند. من در این جشن تنها مانده‌ام.«
اجرای برنامه‌های خاص، ظرایف خاصی را می‌طلبدک ه امیدواریم مدیران 

و معلمان مدارس تا حد امکان به آن‌ها توجه داشته باشند، از جمله:
- مطالعه و به‌دست آوردن درک عمیق از فرهنگ و سنت‌های مردم؛
- نیازسنجی و اولویت‌بندی نیازهای عاطفی و اجتماعی دانش‌آموزان؛

- توجهک امل به ابعاد مثبت و منفی هر برنامه؛
- بررسی و تحلیل موارد نادیده و پنهان در طراحی و اجرای برنامه؛

- عدم تمرکز برکی ی دو موضوع خاص و توجه به طیف دیگر مسائل؛
- پافشاری نکردن بر تعمیم سریع برنامه به مدارس دیگر. 

نقدی 
برکی برنامه
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تختِ جمشید     
شهین صادقی
 
آموزگار دبستان، آبادان 

 املای کامل کردنی: آموزگار تعداد 15 
تا 30ک لمه راک ه دارای ارزش املایی هستند 
در نظ��ر می‌گیرد. این لغ��ات می‌تواند از پنج 
املای قبلی دانش‌آموزان باشدک ه غلط نوشته 
بودند. سپس جای آن‌ها را در متن آماده شده 

امـلا بـدون 
مریم عباسی

 
معاون آموزگار دبستان نواب اردوخان کندی

 ارشق اردبیل 

اشاره 
مهرگان دخترکی است هشت ساله‌، ریزجثه، با موهای بلند و مجعد و تا حدودی 
روشن. با چشمانی بادامی و بینی کوچک و سربالا )بدون صرف هزینه‌های میلیونی(. 
او دهانی کوچک دارد و دندان‌هایی که کی درمیان ریخته‌اند و این نشانِ گذر از دنیای 
کودکی است. مهرگان سرشار از نشاط، شورِ کودکی و هوش است. لحظه‌ای خنده از 

لبانش دور نمی‌شود.
دخترکی که با شیرین‌زبانی‌اش باعث می‌شود گلِ لبخند بر لبان دوستانش شکوفه 

کند. قصه‌های مهرگان خیالی نیست. 
مهرگان و داستان‌های او برآیندی از وجود تمام دخترکان ایران است. 

برای تدریس درس »ایران« از بچه‌ها خواسته بودم از جاهای دیدنیی ا مناطقیک ه به آن‌ها 
سفرک رده‌اند، تعدادی تصویر تهیهک نند و بهک لاس بیاورند. 

مهرگان هم تعدادی عکس از آلبوم خانوادگی خود از سفر به شیراز آورده بود و می‌خواست 
آن‌ها را توضیح دهد.کی ی از عکس‌ها را در تخت جمشید گرفته بود و در آن عکس، بسیار شاد 
به نظر می‌رسید. از او خواستمک ه توضیحات لازم را به دوستانش بدهد. او گفت: »اینجا تخت 
جمش��ید است. ولی خانم اجازه! هرچه گشتم تختِ‌او را پیدا نکردم! از جمشیدخان هم پرسیدم: 
پس شما شب‌هاک جا می‌خوابید؟ توی همین بیابان!« با تعجب پرسیدم: »مهرگان! جمشیدخان 
یکه؟ درب��اره‌ی چی حرف می‌زنی؟« با قیافه‌ای جدی و حق‌به‌جانب گفت: »خانم اجازه! همین 
جمش��یدخانک ه همراه ما بود! اینم عکس��ش!« و عکس��ی را نش��ان داد. بعد ادامه داد: »خانم! 
جمشیدخان درباره‌ی آن‌جا خیلی چیزها می‌دانست و برای ما توضیح می‌داد.« با چند سؤال دیگر 
متوجه ش��دمک ه جمشیدخان اس��م راهنمای آن منطقه بودهک ه درباره‌ی تخت جمشید توضیح 

می‌داده است. وقتی بچه‌ها متوجه جریان شدند، با صدای بلند خندیدند. 
ن 
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اشاره
رش�د  مجل�ه‌ی   در  تاکن�ون 
آموزش ابتدایی، نمونه‌های فراوانی 
از تجربه‌های آموزشی آموزگاران در 
زمینه‌ی املاهای آموزشی را منتشر 
کرده‌ا�یم. خانم نقش، آموزگاری از 
اس�تان اصفهان، در نوش�ته‌ای که 
در پ�ی می‌آی‌د، س�عی کرده اس�ت 
مجموعه‌ای از املاهای آموزش�ی را 
‌کیجا به خوانن�دگان مجله عرضه 

کند.

تصویرگر:هدی حدادی



ارتقای آموزش املا= چند روش دیگر+11
سیمین نقش

آموزگار دبستان سما، اصفهان

کی��ی از روش‌های عملی م��ن در تدریس و به ویژه درس دکیته، امـلا بـدون 
گفتن »املای بدون اضطراب« اس��تک ه پس از گذشت حدود دو ماه 
از سال تحصیلی آغاز می‌ش��ود. در این هنگام دانش‌آموزان تعداد قابل 
توجهی ازک لمه‌ها رای اد گرفته‌اند. ناگفته نماندک ه املا، فقط تقریرک لمات 
کتابی اک لمات خودس��اخته نیستک ه دانش‌آموزان پایه‌ی اول )و البته 
دیگران( با اضطراب و تحمل فشار روحی آن را بنویسند و از ترس این 
که درست نوشته‌اندی ا نه، ندانند چهک ارک نند! من برای جلوگیری از ایجاد 
اضطراب در بچه‌ها، هرچند گاه کی بار جملاتی راک ه بخش��ی از آن‌ها 
افتاده است، در حکم املا به دانش‌آموزان می‌دهم و از آن‌ها می‌خواهم 
کهک لمه‌های مناس��ب را در جاییک ه به نظرش��ان درست می‌آید، قرار 

دهند. مانند: 
 بابا ... داد 

 ایرانی... است.  
  ....ک دو میک‌ارد. 
  مادر با .... آمد. 
 ک ریم ... است. 

با اینک ار، دانش‌آموزان بدون ترسک لمه‌هایی راک هی اد گرفته‌اندی ا 
بلدند، در جاهای خالی می‌گذارند. 

اگر این روش همراه با دیگر روش‌های جذاب املا بهک ار برود، باعث 
می‌شود دانش‌آموزان چیزهای بیشتریی اد بگیرند.

باشد.
روی  جدول�ی:  کارت�ی-  امالی   
مقواهایی به ابعاد 13 در 13 سانتی‌مترک لماتی 
راک ه دارای ارزش املایی هستند، می‌نویسیم 
وک لمات��ی را می‌خوانیم. دانش‌آموزان باید هر 
کلم��ه‌ای راک ��ه خوانده می‌ش��ود، روی مقوا 

علامت بزنند.
 املای لمس�ی: هر دانش‌آموزک لمه‌ای 
را پشت نفر جلویی می‌نویسد. نوشته‌ی حس 
شده توسط نفر جلویی رویک اغذ وارد می‌شود.
 املای پ�رده‌ای: نوش��تن روی تخته، 
خواندن متن نوش��ته ش��ده، پوش��اندن متن، 
نوشتن متن توس��ط فراگیرندگان و در پایان 

برداشتن پرده و مقایسه‌ی متن‌ها.
 امالی من از م�ن: فراگیرنده درحالی 
که از روی متن فارسی می‌خواند، صدایش را 
ضبط میک‌ند؛ سپس با استفاده از صدای ضبط 

شده به خودش املا می‌گوید.
کلاس  در  ک�س  »هی�چ  امالی   

برای تکثی��ر خالی می‌‌گذارد. آن‌گاه برگه‌ها را 
در اختی��ار فراگیرندگان می‌گذارد. متن قرائت 
می‌شود و دانش‌آموزانک لمه‌های نوشته نشده 
را با توجه به قرائت معلم می‌نویس��ند )املا را 

کامل میک‌نند(.
 امالی گروهی: در ه��ر گروه کی نفر 
به دو نفر دیگر املا می‌گوید،ی ا کی نفر املا 
می‌گوی��د، کی نفر می‌نویس��د وی ا  کی نفر 
نظارت میک‌ندی ا کی گروه به گروه دیگر املا 

می‌گوید.
 امالی مش�ارکتی: هرک ��دام از افراد 
قس��متی از املا را بنویسد، نفر اول به نفر 
دوم بده��د و به همین ترتی��ب ادامهی ابد. 
به هر گ��روه می‌گوییم با هم خانواده، متضاد 
و... جمله بسازند. پس از اینک ار، هر گروه به 
ترتیب جملات را بخوانند و دیگران بنویسند.

 املای مش�ورتی: با 10ک لمه‌ی داخل 
قوطیک بریت جمله‌سازی میک‌نند، داستانی 
می‌نویسندک ه پیام اخلاقی- اجتماعی داشته 

نیس�ت«: خواندن متن فقط کی بار خیلی 
آرام؛ پ��س از آنک س��انیک ��هک لم��ه‌ای را 
نشنیده‌اند، دست خود را بالا می‌برند تا تکرار 
ش��ود. معلم دکیته را به‌صورتی می‌خواندک ه 
به‌نظر می‌رسدک سی درک لاس نیست )صدای 

بسیار آرام(.
 امالی »کامل کن«: نوش��تنک لماتی 
نیمه‌تمام روی تابلویک لاس و فرصت دادن 
به فراگیرندگان برای تکمیلک ردنک لمات با 
رنگ دیگر و روخوانی گروهیک لمات تکمیل 

شده.
 »گ�وش ک�ن، بنو�یس، تصحیح 
ک�ن«: آم��وزگار جمل��ه‌ای را می‌گوید. پس 
از اینک‌��ه هم��ه‌ی دانش‌آم��وزان جمل��ه را 
می‌نویسند، همان جمله روی تابلویک لاس 
نوش��ته می‌شود و هر دانش‌آموز جمله‌ی خود 

را تصحیح میک‌ند.
 و املاهای��ی چ��ون املای موش�کی، 

سفره‌ای و...
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اشاره
خواندن خالق و به عبارت ديگر خواندن همراه با 
درك مطلب، كودك را در همه‌ي درس‌ها كمك ميك‌ند. 
در ح�ال حاضر دانش‌آموزان به‌خاطر س�بك مكانكيي 
مهارت‌ه�اي خوان�دن، در يادگ�يري مطال�ب بيش از 
درك مطل�ب، ب�ه حفظ �كردن آن‌ها بس�نده ميك‌نند. 
مشك�ل بسي�اري از دانش‌آموزان در يادگيري رياضي، 
عل�وم يا درس‌هاي علوم انس�اني هم ضع�ف آن‌ها در 
درك مطلب اس�ت. ب�ه عبارتي، آنان مت�ن را به روش 
خالق نمي‌خوانند. در مقاله‌ي حاضر، مشك�لات تغيير 
رسم‌الخط كتاب فارسي ابتدايي از نسخ به نستعليق، كه 
حاصل تجارب مؤلف در مناطق آموزشي استان اردبيل، 
به‌ويژه منطقه‌ي ارشق است، مورد بررسي قرار گرفته 
است. رش�د آموزش ابتدايي آماده اس�ت ديدگاه‌هاي 
مخالف�ان اين مقاله و نيز نتايج س�اير پژوهش‌ها را در 

اين زمينه منتشر كند.

آيا اين  يك ادعاست؟

خوش‌نويسي 
براساس مدل چهارخط   

مؤلفان: مهدی قیداری، رفعت عطاری 
ناشر: دانشگاه آزاد اسلامی- واحد میانه 

)نمابر 0423-2227290(
نوبت چاپ: اول، بهار 1391

قیمت: 30000 ریال 

درک ش��وری مانند ایران به دلیل قرابت تاریخی خط با نقاشی و 
تذهیب، خط و خوش‌نویسی کی هنر به شمار می‌آید. 

اهمیت خط از نظر تأثیرات فردی و اجتماعی بس��یار است. این 
تأثیرگذاری‌ه��ا خودبه‌خود به حوزه‌ی تعلیم و تربیت نیز راه میی‌ابد و 
خوبی ا بد نوش��تن دانش‌آموزانی ا آموزگاران، می‌تواند بر چگونگی 

یادگیری سایه افکند. 
خوش‌نویسی براس��اس مدل چهارخط، تلاشی است از مهدی 
قی��داری و رفعت عطاری از فرهنگی‌های خلاق ش��هر میانه. آن‌ها 
پ��س از س��ال‌ها تدریس و دقت در خط و نوش��ته‌های دانش‌آموزان 
ابتدایی و به ویژه پس از نوش��ته شدنک تاب‌های درسی به شیوه‌ی 
نستعلیق و تحريری بر آن شده‌اندک ه درک نار آموزش خط، در زمینه‌ی 

درست‌نویسی آن همک وششک نند و رهنمود دهند. 
اما چراک تاب و مؤلفان بر چهارخط تأیکد دارند؟ در نوش��تن خط 
نس��تعلیق، خطوط زمینه به س��ه تا نه و گاهی بیش��تر هم می‌رسد. 
تعداد خطوط زمینه به ارتفاعی بستگی داردک ه برای نوشتنک لمه‌ی 
موردنظر باید از خط زمینه وجود داش��ته باشد. به اعتقاد مؤلفان خط 
زمینه‌ایک ه بیشترین تریکبات را در بر گرفته است در اصل چهارخطی 
استک ه خط انتهایی، خطک رس��ی آن به شمار می‌آید. به عقیده‌ی 
قی��داری، مخاطبان با مطالعه‌ی اینک تاب،ک ه در چهارفصل تدوین 
شده است، به تفاوت‌ها و برتری‌های شیوه‌ی چهارخط در امر آموزش 

خط نستعلیق بهک ودکان اقرار خواهندک رد. 
آموزگار  قی��داری، 
فع��ال میانه‌ای اس��ت 
ک��ه برای اثب��ات طرح 
خوش‌نویسی مبتنی بر 
چهارخط، بسیارک وشیده 
است. در سال‌های قبل، 
در چندین نوبت مطالب 
و گفت‌وگوهایی از وی 
در مجله‌ی رشد آموزش 
ابتدایی منتش��ر ش��ده 

است.

ار  
زگ

مو
ب آ

كتا
 

پاسخ دفتر برنامه ریزی و تألیف کتاب های 
درسی به این نوشته را در یکی ازشماره های 

بعد خواهید خواند.
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بررسي پيامدهاي منفي رسم‌الخط نستعليق 
در كتاب‌هاي »فارسي« ابتدايي 
بر دانش‌آموزان ضعيف و كم‌توان

علي‌اكبر عبداله‌زاده

كارشناس ارشد تكنولوژي آموزشي، آموزگار

در نظام آموزشي كشور ما آموزش فارسي 
در واقع مجموعه‌اي چند بعدي و شامل آموزش 
زبان و ادبيات، خط و دستور زبان فارسي است. 
هم‌چنين اه��داف جزئي‌تري مانند آش��نايي 
ب��ا تاريخ و فرهن��گ ايران و جه��ان را دنبال 
مي‌كند. از اين‌رو اگ��ر آموزگاران در ميان اين 
اه��داف به هدف افزايش مهارت خواندن نگاه 
خاصي نداشته باش��ند، اين مهارت در بچه‌ها 
بهبود نمي‌يابد. آشنا نبودن با نوع نگارش كتاب 
فارسي اول ابتدايي )خط نستعليق( مشكلات 
خواندن را مضاعف كرده اس��ت. بررسي تغيير 
رسم‌الخط نسخ به نستعليق در دوره‌ي ابتدايي 
نشان مي‌دهد كه دانش‌آموزان در تشخيص و 
خواندن حروف با نگارش نستعليق و به‌خصوص 
تركيب واژه‌ها يا هجي‌ها، مشكل دارند. مكث 
طولاني، غلط‌خواني و حذف حروف در خواندن 
از مشكلات اساسي آنان در قرائت فارسي است. 
هم‌چنين كلماتي را كه به سختي مي‌خوانند، 
هنگام نوشتن آن‌ها نيز دچار مشكل مي‌شوند 
)روزنامه‌ي ايران، ش��ماره‌ي 4407(. براي حل 
اين مشكلات راه‌هاي متعددي پيش‌بيني شده 
است؛ از جمله هم‌خواني درس‌هاي فارسي به 
صورت بلندخواني، استفاده از روش مشاركت 
در يادگي��ري، آم��وزش اصول ن��گارش خط 
نستعليق، استفاده از متون داستاني و ساده به 

خط نس��تعليق، تلفيق درس فارس��ي با درس 
هنر، حروف‌چيني يا نگارش دس��تي متن انشا 
با خط نستعليق، تصحيح رسم‌الخط مشق‌ها و 
املاهاي نوشته شده، برگزاري نمايشگاه خط 
نس��تعليق از دست‌نوشته‌هاي بچه‌ها، تشويق 
دانش‌آموزان در كلاس و مراسم صبحگاه، اما 
آيا اين راه‌حل‌ها بر تمام دانش‌آموزان و در تمام 

مناطق آموزشي كشور تأثير يك‌ساني دارد؟

آي�ا تغيير رس�م‌الخط كتاب فارس�ي 
ابتداي�ي روي هم�ه‌ي دانش‌آم�وزان 

تأثير مثبت داشته است؟
بي‌شك هرگونه طراحي آموزشي، به‌ويژه 
در دوران حس��اس ابتداي��ي، باي��د مبتني بر 
پژوهش‌هايي باش��د كه صحت و سقم آن را 
بارها آزموده باشند تا تأثيرات مخرب و مضر آن 

به حداقل كاهش يابد )فردانش، 1388(.
آن‌چه مس��لم است، رس��م‌الخط قديمي 
كتاب فارسي ابتدايي براي دانش‌آموزان ضعيف 
با پيچيدگي كمتري همراه ب��ود؛ در حالي‌كه 
رس��م‌الخط جديد كتاب فارسي با شكل‌هاي 
پيچي��ده و ك��ج و مع��وج ح��روف، تأثيرات 
جبران‌ناپذيري بر روحيات دانش‌آموزان ضعيف 
در پايه‌هاي ابتدايي گذاشته است؛ به‌گونه‌اي كه 
در بيشتر موارد دانش‌آموزان به جاي يادگيري 

آيا اين  يك ادعاست؟
حروف الفبا ب��ه حفظ طوطي‌وار ظاهر كلمات 
مي‌پردازن��د و قادر به هجي‌ك��ردن كلمات و 
خواندن ح��روف كلمات به ص��ورت جداگانه 
نيستند. بي‌شك، اين دانش‌آموزان كلمه‌سازي 
و تركيب حروف را به سختي انجام مي‌دهند. 
در برخي موارد حتي مش��اهده شده است كه 
دانش‌آموز پايه‌ي پنجم ابتدايي متأسفانه قادر 
به خواندن الفباي فارسي نيست و نيروي خود 
را ص��رف حفظ‌كردن ظاه��ر كلمات مي‌كند 

)روزنامه‌ي جام‌جم، 14 فروردين 84(.
مي‌دانيم كه از نظ��ر گانيه مهارت‌هاي 
ذهني ش��امل تميز )تشخيص(، مفهوم‌سازي، 
قاعده و حل مس��ئله اس��ت. اي��ن مهارت‌ها 
سلسله مراتبي هستند و دانش‌آموزي قادر است 
ب��ه مهارت‌هاي بالاي ذهني دس��ت يابد كه 
مهارت‌هاي قبلي را به خوبي كسب كرده باشد 
)فردانش، 1389(. بنابراين، وظيفه‌ي طراحان 
آموزش��ي اين اس��ت كه مراحل مهارت‌هاي 
ذهن��ي را به گون��ه‌اي در كتاب‌هاي درس��ي 
طراحي كنند كه كس��ب مهارت‌هاي ذهني از 
سطوح پايين تا بالا عملي شود. پيچيده كردن 
رسم‌الخط نوش��تاري كتاب فارس��ي ابتدايي 
منجر به ناتواني دانش‌آموزان ضعيف در كسب 
زيربنايي‌ترين مهارت ذهني مي‌ش��ود. ناتواني 
دانش‌آموزان در تشخيص حروف الفباي فارسي 
در رسم‌الخط جديد، صدمات جبران‌ناپذيري را 
به خودپنداره‌ي پيش��رفت تحصيلي كودكان 
و ش��خصيت آن‌ها وارد مي‌كند. مي‌دانيم كه 
خودپنداره‌ي تحصيلي دانش‌آموزان به برداشت 
كود كاز وضعيت تحصيلي خود اش��اره دارد 

)سيف، 1389(.
دانش‌آم��وز ضعيف��ي كه چندي��ن بار در 
خواندن شكل‌هاي مختلف و پيچيده‌ي حروف 
الفبا ك��ه به صورت نس��تعليق در كتاب آمده 
است، با شكس��ت مواجه مي‌شود و نمي‌تواند 
ش��كل‌هاي پيچي��ده و كج ح��روف را از هم 
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تشخيص دهد، به‌تدريج احساس عدم كفايت 
مي‌كن��د و اعتم��اد به نفس خود را از دس��ت 
مي‌دهد. گذش��ت زمان و تكرار اين وضعيت 
در كلاس و خان��ه باعث مي‌ش��ود دانش‌آموز 
ابتدايي به درماندگي آموخته شده كه بدترين 
حالت مفهوم خودپنداره‌ي تحصيلي است، روي 
آورد. در واقع، دانش‌آموز ابتدايي فكر مي‌كند هر 
كاري بكند، نمي‌تواند اين حروف را تشخيص 
دهد، پس يا در كلاس به گوش��ه‌گيري روي 
مي‌آورد يا از مدرسه فرار مي‌كند. البته برخي از 
اين دانش‌آموزان نيز كه نگران موفقيت خود در 
مدرسه و به‌ويژه در آزمون‌هاي مدرسه هستند، 
به حف��ظ كردن ظاه��ر كلم��ات مي‌پردازند؛ 
بي‌آن‌كه حروف الفباي فارس��ي را بشناس��ند 

)روزنامه‌ي همشهري، شماره‌ي 8803(.
در كتاب‌هاي تكنولوژي آموزش��ي آمده 
اس��ت كه يكي از اصول بديهي يك رسانه يا 
كتاب آموزشي، ساده بودن آن است )فردانش، 
1388(. ساده كردن رسم‌الخط نوشتاري كتاب 
فارسي ابتدايي، باعث افزايش قدرت تشخيص 
و يادگي��ري بهت��ر حروف الفباي فارس��ي در 
دانش‌آموزان مي‌ش��ود. اين امر به نوبه‌ي خود 
اعتماد به نفس ك��ود كرا افزايش مي‌دهد و 
در نتيجه، تلاش او ب��راي يادگيري محتواي 
مطالب، كه ركن اصلي هر آموزشي است، نيز 

افزايش مي‌يابد.
افزايش مه��ارت خواندن در دانش‌آموزان 
باعث ارتقاي مهارت نوش��تاري خواهد ش��د. 
هم‌چنين بهبود مهارت خواندن به افزايش در ك
مطلب در درس فارس��ي و ساير دروس كمك 
خواه��د كرد. با بهتر ش��دن توانايي و مهارت 
خواندن، حس اعتماد به نفس در دانش‌آموزان 
تقويت مي‌ش��ود و تلاش آنان براي موفقيت 
دوچندان خواهد شد )سيف، 1389(. بنابراين، 
لازم اس��ت رس��م‌الخط كتاب‌هاي درسي در 
مقاطع مختلف، به‌وي��ژه در دوره‌ي ابتدايي، با 
توجه به س��اده بودن و قدرت در كمخاطب، 
طراح��ي و نگارش ش��ود. الگوهاي تدريس و 
ارزش‌يابي در مدارس، به‌ويژه در درس فارسي، 
مبتني بر در كمطلب باشد و اين‌گونه الگوها به 
معلمان معرفي شود و آنان به اجراي آن تشويق 

شوند )ايران، شماره‌ي 4407(.
در يك بررس��ي ك��ه نگارنده در س��ال 
1390 و در مناطق روس��تايي ارشق اردبيل با 
دانش‌آموزاني كه پنج سال تمام را با رسم‌الخط 
جديد س��پري كرده بودند انجام داد، نتايج زير 

به‌دست آمد: 
 خ��ط تحري��ري دانش‌آموزان ق��وي كه با 
رس��م‌الخط نس��تعليق آموزش ديده بودند با 
دانش‌آموزاني كه با رس��م‌الخط قديمي )نسخ( 

آموزش ديده بودند، تفاوتي نداشت.
 دانش‌آم��وزان ضعيف��ي كه با رس��م‌الخط 
جديد آم��وزش ديده بودند، ق��ادر به روخواني 
س��اده ی مطالب كتاب نبودند. هم‌چنين، اين 
دانش‌آموزان به‌وي��ژه در مناطق دوزبانه، مثل 
منطقه‌ي اردبيل، به هيچ‌وجه نمي‌توانس��تند 
مطالب را در ككنند. اين در حالي اس��ت كه 
دانش‌آموزان ضعيفي كه با رسم‌الخط قديمي‌ 
آموزش ديده بودند، ن��ه تنها قادر به روخواني 
مطالب بودند بلكه حتي موفق به در كمطلب 

برخي از مطالب آسان درس نيز مي‌شدند.
 احساس اعتماد به نفس دانش‌آموزان ضعيف 
كه با رسم‌الخط جديد آموزش ديده بودند، در 
پي ناتواني در تشخيص گوناگوني شكل‌هاي 
حروف به شدت كاهش يافته بود و در نتيجه از 
انگيزه و شور و شوق آن‌ها براي مدرسه كاسته 

بود )عبداله‌زاده، 1390(.
 خوش‌خطي به عنوان يك هدف فرعي در 
نظام آموزشي هر كشوري مطرح شد. بدخطي 
دانش‌آموزان در كشور ما علل ديگري دارد كه 
در زير به آن‌ها اشاره خواهد شد و با رعايت اين 
موارد مسلماً خط دانش‌آموزان نيز بهبود خواهد 
يافت. پس نباي��د هدف اصلي در كمطلب و 
افزايش مهارت در كمطلب و در نتيجه، كسب 
موفقيت بيشتر دانش‌آموز را فداي هدف فرعي 

خوش‌خطي كرد.

پيشنهادهايي براي رفع مشكل 
در كتاب‌هاي فارسي ابتدايي

يك��ي از ويژگي‌هاي��ي ك��ه در طراحي 
يك رس��انه‌ي آموزش��ي بايد مورد توجه قرار 
گيرد، لزوم س��اده بودن رسانه است )فردانش، 

1388( بنابراين، به طراحان آموزش��ي توصيه 
مي‌ش��ود كه در طراحي كتب فارسي ابتدايي 
با توجه به اين اصل، از رس��م‌الخط نسخ، كه 
از خوانايي بالايي برخوردار است، استفاده كنند 
و رس��م‌الخط فعلي، يعني نستعليق با توجه به 
پيچيدگي شكل حروف و هم‌چنين پيچيدگي 
خواناي��ي و تش��خيص توس��ط دانش‌آموزان 
پايين‌ت��ر از متوس��ط و ضعي��ف از كتاب‌هاي 
درسي ابتدايي حذف گردد. يكي از اصلي‌ترين 
اهداف دوره‌ي آموزش ابتدايي پرورش قدرت 
روان‌خواني و در كمطلب خلاقانه دانش‌آموز 
است كه اين امر خطير تنها در صورت گرايش 
مثبت يك دانش‌آموز به رس��انه‌ي آموزش��ي 
تحقق مي‌يابد )هم��ان(. دانش‌آموزان ضعيف 
و كم‌ت��وان و حتي متوس��ط اول ابتدايي كه با 
هزاران اميد و آرزو وارد مدرس��ه مي‌ش��وند، از 
همان ابتدا كه با شكل‌هاي گوناگون، پيچيده 
و كج حروف روبه‌رو مي‌شوند، به علت ناتواني 
در تش��خيص و خواندن و نوشتن اين حروف 
روحيه‌ي خود را مي‌بازند و اين مطمئناً صدمات 
جبران‌ناپذيري به سرنوشت آن‌ها وارد مي‌آورد. 
در حالي‌كه به‌كارگيري رسم‌الخط نسخ باعث 
مي‌شود كه دانش‌آموزان اول ابتدايي متوسط و 
حتي ضعيف كه در بدو ورود با اين شكل‌هاي 
س��اده‌ي حروف روبه‌رو مي‌شوند، به‌تدريج بر 
اثر يادگيري اين حروف ساده اعتماد به نفس 
يافته و آمادگي يادگيري مطالب بيشتر و در ك
مطل��ب خلاقانه را پيدا كنند كه اين امر نيز به 
نوبه‌ي خود پيش��رفت كلي آن‌ها را در زندگي 
سبب مي‌شود )روزنامه‌ي همشهري، 8803(.
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نخود نخود، هر که رود خانه‌ی خود 
روی زمی��ن تع��دادی دایره میک‌ش��م و در ه��رک دامکی ی 
ازعددهای کی تا نه را می‌نویس��م. سپسک ارت‌هایی راک ه روی 
هرک دام چند شکلک شیده شده است، به گروهی از دانش‌آموزان 
می‌دهم تا با خواندن شعر »نخود نخود، هرک ه رود خانه‌ی خود« 

در دایره‌ها قرار بگیرند. 

محمدحسین ملکیان

آموزگار دبستان شهیدمدنی، شهرضا 

می‌خوانند و بعد جواب خود را پیدا میک‌نند. دانش‌آموزان پس از پیداک ردنک اغذها، جمعی ا تفریق را کاغذها را داخل نیمکت‌های دانش‌آموزان قرار می‌دهم. کاغذهای��ی به رنگ دیگر، جواب آن‌ها را می‌نویس��م و ازک اغ��ذ چند جمع و تفریق می‌نویس��م. س��پس روی پیش از ورود دانش‌آموزان بهک لاس، روی تکه‌هایی نگاه نکنید 

بادکن‌کها را بترکانید 

آموزگار روی هرک اغذ کی جملهک ه برای گفتن املا در نظر گرفته 

شده است، می‌نویس��د. هرک اغذ را داخل کی بادکن کقرار می‌دهد و 

آن را باد میک‌ند. سپس بادکن‌کها راکی یکی‌ی به طرف دانش‌آموزان 

می‌فرستد. دانش‌آموزیک ه بادکن کرا می‌گیرد، آن را می‌ترکاند وک اغذ 

داخلش را باز میک‌ند و جمله‌ی آن را با صدای بلند می‌خواند. به همین 

ترتیب، همه‌ی جمله‌های املا خوانده می‌ش��ود و در پایان، آموزگار به 
دانش‌آموزان املا می‌گوید. 

روش‌های انفجاری
در تدریس  

پیام‌های هوایی 
روی تکه‌های��ی ازک اغذ چندک لمه را جداگانه می‌نویس��یم. 
س��پس هر تکهک اغذ را به صورت موش��ک کاغذی درمی‌آوریم 
و به سوی دانش‌آموزان پرتاب میک‌نیم. دانش‌آموزیک ه موش ک
را بگی��رد، بای��د آن را بازک ند،ک لمه‌ی داخل آن را بخواند و با آن 

جمله بسازد. 

منصوره متولی
 
آموزگار دبستان شمس، گرمسار 

در تدریس »ریاضی« به موضوع محیط دایره رسیده بودم. وقتی تدریس را 
آغاز و قطر و شعاع را به بچه‌ها معرفیک ردم، با نگاه‌هایک نجکاوانه و مبهوت 
آن‌ها روبه‌رو شدم. معلوم بودک ه مفهوم محیط دایره را به درستی نفهمیده‌اند. 
روزهای قبل دیده بودمک ه بسیاری از آن‌ها برای وعده‌ی خوراکی میان 
روزی خود، بیس��کویت می‌آورند و شکل بعضی از بیسکویت‌ها گرد است. از 
آن‌ها خواس��تم بیسکویت‌های گردشان را به من بدهند. بسته‌ها را بازک ردم و 
به هرک س کی بیس��کویت گرد دادم. از آن‌هاییک ه بیسکویت‌های غیرگرد 

یا خوردنی‌های دیگر داش��تند، خواستمک ه خوراکی‌هایشان را با دوستانیک ه 
بیسکویت گرد آن‌ها میان دانش‌آموزان تقسیم شده بود، شر کیشوند. 

بچه‌ها با راهنمایی من، همه‌ی بیس��کویت‌های خود را از وس��ط نصف 
کردند. آن‌گاه قطر را معرفیک ردم و ضمن بازی، محیط بیس��کویت‌ها را هم 

محاسبهک ردیم. 
آن روز هم می‌توانس��تم محیط دایره را بهک م کبیس��کویت‌های گرد 
آموزش دهم و هم بچه‌ها از فضای توأم با شادی و خنده‌یک لاس لذت بردند.

بیسکویت در خدمت آموزش
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اکرم احمدیزنگ گنجشک    

آموزگار دبستان شهیدزمانی
روستای فتح‌آباد، ناحیه‌ی چهار تبریز 

با سرد ش��دن هوا و باریدن برف، معاون 
آموزش��گاه باقی‌مانده‌ی لقمه نان‌های بچه‌ها 
را خیس میک‌رد و در گوش��ه‌ی حیاط مدرسه 
می‌ریخت تا گنجش��‌کهاییک ��ه روی دیوار 
مدرسه می‌نشستند، غذایی برای خوردن داشته 
باشند. اینک ار بسیار خوب بود ولی مشکلاتی 
برای مدرس��ه وک ارکنان به وج��ود می‌آورد؛ از 
جمله خ��رابک‌اری روی خودروها و تجهیزات 
مدرس��ه و ورود نابه‌هن��گام ای��ن پرندگان به 
کلاس‌ه��ای درس. روزی بعد از زنگ تفریح 
واردک لاس شدم. گنجشکی واردک لاس شده 
بود و بچه‌ها قصد بیرونک ردن آن را داش��تند. 
ب��ا ورود بهک لاس بچه‌ه��ا را به آرامش دعوت 
کردم. زنگ تاریخ بود؛ هرچه فکرک ردم ربطی 
بین موضوع درس و گنجش�� کوارد ش��ده به 
کلاس پیدا نکردم تا از این فرصت برای تدریس 
استفادهک نم. به هر نحوی بود حواس بچه‌ها را 
از گنجش کبه درس معطوف وک لاس را شروع 
کردم. چند روز بعد همین اتفاق تکرار شد. حیوان 
بی‌چ��اره از ب��س خود را ب��ه در و دیوارک لاس 
کوبیده بود، بی‌حال روی لوله گازک لاس افتاده 
بود. زنگ قبل در درس »بخوانیم« )اگر دیگران 

نبودند( در بخش فعالیت‌های ویژه، داستان‌سازی 
گروه��ی را تدریسک رده بودم. فکری به ذهنم 
رسید؛ از بچه‌ها خواستم از فرصت به دست آمده 
استفادهک نیم و برای گنجشکیک ه واردک لاس 
شده، داستانی بنویسیم. به این ترتیبک ه هر کی 
از بچه‌ها جمله‌ای از داستان را بگوید و من آن 
را روی تخته‌سیاهی ادداشتک نم. اولین جمله‌ی 
داس��تان را خودم به این ترتیب روی تخته‌سیاه 
نوشتم: »روزی گنجشکی واردک لاس شد.« بعد 
هر کی از بچه‌ها به نوبت جمله‌ای مربوط به این 
داستان را گفت و من آن را روی تخته نوشتم تا 
داستانی شکل گرفت و با همفکری بچه‌ها نام 
داستان را »زنگ گنجشک« انتخابک ردیم و آن 
را به عنوان کی واحدک ار عملی »داستان‌سازی« 

در پوشه‌یک ار بچه‌ها قرار دادم. 
این داستان را برای شما می‌فرستم تا شاید 
تجربه‌اش مورد استفاده‌ي همکاران محترم قرار 
گیرد. آخر سال وقتی از بچه‌ها خواستم بهترین 
و شیرین‌ترین خاطره‌ی خود را بنویسند، بیشتر 
بچه‌ها خاط��ره‌ی آن روز را به عنوان بهترین 

خاطره معرفیک ردند. 

داستان گروهی بچه‌ها 
روزی ب��رف می‌باری��د. گنجش��کی وارد 
کلاس ش��د. همه ترس��یدند و فریادک شیدند. 
گنجش�� کاز ترس، این‌ج��ا و آن‌جا می‌پرید 
و نفس‌نف��س م��ی‌زد. هم��ه‌ی دانش‌آموزان 
می‌خواستند آن را بگیرند اما گنجش کبی‌چاره 
راه خ��روج را پیدا نمیک‌��رد. هرک اریک ردیم 
بیرون نرفت و دوباره برگش��ت و روی لوله‌ی 
گازک لاس نشس��ت و از آن‌جا به بچه‌ها نگاه 
کرد. حتی رویک تاب مهدی نیز خرابک‌اری 
کرد.ک لاس شلوغ شد و پرنده رویک لاهکی ی 
از بچه‌ها پرید. خانم معاون آمد و گفت: »گناه 
دارد؛ک اری بهش نداش��ته باش��ید.« تا اینک‌ه 
معلم هم واردک لاس شد. پنجره را بازک ردیم 
ت��ا حیوان بیرون برود ام��ا نرفت. معلم گفت: 
»بچه‌ها نترس��ید؛ تا حالا گنجشک کسی را 
نخورده است.« بعد تصمیم گرفتیم بهک م ک
هم ‌داس��تانی برای این پرنده بنویسیم. پس از 
تمام ش��دن درس و نوشتن داستان گنجش ک
ب��هک م کمعلم، دیدیمک ه گنجش�� کبالای 
تخته‌سیاه نشس��ته و در گرمایک لاس، ما را 

تماشا میک‌ند. 
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