
پرويز آزادي 
كارشناس گروه ديني تعليم وتربيت ديني

ــاي ديني اول  ــي 90-89 كتاب ه ــال تحصيل در س
راهنمايي با عنوان «فرهنگ اسلامي و تعليمات ديني»، 
به كتاب هاي «پيام هاي آسمان» تغيير يافت. اين تغيير، 
ــي از آن ها  ــت كه يك ــرات ديگري نيز در پي داش تغيي
ــت. شيوه نامة ارزش يابي  ــيوة ارزش يابي اين درس اس ش
ــمان» هم زمان با تصويب راهنماي  درس «پيام هاي آس
ــوراي  ــي تعليم وتربيت ديني، به تصويب ش برنامة درس
ــيوه نامه  ــيد. بخش نامةاين ش عالي آموزش و پرورش رس
ــتان ها ابلاغ  ــخ 1389/12/24 به تمامي اس ــز در تاري ني
ــد. تماس هاي معلمان و مسئولان گروه هاي آموزشي  ش
ــيوه نامه، نشانگر ابهامي بود  با گروه ديني پيرامون اين ش
ــيوه نامه براي آنان ايجاد شده بود. در اين مقاله  كه از ش
مي كوشيم مباني نظري اين شيوه نامه را به خوبي تبيين 

كنيم تا ابهامات احتمالي تا حدودي مرتفع شود.

ارتباط اهداف و ارزش يابي
ــت يابي به  ــي تعليم وتربيت ديني، «دس هدف نهاي
بينشي صحيح و عقلاني از دين (صراط مستقيم)، ايمان 

مــســـتــمــر،  ارزش يـابــي 
اطلاعات مستند و معتبري 
به معلــم مي دهد تــا بتواند 
براساس آن ها مرحلة بعدي 
تدريس خود را طراحي كند

ــتورات ديني»  و باور قلبي بدان و عمل به وظايف و دس
ــي دارد. «همة  ــت. اين هدف نهايي درجات متفاوت اس
ــا ابزارهاي زندگي اند و تعليم وتريبت ديني خود  درس ه
ــمار  ــي در ش ــت». اكنون درس ديني، درس زندگي اس
ــت و از برنامه ريزي مشابهي تبعيت  درس هاي ديگر اس
ــي شبيه  ــي خاصي دارد، با روش ــاعت درس مي كند. س
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ــود و مانند آن ها امتحان  درس هاي ديگر تدريس مي ش
ــون دارد و همان طور كه درس هاي ديگر قبولي و  و آزم
ــت دانش آموزي از درس ديني  مردودي دارد، ممكن اس
هم مردود شود، گرچه فردي عامل به دين و نمازخوان، 

روزه گير، راستگو و درست كار باشد.
ــم تعليم وتربيت ديني برنامة زندگي  وقتي مي گويي
ــت كه اگر كسي دين را برگزيد و به  است، بدين معناس
ــت و ماهيت  ــن دل داد، زندگي ديني را برگزيده اس دي
ــيده است. نظام  زندگي خود را صبغة ديني و الهي بخش
فعلي آموزش وپرورش كه درس ديني را در تلقي مخاطب 
ــل كرده، اين  ــرض درس هاي ديگر تبدي به درس هم ع
ــت كه دانش آموز ميان درس ديني  نتيجه را رقم زده اس
و دين داري خود رابطه اي نبيند و چه بسا نمره اي كم در 
ــرامد افراد كلاس  درس ديني بگيرد، اما در دين داري س
باشد يا برعكس، نمره اي عالي بگيرد، اما در رفتار ديني از 

ديگران عقب تر باشد.
آسيب ديگر، به رابطة ميان ابعاد دين داري برمي گردد. 
معرفت به معارف ديني و صراط مستقيم، لازمة ايمان و 
ــت و به ميزاني كه اين معرفت به شخص  عمل صالح اس
متعلم نشاط علمي و معرفتي ببخشد، ايمان وي را كامل 
ــرايطي  ــب اين معرفت در ش و قوي مي كند. اما اگر كس
نامطلوب و از سر بي ميلي و بي رغبتي انجام پذيرد، نه تنها 
ــل و تقويت ايمان نمي انجامد، بلكه به معرفتي  به تكمي
ــان ديني را هم  ــود و ايم ــت منجر مي ش ناپايدار و سس
ــاس مي كند  ــرا كه دانش آموز احس ضعيف مي كند؛ چ
ــد بدان منظور بخواند كه  ــي را باي مثلاً درس خداشناس
نمرة بيست بگيرد تا معدلش افزايش پيدا كند. در واقع 
ــاس مي كند كه عامل بيروني او  به طور ناخوداگاه احس
ــاند، نه انگيزه اي دروني.  را به سوي خداشناسي مي كش
همين موضوع، نوعي بي ميلي ناخوداگاه نسبت به درس 
ــبب  ــاد مي كند. اين بي ميلي و بي رغبتي س در وي ايج
مي شود دانش  آموزان درس ديني را بخوانند و نمره هاي 
مناسب بگيرند، اما كمتر به تحكيم پيوند قلبي برسند. 
علاوه بر اين، چون آن علقة قلبي ميان فرد و آموخته ها 
ــود، خود اين دانش ها نيز ناپايدار و زودگذر  برقرار نمي ش
ــرف مدت كوتاهي  ــد و عموم آموخته ها در ظ مي گردن
فراموش مي شوند و دانش آموز احساس مي كند چيزي از 

آن آموخته ها را در اختيار ندارد.

حوزه هاي ارزش يابي
ــت كه در  ــي از فرايند يادگيري اس ارزش يابي بخش
مراحل گوناگون آن حضور دارد و به اهداف يادگيري توجه 

مى كند و همان گونه كه ميزان تحقق اهداف را مي سنجد، 
به تحقق آن ها نيز كمك مي كند؛ يعني دانش آموز را به 
فعاليت هايي سوق مي دهد كه او را در رسيدن به اهداف 
ــه هدف را دنبال  ياري مي كنند. تعليم وتربيت ديني س
ــه هدف  ــد كه دانش آموزان به اين س مي كند و مي كوش
ــناختي عقلاني از مباني و معارف و  ــت يابند: 1. ش دس
وظايف ديني؛ 2. ايمان به آن مباني و معارف و وظايف؛ 3. 
عمل به وظايف و مسئوليت ها. فعاليت هاي يادگيري كه 
در برنامة درسي پيش بيني مي شود و در صحنة آموزش 
ــي از اين اهداف يا هر  ــاري مي گردد، براي تقويت يك ج
ــه، فعاليت هايي كه به  ــه هدف است. در ميان اين س س
ــت، نمي تواند در  هدف رفتاري و عمل صالح مربوط اس
دايرة ارزش يابي قرار گيرد. اما اين به معني ناديده گرفتن 
اين قبيل فعاليت ها در محيط آموزشي نيست. مشاركت 
دانش آموزان در برگزاري نماز جماعت، فعاليت هاي خيريه 
ــدادي، دعوت ديگران به خوبي  ها و منع از بدي ها و  و ام
ساير فعاليت هاي شخصي و اجتماعي ديني، مي تواند در 
ــود و دانش آموزان به انجام  ــي پيش بيني ش برنامة درس
اختياري آن ها دعوت شوند. ارزش يابي در تعليم وتربيت 

ديني بايد در حوزة فعاليت هاي زير انجام پذيرد:
الف) ارزش يابي از فعاليت هاي رشددهندة تفكر و 

تعقل
ــل بايد به نحوي  ــوزة تفكر و تعق ــي در ح ارزش ياب
باشد كه بتواند تعادلي ميان اين سطوح ايجاد كند. بايد 
متناسب با سن رشد و موضوع خاص مطرح شده، برخي 
ــود و برخي از سطوح در  ــطوح، اولويت داده ش از اين س
مرتبة بعدي قرار گيرند. به طور مثال، خداشناسي، احكام 
ــه موضوع ديني  ــت كاري س نماز و روزه، صداقت و درس
هستند كه با سطوح متفاوتي از مهارت هاي تفكر درگيرند. 
ــطوح در مراحل يادگيري و  ــخيص و انتخاب اين س تش
تعيين فعاليت هاي مناسب با هر يك و تمركز ارزش يابي 
بر آن ها بسيار حائز اهميت است. بر اين مبنا، بايد گفت 
كه انواع گوناگون ارزش يابي، به ميزاني كه در يادگيري اين 
مهارت ها مدد مي رسانند، بايد به كار گرفته شوند. برخي 
از فعاليت ها و مهارت هاي قابل سنجش در قلمرو شناخت 
ــطوح متفاوت آن مربوط مي شوند، بر اين  عقلي كه به س
شرح اند: درك رابطة عنوان با مطلب، رابطة اجزاي مطلب 
ــات دربارة يك  ــم و با كل مطلب، جمع آوري اطلاع با ه
ــن  مطلب، برقراري رابطه ميان آن اطلاعات، تعريف روش
ــتدلال دربارة يك مجهول، بيان  يك مفهوم، توانايي اس
مشاهدات، مقايسة دو مفهوم يا دو عمل و ذكر تفاوت ها 
و شباهت ها، بيان داستان، نتيجه گيري از داستان و يك  
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مشــاركت دانش آمــوزان در 
برگــزاري نمــاز جماعــت، 
و  خـيـريــه  فـعـالـيـت هــاي 
امــدادي، دعــوت ديگران به 
خوبي  هــا و منــع از بدي ها و 
ســاير فعاليت هاي شــخصي 
و اجتماعــي ديني، مي تواند 
در برنامة درســي پيش بيني 
شود و دانش آموزان به انجام 
اختياري آن ها دعوت شوند



واقعه، اعلام نظر دربارة عوامل داستان و واقعه، درك رابطه 
ميان چند آيه پيرامون مفهومى واحد، پاسخ گويي به سؤال 
جديد، تطبيق خود و محيط زندگي بر آموزه هاي ديني 
ــان خاطرات، ذكر تجربه ها،  و ارزيابي خود و محيط، بي
ــخ به سؤالات  تحقيق پيرامون يك موضوع، توانايي پاس
ديگران، بيان نمونه ها و مصاديق، بيان واجبات و محرّمات 
آموخته شده، توانايي تطبيق با مصداق هاي خارجي، ذكر 
ــتدلال،  فوايد و نتايج عقيده يا عمل، بيان يا تكميل اس
توصيف يك شخصيت، محيط، طبيعت و عمل، تفسير 
يك عمل، يك بيان، يك شعر و تفكيك ميان دو مفهوم 

يا صفت يا عمل با ذكر ملاك تفكيك.
ب) ارزش  يابي از فعاليت هاي تقويت كنندة ايمان و 

احساس ديني
با توجه به اين كه تفكر عقلي و تعميق آن، ايمان و 
احساس ديني را تقويت مي كند، همة فعاليت هاي قبل، 
به تناسب ارتباط آن ها با سطوح بالاتر تفكر و تعقل، در 
تقويت ايمان مؤثرند. علاوه بر اين، برخي از فعاليت ها نيز 
رابطة بيشتري با تعلقات قلبي و عاطفي دارند. تشويق 
ــوز به اين فعاليت ها، هم به تقويت بعد قلبي و  دانش آم
ــانگر پيوند قلبي و عاطفي  عاطفي مي انجامد و هم نش
اوست. برخي از اين فعاليت ها عبارت اند از: بيان همدلي 
ــخصيت منفي  ــخصيت مثبت و اظهار دوري از ش با ش
داستان، نوشتن يا بيان علاقه هاي دروني در قالب هايي 
مانند دعا و شعر و نامه، مشاركت در گفت و گوها، انجام 
منظم فعاليت هاي پيش بيني شده، خلق يك اثر هنري 
مانند نقاشي، كاردستي، طرح، نمايش، قطعة ادبي، شعر 
و مناجات، زيبايي و نظم دفتر كار، سبقت و پيش دستي 
در پذيرش فعاليت ها، موضع گيري و ابراز موضع مطلوب 

بعد از ذكر يك واقعه يا داستان.

انواع ارزش  يابي در تعليم وتربيت ديني
الف) ارزش يابي مستمر

با توجه به نوع فعاليت هاي قابل سنجش و اندازه گيري 
كه در قسمت قبل بيان شد، ارزش يابي متناسب با اين 
ــت عمدة اين  ــت. خصل ــتمر اس درس، ارزش يابي مس
ارزش يابي در پويايي و گستردگي آن است و از معلم انتظار 
اقداماتي فراتر از آزمون هاي مرسوم دارد تا تصويري كلي 
ــخصيت دانش آموز ارائه دهد. از نتايج اين  از تماميت ش
نوع سنجش و ارزش يابي براي رشد و ارتقاي دانش  آموز 
استفاده مي شود و مهم تر از همه اين كه از هر دانش آموز 
ــود او دارد. اين  ــد و بالندگي را در حد توان خ توقع رش
ارزش يابي به معلم اطلاعات مستند و معتبري مي دهد تا 

بتواند براساس آن ها مرحلة بعدي تدريس خود را طراحي 
كند. اين نوع سنجش، براي هر دانش آموز، قابليت رشد 
ــر دانش آموز  ــت و براي آموزش ه ــرفت قائل اس و پيش
برنامة خاصي را طراحي مي كند. در اين رويكرد، فرايند 
ارزش يابي با فرايند آموزش در هم تنيده، جاري و مستمر 
است. از نتايج به دست آمده، براي مقايسه يا نمره دادن 
به دانش آموزان استفاده نمي شود، بلكه تفاوت هاي فردي 
دانش آموزان را مي پذيرد و به قابليت رشد هر يك اعتقاد 
دارد. در فرايند اين روش از ارزش يابي، دانش آموزان نقش 
اساسي دارند، چون در مركز يادگيري قرار دارند و نقش 
ــي را در پرورش يا اصلاح هر آموخته ايفا مي كنند.  اصل
ــهيم  ــتر در فرايند آموزش س هر چه دانش آموزان بيش
شوند، بهتر و بيشتر مي توانند آموخته هاي خود را در ابعاد 
مختلف گسترش دهند يا بهبود بخشند. به عبارت ديگر، 

شيوة آموختن را بهتر ياد مي گيرند.
اين نوع ارزش يابي مي تواند به شكل هاي گوناگوني 
انجام شود. دانش آموز براساس اطلاعاتي كه از روش هاي 
ــاهدة رفتار و  ــود، مانند مش متفاوت جمع آوري مي ش
ــي، يا  عملكرد دانش آموز در هنگام فعاليت هاي كلاس
ــخ به پرسش هاي كتبي يا شفاهي،  ارائة گزارش، يا پاس
ــود، اما همواره به خاطر داشته باشيم  ارزش يابي مي ش
ــتمر، رشد دهنده و پويا  كه آن چه هر ارزش يابي را مس
ــت. ارزش يابي  ــيوة استفاده از نتايج آن اس مي كند، ش

مستمر ويژگي هايي دارد؛ از جمله:
1. جزئي از فرايند آموزش است.

2. به فعاليت هايي منجر مي شود كه طراحي مراحل 
بعدي آموزش را امكان پذير مي سازد.

3. در تمام موضوعات درسي قابل اجراست.
ــهيم  4. دانش آموزان را در فرايند يادگيري خود س

مي سازد و توان خودارزيابي را در آنان تقويت مي كند.
5. معلم را قادر مي سازد به طور منظم دانش آموزان 
را در فعاليت هاي گوناگون زير نظر بگيرد و عواملي را كه 

مانع پيشرفت آنان است، شناسايي كند.
6. معلم را در فرايند تجربه اندوزي قرار مي دهد و به او 
كمك مي كند تا علاقه هاي دانش  آموزان را شناسايي كند.

ــواري آن ها) و  ــطح فعاليت ها (سادگي يا دش 7. س
مفاهيم را به درستي بسنجد.

8. معلم را قادر مي سازد تا از طريق ارزش يابي هاي 
ــت هايي كه برمي دارد، اطلاعات كافي  متناوب و يادداش

براي ارزش يابي معتبر دانش  آموز جمع آوري كند.
9. دانش آموزان را در فعاليت هاي متفاوتي مي سنجد 
كه شرايط سنجش آن ها يكسان نيست. اما نبايد تصور 
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ابزارهــاي  درس هــا  همــة 
زندگي اند و تعليم وتريبت 
ديني خود زندگي است



ــود اين امر، اعتبار قضاوت را خدشه دار مي كند. معلم  ش
ــدي فعاليت ها، خودش قضاوت نهايي را  بايد با درجه بن

انجام دهد و به تشخيص خود اعتماد كند.
ــتمر گفته  ــا توجه به آن چه دربارة ارز ش يابي مس ب
ــنجش، به چند  ــوزش از طريق اين س ــد، ارتقاي آم ش
ــت: 1. دادن بازخورد مؤثر به  ــي وابسته اس عامل اساس
ــر دانش آموزان در  ــر كردن مؤث ــوزان؛ 2. درگي دانش آم
فرايند يادگيري؛ 3. استفاده از نتايج سنجش در طراحي 
ــس؛ 4. درك و توجه به تأثير غيرقابل ترديدي كه  تدري
شيوة سنجش و ارزش يابي بر ايجاد علاقه و اعتمادبه نفس 
دانش آموزان دارد؛ 5. توانا كردن دانش آموزان در ارزيابي 

خود و تصميم گيري براي پيشرفت و ارتقا.
بنابراين، ارزش يابي مستمر بهترين روش ارزش يابي 
ــاي تحصيلي  ــد در دوره ه ــت كه باي ــن درس اس در اي
پايين تر، به عنوان تنها نوع ارزش يابي به كار گرفته شود و 
در دوره هاي بالاتر در اولويت مطلق باشد و سهم اساسي 

نمره بدان تعلق گيرد.
ب) ارزش يابي پاياني

اين ارزش يابي معمولاً به هدف نمره دادن، تصميم 
براي ارتقا به كلاس بالاتر، رتبه بندي يا اعطاي امتيازات 
ــز ارزش يابي پاياني به  ــن انجام مي گيرد. گاهي ني معي
معياري براي ارزيابي كار معلم تبديل مي شود. اين امر 
باعث مي شود معلمان عمدتاً به آزمون هاي پاياني بيش 
از حد توجه كنند و نسبت به نتايج آن حساس باشند 
ــيت را به دانش آموزان نيز منتقل كنند.  و اين حساس
ــاي معلم و دانش آموزان  در نتيجه، مجموعه فعاليت ه
تحت تأثير اين آزمون قرار مي گيرد و نقش ارزش يابي 
مستمر بسيار كم رنگ مي شود. اين امر موجب مي شود 
ــه را آموزش مي دهند،  ــا معلمان به جاي آن كه آن چ ت
ــت ارزش يابي  ــي كنند، آن چيزي را كه قرار اس ارزياب
ــوزش در خدمت  ــي آم ــد؛ يعن ــوزش دهن ــد، آم كنن

ارزش يابي قرار مي گيرد.
ــا ارزش يابي  ــن ارزش يابي ب ــاوت ديگري كه اي تف
ــت كه نمي تواند انواع  ــتمر دارد، محدوديت آن اس مس
ــش قرار دهد؛ لذا  ــي را تحت پوش فعاليت هاي آموزش
ــري در قلمروهاي  ــاي يادگي ــعة مهارت ه فرصت توس
ــد. هم اكنون،  ــلب مي كن ــي را از دانش آموز س آموزش
ــكل آزمون كتبي انجام  ارزش يابي پاياني معمولاً به ش
مي گيرد و بيشتر بر اهداف شناختي، آن هم سطوح اولية 
ــود. حتي اگر طراح سؤال هاي  شناخت، متمركز مي ش
ــؤال هايي طراحي كند كه سطوح برتر  پاياني بتواند س
مهارت هاي شناختي، مانند توانايي استدلال، مقايسه، 

ــه علت محدود بودن  ــق و قضاوت را دربرگيرد، ب تطبي
ــؤال ها، به تدريج موقعيتي پيش مي آيد كه  اين گونه س
دانش آموزان پاسخ ها را حفظ مي كنند و كارايي اين گونه 
ــن، از آن جا كه  ــن مي برند. علاوه بر اي ــؤال ها را از بي س
دانش آموزان فعاليت هاي يادگيري خود را با نوع آزمون 
هماهنگ مي كنند، وقتي اين گونه ارزش يابي ها اهميت 
بيشتر پيدا مي كند، آنان مي كوشند فعاليت هاي داخل 
كلاس را به سمت آمادگي براي آن آزمون سوق دهند و 
حتي اگر معلمي بخواهد فعاليت هاي ديگري را در دستور 
ــان دادن عدم علاقة خود، مانع  كار قرار دهد، آنان با نش
از اجراي آن فعاليت ها مي شوند و عملاً معلم را به سمت 
تدريسي مي كشانند كه با آزمون پاياني تناسب دارد؛ لذا، 
ــي تعليم وتربيت ديني، تقويت ايمان و  چون هدف اصل
ــت، توجه بيش از اندازه به آزمون  انگيزه براي عمل اس
پاياني بسيار زيان آور است و مانع توجه دانش آموزان به 
فعاليت هاي مستمر مي شود كه تقويت ايمان و تعميق 

شناخت عقلي را به دنبال دارند.
آفت بزرگ ديگري كه از توجه بيش از اندازه به آزمون 
پاياني، گريبان گير تعليم وتربيت ديني مي شود، تغيير مكان 
ــيله» با «هدف» است. اين اتفاق از آن جا سرچشمه  «وس
مي گيرد كه دانش آموزان ارزش يابي پاياني را وسيله اي براي 
ارتقاي تحصيلي، بالا رفتن معدل و نظاير آن تلقي مي كنند؛ 
لذا به طور ناخوداگاه، به اين دليل درس ديني را مي خوانند 
و محتواي كتاب را حفظ مي كنند كه بتوانند آزمون را با 
موفقيت طي كنند و نمرة مناسبي براي ارتقاي تحصيلي 
به دست آورند. ممكن است خود دانش آموزان به اين امر 
ــؤال كه «چرا در آزمون  ــند و در پاسخ اين س واقف نباش
ــركت مي كنيد»، بگويند مي خواهيم ميزان يادگيري  ش
ــيوة درس خواندن آنان، توجه  خود را تعيين كنيم، اما ش
به جملات خاصي از كتاب و مرور چند بارة متن و حفظ 
ــت كه آن ها خود را در خدمت  كردن عبارات گواه آن اس

آزمون قرار مي دهند نه آزمون را در خدمت خود.
ــد در  ــن فراين ــر اي ــق و جبران ناپذي ــيب عمي آس
ــه به ميزاني كه انگيزة  ــت ك تعليم وتربيت ديني اين اس
ــب نمرة پاياني قوي تر شود، رابطة واقعي با محتواي  كس
ــي كاهش مي يابد و به رابطة خشك و سرد تبديل  درس
ــود، ميل و رغبت به درس كم مي شود و در نتيجه  مي ش
ــد.  تأثيرات قلبي و رفتاري درس به حداقل خود مي رس
اين آسيب در ارزش يابي مستمر كمتر ظهور مي كند؛ زيرا 
ارزش يابي مستمر در خدمت ارتقاي يادگيري است و در 
همة مهارت هاي آموزشي كاربرد دارد، نه صرفاً در مهارت 

حفظ اطلاعات و آموخته ها.

ميزانــي كــه انگيزة كســب 
نمــرة پايانــي قوي تر شــود، 
رابطــة واقعــي بــا محتواي 
درســي كاهش مي يابــد و به 
رابطة خشك و سرد تبديل 
مي شــود، ميــل و رغبت به 
درس كم مي شود و در نتيجه 
تأثيرات قلبي و رفتاري درس 

به حداقل خود مي رسد
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