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آخرين خانه تکانی هایآخرين خانه تکانی های

کتاب های علوم دوره های ابتدايی و راهنمايی را به خاطر 
می آوريـد؟ زنگ علـوم و معلم علوم را چه طـور؟ حتماً همة 
آن چه که به ياد می آوريد، نکته هايی جالب و شنيدنی هستند. 
ما هم فقط با همين پيش فرض ذهنی ساده، با دكتر محمود 
امانی طهرانی به گفت و گو نشستيم تا از ايشان بپرسيم، از 
تأليف مجموعة جديد کتاب هاي علوم چه خبر؟! برای شروع 
گفت و گو، اولين کاری که بايد می کرديم، باز کردن جايی روی 
ميز کنفرانس دفتر ايشان برای گذاشتن دفترچة يادداشت 
کوچکمان بود! در چينش دسته های کوچک و بزرگ کتاب ها 
و برگه های يادداشتی که تنگ هم روی ميز بودند، نظم خاص 
ميز تحقيق ديده می شـد. پس فقط يک نفر می توانست آن 
را به شـکلی مرتب کند که بتوان دوباره به راحتی به حالت 
اول بازگرداند. از آقای امانی، محقق فرهيخته، خواسـتيم با 
مقدمه ای از فرايند تأليف کتاب های درسـی علوم، گفت و گو 

را آغاز کند.
برنامـة جديد آموزشـي علـوم در سـال ۱۳۷۳، از دورة 
ابتدايي شروع شد و تا سال ۱۳۸۲ به دورة راهنمايي رسيد. 
در واقـع ايـن برنامه تاكنون حدود ۱۶ سـال اسـت در دورة 

ابتدايي و ۸ سال در دورة راهنمايي تدريس مي شود. 

� محورهاي اصلي طرح قبلي چه بودند؟
� سه محور اصلي مبناي كار بودند:

اول، توجه به اهداف همه جانبة آموزش و پرورش در درس علوم. 
يعني توجه به بحث مهارت ها و نگرش ها در كنار آموزش كه به عنوان 
ابزار تحول اساسي در نظام آموزشي، در تمام كتاب هاي درسي به طور 
جدي مورد توجه قرار گرفت. اين در واقع يك دستورالعمل سراسري بود. 

«فعاليت» عنوان قسمتی از درس هاي علوم شد.
دوم، توجه به «يادگيري فعال» به معني توليد مفهوم توسط يادگيرنده. 

خوش بختانه اين الگو نيز به كتاب هاي درسي علوم محدود نشد.
ــوم: فراهم كردن زمينه هاي تلفيق يادگيري با زندگي روزمره.  س
ــه دنبال يافتن محتواهايي مي رفتيم كه ارتباط علوم را با  يعني بايد ب

زندگي به شكل درست نشان مي دادند.
� و امـروز كه به دنبال طراحي برنامة جديد درس علوم 
دوره هـاي ابتدايي و راهنمايي هسـتيد، محورهاي اصلي 

كدام اند؟
� اكنون مدتي است به اين مي انديشيم كه براي اجرايي شدن طرح 
ــاي كارامد طرح قبلي، بايد به دنبال  ــد، علاوه بر توجه به معياره جدي
كدام متغيرهاي اصلي باشيم و ديدگاهمان چه باشد تا به اهداف تعريف 
شده نزديك شويم. در اين فضاي جديد، با به كارگيري چند منبع، به 

کتاب علومکتاب علوم
گفت و گو: زهرا شعبانی

گفت و گو با دكتر محمود اماني طهراني
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دنبال اين هستيم كه نوعي بازنگري اصولي داشته باشيم. منابع ما از 
اين قرارند:

 ـفرهنگي و به  اول، اسناد بالادستي كه عمدتاً داراي رويكرد تربيتي 
دنبال تقويت بينش توحيدي هستند؛ از جمله سند ملي آموزش و پرورش 

و برنامة درسي ملي.
دوم، تمام پژوهش هايي كه در ۱۵ سال اخير صورت گرفته اند؛ از 

پايان نامه هاي كارشناسي ارشد و دكترا تا پژوهش هاي ملي.
سوم، مباحث جديد و به روز كه در سطح بين المللي مطرح هستند 
و دغدغه هاي جهاني محسوب مي شوند؛ از جمله تقويت مهارت هاي 
ــتدلال كردن، تلفيق  علم آموزي و زبان آموزي و استفاده از ظرفيت  اس
متقابل اين دو، ترويج روش علم آموزي و مهارت هاي شهروندي و مانند 

اين ها.
چهارم، توجه به خواسته هاي حوزه هاي متفاوت كه در اين ۲۰ سال 
اخير به آن ها يا توجه نشده، يا مورد كم توجهي قرار گرفته است. ممكن 
است اين خواسته ها زماني مهم نبوده اند، اما الان مهم شده باشند. براي 
مثال، ديابت و عارضة چاقي حاصل از آن زماني چندان مهم نبود، اما 
همه مي دانيم اين موضوع در دو دهة آينده به شدت مسئله آفرين خواهد 

شد و اين امر مختص به ايران نيست.
در ايران نيز چند موضوع جديد پيش بيني شده از اين قرار است: 

فناوري نانو، مصرف بهينة انرژي ها و...

در فرايند كسب شايستگي، دانش آموزان ياد مي گيرند چگونه درس 
بخوانند و تشخيص دهند كه به چه زمينه هايي نياز دارند. معلم نيز 
ــتگي» مورد نظر  ــوزد كه چه كند تا دانش آموزش به «شايس مي آم

برسد.
ببينيد، اگر از راننده اي كه تخلف كرده است، بپرسيد قوانين را 
مي داند يا خير، قطعاً پاسخ خواهد داد: بله. او رانندگي صحيح را بلد 
است، اما تغيير رفتار نادرست برايش سخت است. همة سيگاري ها 
ــر خود و خانواده شان مي آورند، اما نمي توانند فقط  مي دانند چه بر س
با كسب دانش پزشكي و دانستن مضرات سيگار، رفتار خود را تغيير 
ــلام آمده است: «ان المؤمن يُري  دهند. در روايتي از ائمه عليهم الس

يقينه في عمله.» يعني يقين مؤمن در عمل او ديده مي شود.
براي رسيدن به اين ويژگي بايد سازوكار پيچيده اي طراحي شود. 
در يك رابطة خطي نمي توان به نتيجة مطلوب رسيد. فقط مي توانم به 
اين نكته اشاره كنم كه بچه ها هر چه در موقعيت هاي واقعي يادگيري 

بيشتر قرار داده شوند، اين نوع رفتارها در آن ها بيشتر ديده مي شود.
� در آموزش درس علوم چه طور؟

� به اين نتيجه رسيده ايم كه به جاي پيشی گرفتن ساختار رشته اي، 
يعني پوشش دادن دروس علوم ابتدايي و راهنمايي با رشته هاي درسي 
فيزيك، شيمي و زيست شناسي، زمينه اي فراهم كنيم تا چند موضوع 
مهم و كليدي به صورت همه جانبه و عميق تفهيم شوند. البته يافتن 

مؤلفه هاي اساسي اين زمينه به نكته سنجي بسياري نياز دارد.
� يك نمونة فرضي را مطرح مي كنيد؟

ــكل حلزوني بازشونده را فرض كنيد که در مركز آن،  � بله. يك ش
انرژي قرار دارد. حول و حوش آن مي تواند اين موضوع ها باشد: منابع 
ــرژي(در خانه، صنعت و مراكز  ــكل هاي انرژي، كاربرد ان انرژي، ش

عمومي)، صرفه جويي و غيره.
در چنين مدلي كه موضوع اصلي مشخص است، فرصت يادگيري به 

صورت تلفيقي و حتي انعطاف پذير فراهم مي شود.
� نام اين طرح را چه گذاشته ايد؟

� اين طرح براساس اين اصل مهم پايه ريزي خواهد شد كه بچه ها 
با آموزش كدام يك از مدل هاي يادگيري، طعم يادگيري را مي چشند. 
عده اي معتقدند نام «آموزش زمينه محور» را انتخاب كنيم. گروهي از 
دوستان نيز نام «آموزش موضوعي» را مي پسندند. اين امكان وجود 

دارد كه يك نام گوياتر انتخاب شود.
� مزيت آن چيست؟

� دانش آموزان در چنين رويكردي مي توانند فرصت هاي يادگيري 
تلفيقي، عميق و همه جانبه را پيدا كنند و مرزهاي علوم فيزيك، شيمي 

و زيست را بردارند و آن ها را به هم پيوند دهند.
� برخي از مفاهيم عميق توحيدي كه در برنامة درسي 
ملي بر آن ها تأكيد شـده اسـت، چگونه در درس علوم 

لحاظ مي شوند؟
� براساس تمام ۱۱ حوزة يادگيري كه در برنامة درسي ملي پيش بيني 
شده اند، ماهيت دروس تغيير خواهد كرد. برخي از موضوعات فرارشته اي 
مانند تفكر، حكمت و مهارت هاي زندگي، حتي اگر به صورت تخصصي 
ــوند، لازم است در همة دروس مورد حمايت و تقويت  آموزش داده ش

قرار گيرند.
برخي از موضوعات مانند «تقويت بينش توحيدي»، بايد در كلاس 
ــاق بيفتند و در تأليف كتاب با در نظر گرفتن تمام جوانب،  درس اتف

� كـدام يـك از منابع بيشـتر از بقيه مورد تأكيد شـما 
هستند؟

ــت بيشتر بر آن متمركز شويم و  � آن چه كه بنده معتقدم بهتر اس
ــد، به كارگيري برنامه اي است  محور اصلي تحول برنامة جديد باش
ــدن آن، دانش آموز مفهوم شايستگي كسب  كه در فرايند اجرايي ش
علم در زندگي را به طور عميق كسب كند. در اين راهبرد، اصطلاح 
«شايستگي» بسيار مهم و فراتر از «دانايي و توانايي» است و جنبة 
نگرشي نيز همراه آن است. تنها كسي مي تواند شايستگي انجام كاري 

را كسب كند كه بتواند علم و عمل را با هم به كار گيرد.
� مثال می زنيد؟

� بله، براي مثال، پزشك شايسته كسي است كه علاوه بر كسب 
دانش، مهارت و تجربه، نگرش هايي دارد كه بيمار به او اعتماد مي كند. 
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مطرح شوند. از جمله استفادة هوشمندانه از واژگان داراي بار معنايي 
ــت. مثلاً به جاي طبيعت در  ــاص، يكي از دقيق ترين راهكارهاس خ

جاهاي معين، بايد گفته شود: آفرينش يا خلقت.
� در طراحي محتواي درس علوم چگونه مي توان به اين 

هدف رسيد؟
� مي توانيم به سابقة هر موضوع درسي بپردازيم. براي نمونه، مي توان 
ــته عنوان كرد و  ــخ ايران را در تحول اين رش ــش فرهنگ و تاري نق
ــاند كه در علم امروزي  ــوز را به اين مرحله از خودباوري رس دانش  آم
سهمي دارد. يك نمونة ديگر اين است كه محدودة «علم» را مشخص 
كنيم و به دانش  آموز نشان دهيم كه چه انتظاراتي مي توانند از «علم» 

داشته باشند و پاسخ چه پرسش هايي خارج از قدرت «علم» است.
ــتش بالا مي برد؛ در مقابل  تفكر افراطي، «علم» را تا حد پرس
ديدگاه هاي تفريطي آن را به هيچ مي گيرند. ذهن دانش آموز به تفكر 
ــيد كه  ــؤالي نخواهند پرس متعادل نياز دارد. در اين صورت از علم س

پاسخش را فلسفه بايد بدهد.
� به نظر شـما پيدا كردن مسـيري كه دانش آموز را به 

سوي اين دقت هدايت كند، مشكل نيست؟
� به اعتقاد بنده، به دو پيش نياز بايد توجه شود:

ــاي معلم در نظر گرفته  ــي و راهنم ۱. تمهيداتي كه در برنامة درس
مي شود؛

۲. تمهيداتي كه در كتاب درسي و رسانه هاي آموزشي نقششان پررنگ 
مي شود.

ــتيباني اين دو دسته از هم و ايجاد ارتباط  و مهم تر از همه، پش
منطقي بين   آن هاتوسط معلم است.

� بعـد از به كار بـردن اين مدل يادگيـري چه اتفاقي 
خواهد افتاد؟

� وقتي در كلاس سؤالي چالشي در مورد يك موضوع علمي مطرح 
مي شود، دانش  آموز وارد گفت و گويي جهت دار خواهد شد. مثلاً دربارة 
موضوع «ظروف يك بار مصرف» مي توان اين پرسش را مطرح كرد 
كه: «اگرچه اين ظروف كار را راحت كرده اند، اما با ضررهاي آن ها چه 
بايد كرد؟» اين نوع بررسي هاي همه جانبه، دانش آموز را نقاد خواهد 
كرد و اين اتفاق مباركي است كه ما به دنبال آن هستيم. چنين امري 
مستلزم پي گيري دقيق و مدبرانة معلم است تا موضوع «علم نافع» را 
كه مورد تأكيد تمام اديان الهي است، در كنار كتاب درسي به دانش آموز 

تفهيم كند.
� در حـال حاضر توليد برنامة درسـي در چه مرحله اي 

است؟
� تا سال ۹۰ برنامة درسي دوره های ابتدايی و راهنمايي آماده خواهند 
شد، اما زمان اجراي آن بر مبناي سياست هاي نظام آموزش و پرورش 

مشخص خواهد شد.
� اعضاي شوراي برنامه ريزي چه كساني هستند؟

� شورا از سه گروه تشكيل شده است: معلم هاي با تجربه، متخصصان 
موضوعي و متخصصان تعليم و تربيت.

� فعاليت هاي شورا، پژوهشی است؟
ــي، صرفاً يك فعاليت  ــي مل ــت توليد علم در برنامة درس � فعالي
ــي نيست و مي توان گفت از جنس مديريت است. شناخت،  پژوهش
ــازمان دهي، برنامه ريزي، اجرا و ارزش يابي، از جمله فازهاي  س

مديريت مذكور است.

ــد، استفاده  ــناخت، از چهار مرجعي كه معرفي ش در مرحلة ش
مي كنيم. مرحلة بعدي، برنامه ريزي است كه نتيجة نهايي آن توليد 
برنامة درسي است. سازوكار برنامة درسي طبق تصميم گيري هاي 
ــوراي برنامه ريزي درسي معين مي شود. اگر فرايند انتخاب شورا  ش
صحيح باشد، تصميم گيري ها از مشروعيت لازم برخوردار خواهند 
شد. برنامة درسي توليد شده، براي بررسي و تأييد نهايي به دو نهاد 
ــوراي هماهنگي علمي سازمان و ديگري شوراي  مي رود: يكي ش
عالي آموزش وپرورش. آن چه كه در نهايت تأييد مي شود، محور توليد 

محتواي بستة آموزشي قرار خواهد گرفت.
مرحلة بعدي «ارزش يابي» است كه به منظور اعتباربخشي مواد 
آموزشي در طول سال آموزشي صورت مي گيرد. بدين ترتيب در واقع 
در مورد هر يك از بخش هاي فعاليت هاي مديريتي، پژوهش انجام 

مي شود.
� با توجه به اين كه جداول محتوايي هر پايه با در نظر 
گرفتن اهداف و رويكردها مشـخص مي شوند، چگونه 
موضوع «تناسـب مطالب با مخاطـب» در تمام مراحل 

كنترل مي شود؟
ــي، بازخوردها گرفته مي شوند و  � در مرحلة پس از اجراي آزمايش
در مرحلة بعد، به كمك معلم ها و گروه تأليف، تمام طرح روي كاغذ 
پياده مي شود. شأن حضور معلم در اين فرايند آن است كه محتوا را 
ــن دانش آموز تطابق دهد. مثلاً ببيند،  با قدرت يادگيري، جنس و س
چه واژه اي براي چه گروه سني مناسب است. در تمام مراحل تأليف 

اين سازوكار تعريف شده است.
ولي واقعيت اين است كه با دغدغه اي كه مطرح کرديد، به اين 
ــخ داده نمي شود و راه حل ديگري مي طلبد. ويژگي هاي  راهكار پاس
ــتاها متفاوت است. حالا  ــهرها و روس دانش آموز اول ابتدايي در ش
ــه دانش آموزان يك كلاس هم  ــن نكته را هم در نظر بگيريد ك اي
ــي با عنوان  ويژگي  هاي متفاوتي دارند. هم چنين يك طرح پژوهش
«واژگان پايه» انجام شده است كه از نتايج آن استفاده مي شود. اين 
طرح فقط در مورد واژه ها بود و چه بسيارند متغيرهايي كه بايد بررسي 

شوند و از نتايج آن ها نيز استفاده شود.
نكتة مهم تر اين است كه بين آن چه كه مي آموزيم. با آن چه 
كه دانش آموز دريافت مي كند، فاصله زياد است. در برنامة درسي 
ــايي هايي وجود دارد كه اين ها واقعيتِ  نهايي (كسب شده) نارس
ــتند. در واقع، دروندادهاي متعددي هستند كه  برونداد نظام هس
ــم برونداد طبق  ــر مي گذارند. اگر بخواهي ــر برونداد نهايي تأثي ب
پيش بيني و با توجه به درونداد متعدد حاصل شود، فرايند اصلي را 
بايد كنترل كنيم و اين حاصل نمي شود مگر با حضور معلم هايي 

كه شايستگي و توانمندي  لازم را داشته باشند.
ــت ديگر «مدرسه»  ــايد توجه كرده باشيد كه سال هاس ش
ــت. وقتي جاي  نداريم و آن چه برايمان مانده، تنها «كلاس» اس
فعاليت هاي گروهي مانند سرود، نمايش، بازي، ورزش، نقاشي و 
جشنواره هاي متعدد در مدرسه خالي باشد، نام آن به «آموزشگاه» 
تقليل مي يابد. همة برنامه ها تكراري شده اند و هيچ اتفاق جديدي 
ــه نمي افتد. البته گرافيك و محتواي كتاب هاي درسي  در مدرس
ــي باشيم تا از  ــت، اما بايد به فكر حركتي اساس ــده اس خوب ش
ــكل  ــه، دانش آموز، كتاب و معلم به بهترين ش توان بالقوة مدرس

استفاده شود.


