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تحقيق و پژوهش امرى دشوار و نيازمند تمهيدات و مقدمات 
بسيارى است كه اگر رعايت شود، حاصل آن مى تواند گرهى 
ــكلات را بگشايد. چه بسيار پژوهش ها و تحقيقاتى كه  از مش
به صورت رساله، پژوهش نامه و پايان نامه عرضه مى شوند، در 
حالى كه به جز سيمايى ظاهرى از يك پژوهش، مجموعه اى از 
واژه ها و اصطلاحات رايج تحقيقى و علمى، و فهرستى از منابع 
مختلف، چيزى به جامعه ى علمى كشور اضافه نمى كنند و بر 
توليد علم كشور به اندازه ى پركاهى نمى افزايند، اما به هر حال 

ــند. از آن جا كه بسيارى  عنوان پژوهش را با خود يدك مى كش
ــى به ادامه ى تحصيل  ــكاران ما در دوره ى آموزش عال از هم
مى پردازند و معمولاً بايستى پژوهشى را به عنوان پايان نامه ى 
ــه اى را در اين زمينه انتخاب  ــى خود انجام دهند، مقال تحصيل

كرده ايم و مطالعه ى آن را به شما توصيه مى كنيم. 

تحقيق علمى، فعاليت ذهنى سازمان يافته اى است براى يافتن 
پاسخ پرسشى كه دانستن آن براى محقق از جهتى حائز اهميت 
است. پس، انگيزه ى تحقيق ممكن است رفع نياز، حل مشكل 
يا كنجكاوى باشد. توضيح اين كه، بشر در جريان تاريخ بارها 
متوجه شده است كه در حوزه ى معرفت و در قلمرو شناخت، 
گاهى اتفاق مى افتد كه انسان با توجه به ظواهر امور، تصورى 
ــورى كه در مطابقت آن با  ــب مى كند؛ به ط از يك پديده كس
واقعيت شكى ندارد و در درستى تصور خويش هيچ ترديدى 
ــت  ــواهدى به دس به خود راه نمى دهد. با اين همه، بعدها ش
مى آيد كه نادرستى تصورش را آشكار مى سازد. مثلاً، بشر طى 
قرون و اعصار متمادى گمان مى كرد كه زمين مسطح است و 

﹝︺﹠﹩ و ﹝﹀﹢م
و︡د  و ﹅﹫﹆︑آن ︳︣ا حسین دانشفر و︫ 

(١٣١٧)
معلم زمين شناسى، مترجم 
و مؤلف كتاب هاى درسى. 

تهران

متولد همدان است. از دانش سرای 
عالی تهران در رشته ی زمین شناسی 
لیســانس گرفته اســت. وی چند 
ســالی در مدارس رشــت تدریس 
کرده، ولی بیش تر سال های خدمت 
را بــه تألیــف کتاب های درســی، 
نوشــتن مقاله، ترجمــه، ترجمه ی 
فیلم های آموزشــی و برنامه  ریزی 
درســی گذرانده است. دانشفر از 
دانشگاه  تربیتی  دانشکده ی علوم 
تهران مدرک فوق لیسانس آموزش 
علوم گرفتــه اســت. برنامه ریزی 
بــرای آمــوزش علــوم در دوره ی 
ابتدایــی و راهنمایی (با همکاری 
امانی،  خانــم رســتگار، محمــود 
اسفندیار معتمدی، احمد حسینی 
و محمدعلی پزشــپور) از کارهای 

اوست.

دكتر غلامحسین شكوهی*
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خورشيد به دور زمين مى گردد. ولى تدريجاً به اشتباه خود پى 
برد و دانست كه زمين كروى است و برخلاف آن چه كه بشر 
ــت كه به دور خورشيد  از ديرباز تصور مى كرد، اين زمين اس
ــر  ــت كه بش مى چرخد. زيان اين امر، نه فقط از آن جهت اس
ــت در اشتباه بود،  مدت ها درباره ى آن چه پيرامونش مى گذش
بلكه بيش تر از آن جهت است كه برپايه ى تصور نادرستى كه از 
امور مختلف داشت، واكنش هايش در مقابل حوادث نامناسب 
ــود و در نتيجه توان پيش بينى جريان امور و به تبع آن امكان  ب
ــايش بيش تر وى و  دخالت در آن ها را ـ كه غالباً متضمن آس

هم نوعانش بود ـ از دست مى داد.
ــت، اين كه گاهى حواس ما در تشخيص  آن چه مسلم اس
كيفيت حوادث و وقايع روزمره،  دست خوش اشتباه مى شود. 
پس، شرط عقل آن است كه در نتيجه گيرى از مشهودات خود، 
ــا امرى را از جميع جهات  ــب احتياط را رعايت كنيم و ت جان
مطالعه نكرده ايم، راجع به آن حكمى صادر ننماييم و به فرض 
اين كه حكمى را هم صادر كرديم، هم چنان ذهن خود را نسبت 
به قضايا گشوده نگه داريم تا در صورت به دست آمدن قراين و 

شواهد جديد، تجديدنظر در آن براى ما امكان پذير باشد.1
اتخاذ چنين موضعى ايجاب مى كند كه در قبول نظر ديگران 
ــيم، ولو ثقه و مورد اعتماد باشند. بديهى است  هم محتاط باش
ــينيان نمى كاهد.  ــه اين به هيچ وجه از ارزش تحقيقات پيش ك
ــال پيش از  ــطو كه متجاوز از دو هزار س ارزش يافته هاى ارس
ــر گشود، به جاى خود  اين، دروازه هاى معرفت را به روى بش
محفوظ و تلاش هاى او در اين باره از هر حيث قابل تحسين 
است. ولى اين  درست نيست كه همه ى يافته هاى او را بى چون 

ــطو تمام  و چرا بپذيريم و يا معرفت را با امثال افلاطون و ارس
شده انگاريم. بايد همواره به خاطر داشته باشيم كه قرآن كريم 
ــئلَُونكََ عَنِ الرّوحِ قُلِ الرّوحُ منِْ امَْرِ رَبىّ وَ ما  مى فرمايد: «وَيسَْ

اوتيتمُْ منَِ العلْمِ الاِّ قليلا» [سوره ى اسراء، آيه ى 87].
ــات در جريان  ــايى محسوس پى بردن به عدم دقت و نارس
ــدارى بود كه متفكران را متنبهّ ساخت تا  كسب معرفت، هش
ــود، جانب احتياط را رعايت  در تصديق تصورات اوليه ى خ
ــش از انحرافات احتمالى،  ــه ى خوي كنند و براى حفظ انديش
ــب ابداع نمايند.  ــى كنند و روش هاى علمى مناس چاره انديش
ــت كه مثلاً دكارت (1650-1596 م.) پس از اين كه  چنين اس
ــى معتبر زمان خود فارغ التحصيل شد و  از مؤسسات آموزش
ــاس كرد  ــيد، احس ــفه و رياضيات به مقام اجتهاد رس در فلس
ــت. لذا به  ــاس محكمى ندارد و قانع كننده نيس معلوماتش اس
تفكر و چاره جويى پرداخت و پس از سال ها مسافرت كه در 
ــير آفاق و انَفس سرگرم بود، سرانجام آن چه  آن با دقت به س
ــتاد و معلم و كتاب آموخته بود،  را از پدر و مادر و مردم و اس
نيست انگاشت و بنا را بر اين گذاشت كه جميع محسوسات و 
معقولات و منقولاتى را كه به خاطر دارد، مورد شك و ترديد 
ــرب شكاكان» اختيار كند، كه  قرار دهد. نه به قصد اين كه «مش
علم را براى انسان غيرممكن مى دانند، بلكه به اين نيت كه به 
قوه ى تعقل و تفحص شخصى، «اساسى» در علم به دست آورد 
تا مطمئن شود كه علمش عاريتى و تقليدى نيست. به عبارت 
ديگر، شك را وسيله ى وصول به يقين قرار داد و از اين رو آن 

را «شكِ دستورى»، يعنى شك مصلحتى خواند.
دكارت موجبات شك و ترديد در معتقدات خويش را چنين 
ــات اعتبارى نيست، زيرا حس، خطا  بيان مى كند: «به محسوس
ــيار مى كند ـ هم چون در خواب، كه شخص به هيچ وجه  بس
شبهه اى در بطلان مشهودات خود ندارد و حال آن كه يقيناً باطل 
است ـ پس از كجا مى توان اطمينان كرد كه معلومات بيدارى، 
همان اندازه بى اعتبار نيست؟» او در اين باره به افراط گراييد تا 
آن جا كه در هستى خود شك كرد و از خود پرسيد: «آيا يقين 

است كه من خودْ موجودم و داراى جسم و جانم ...؟»
با اين همه، دكارت به شك كردن درباره ى استنباط هاى خود 
ــعى نمود معلوماتش را با  و از آن ديگران اكتفا نكرد. بلكه س
روش مطمئن ترى بازسازى كند. بدين منظور ابتدا سعى كرد 
ــد در ميان معلوماتش علمى يقينى و غيرقابل ترديد يافت  ببين
ــود؟ او در اين باره مى نويسد: «چون ذهنم به كلى از قيد  مى ش

ابراهیم دهگان
(١٣٦٣-١٢٨٠)  

معلم، مؤلف. اراك
اهل روستای مرزجران اراک بود. در 
اراک بــه تحصیل در علــوم حوزوی 
پرداخت و بعداً به اســتخدام وزارت 
فرهنگ درآمد و دبیر شــد و تا پایان 
خدمــت خود بــه تدریــس تاریخ و 
جغرافیا پرداخــت. دهگان معلمی 
دانشــمند بود و کتاب های با ارزشی 
نوشــت؛ از جمله: تاریخ اراک، تاریخ 
صفویان، تاریخ الدّخانیه (رژی) گزارش 

نامه یا فقه اللغه ی اسامی امکنه.
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افكار پيشين رها شد و هيچ معلومى نماند كه محل اتكا باشد 
و مشكوك نباشد، متوجه شدم هرچه را كه شك كنم، در اين 
ــك مى كنم». پس فكر مى كنم  ــكى نيست كه «ش فقره هيچ ش
ــم، پس كسى هستم كه مى انديشم. پس، نخستين  و مى انديش
ــت كه:  ــت مى آيد، اين اس اصل متيقَّن و معلوماتى كه به دس
مى انديشم، پس هســتم. اين عبارت در تاريخ فلسفه ى اروپا 

باقى مانده و معروف ترين يادگار دكارت است.2
ــت  ــازمان يافته اى اس پس، تحقيق علمى، فعاليت ذهنى س
ــب معرفت يقينى درباره ى امور ناشناخته يا ارزيابى  براى كس
معرفتى كه با وساطت ديگران درباره ى امور مختلف به دست 

آورده ايم.

تحقیق علمی و تحقیق فلسفی تحقیق علمی و تحقیق فلسفی 
تا اين جا در گفته ى خود همواره صفت «علمى» را بر تحقيق 
ــت: تحقيق علمى و تحقيق  ــزودم. زيرا تحقيق دو جور اس اف

فلسفى. و جا دارد كه بين اين دو فرق بگذاريم.
فرق علم و فلســفه: فلسفه و علم هر دو نوعى معرفت اند. 
فلسفه، معرفت مربوط به ذات و جوهر اشياست. اين كه حيات 
يا روان چيست، موضوع فلسفه است. علم، معرفت مربوط به 

پديده ها و آثارى است كه بر وجود اشيا مترتب است.
دانش مربوط به احوال و آثار معادن (زمين شناسى)، نباتات 

(گياه شناسى) و حيوانات (جانورشناسى)، علم است.
ــفه و علم، روش هاى متفاوتى  براى تحقيق در قلمرو فلس
ــود دارد و به كار بردن روش يكى در ديگرى، گمراه كننده  وج

است.
روش هاى تحقيق فلسفى كه به شناخت ذات اشيا و حقيقت 
ــت و ابزار آن انديشه و  ــت، بيش تر تعقلى اس امور مربوط اس

تفكر و استدلال است.
روش هاى تحقيق علمى، بيش تر تجربى و آزمايشى و ابزار 

آن مشاهده اى است كه كاملاً در ضبط آمده است.
ــر هنوز به بركات  در قديم و تا قرن هفدهم ميلادى كه بش
ــاهده و روش هاى آزمايشى پى نبرده بود، در علوم، يعنى  مش
ــفى استفاده  در قلمرو پديده ها هم، از روش هاى تحقيق فلس
ــد و براى يافتن پاسخ پرسش هايى كه در اين قسمت از  مى ش
ــد، توسل به روش هاى تحقيق علمى، از  معرفت مطرح مى ش

جمله مشاهده، ممنوع بود.3
ــر در اين بخش از  ــده بود كه بش ــبب ش اين طرز تفكر س
ــى به نتايج بى چون و چرا محروم بماند.  معرفت، از دست رس
روش تحقيق علمى كه در اين جا مورد بحث ماست، از حدود 
قرن هفدهم آغاز شده و همه ى پيشرفت هاى علمى بشر در اين 
زمينه،  مرهون كارايى روش هاى تحقيق علمى يعنى مشاهده، 

اندازه گيرى و مقايسه بوده است.
از روش هاى معروف تحقيق فلسفى، روش تاريخى، روش 

ــل و بازنگرى، روش تحليل منطقى، برهان خلف و روش  تأم
ديالكتيك يا جدل است.

بحث از روش تحقيق علمى از حوصله ى اين نوشته خارج 
ــت. در اين باره، معمولاً دروسى در دوره هاى كارشناسى و  اس
ــطوح مختلف ارائه مى شود:  ــى ارشد و دكترا در س كارشناس
(مقدمات روش تحقيق، روش تحقيق در علوم تربيتى يا علوم 
ــرفته و غيره). كتاب هايى كه در  اجتماعى، روش تحقيق پيش
ــده است هم  اين باره تأليف يا از زبان هاى خارجى ترجمه ش
كم نيست.4 بديهى است كه علاقه مندان به تحقيق، بايد پيش از 
دست زدن به هرگونه تحقيقى، به نحوى از انحا، با آن ها آشنا 
شده باشند. آن چه در اين جا با مجال پيش بينى شده ارائه خواهد 
شد، نكات چندى است كه محققان تازه كار را در عمل، به كار 

تواند آمد.

الف) انتخاب موضوعالف) انتخاب موضوع
چون آن چه نمى دانيم «بسيار زياد» است و تلاش مؤثر براى 
دانستن همه ى آن ها مستلزم داشتن فرصت كافى و فراهم بودن 
امكاناتى است كه معمولاً از حد توان بسيارى از ما خارج است، 
ناگزير بايد ـ با توجه به امكاناتى كه در اختيار داريم، در ميان 
ــود ـ دست به انتخاب  آن چه مى تواند موضوع تحقيق واقع ش
ــود را حتى الامكان  ــن طريق دايره ى تفحص خ بزنيم و از اي
محدود كنيم و با تمركز ذهن روى چارچوبى معين و به كمك 

تلاش هاى جهت دار، بر كارايى مطالعات خود بيفزاييم.5
انتخاب موضوع در ميان انبوه پرسش هايى كه تشنه ى دانستن 
پاسخ آن ها هستيم، خود نيازمند اين ملاحظات است: ضرورت 
ــه اى) بودن موضوع و  موضوع، فوريت موضوع، بنيادى (ريش
ــان دهنده ى كارايى نتايج  ــت تعميم نتايج آن كه خود نش قابلي
ــه نظرهاى ديگرى هم به  ــت. ليكن مى توان از نقط تحقيق اس

اولويت موضوع نگريست: 
ـ توان علمى محقق

ـ فرصت و مجال محقق،
ـ امكان جلب حمايت اولياى امور،

ـ امكان جلب همكارى ساير محققان كه بيش تر به تجهيز 
امكانات و بهره مند شدن از آن ها مربوط است.

و بالاخره اولويت موضوع مى تواند از شرايط زمانى يا مكانى 
خاص و يا سابقه ى علمى موضوع منبعث باشد: 

ـ وقتى نظريه ى نويدبخشى در دست رس باشد، تحقيقاتى 
كه آن را تأييد يا رد كند، در اولويت است؛

علی اكبر رئوف  
(١٣١١)

مدير، مؤسس. يزد

آموزشــی  مجتــع  مؤســس  وی 
حضرت سیدالشهدا (ع) وابسته به 
جامعه ی تعلیمات اسلامی بوده و 
از سال ۱۳۳۴ تا ۱۳۵۹ مدیریت این 

مدارس را به عهده داشته است.
مؤسســات مجتمــع مذكــور، ۱۸ 
واحد بــا ۵۱۰۰ دانش آموز و بالغ 

بر ۸۰۰ نفر كادر است.
آقای رئوف از سال ۱۳۵۹ به مدت 
پنج ســال نیــز مدیــر كل آموزش 
و پــرورش اســتان بــود و پس از 
آن تــا امروز، بــر مجتمع حضرت 
سیدالشــهدا مدیریت می كند. وی 
نوشــته هایی دارد از جمله شــرح 

زندگی خود كه زیر چاپ است.
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ـ اگر روشى در جاى ديگر به نتايج رضايت بخشى رسيده 
ــت، وارسى ميزان سودمندى آن در شرايط مشابه در كشور  اس

ما، در اولويت خواهد بود.

ب) بیان مسئلهب) بیان مسئله
گام ديگر در تحقيق، بيان روشن مسئله است. چون انگيزه ى 
محقق در تحقيق، بهره مند شدن از نتايج آن است و از آن جا كه 
اثربخشى نتايج حاصله از هر تحقيقى، در گرو طرح ريزى دقيق 
ــن آن است، پس از انتخاب موضوع تحقيق و حصول  و روش
اطمينان از اولويت آن، بايد مسئله ى مورد نظر به روشنى بيان 

شود: 
ــن پژوهش  ــق در پرداختن به اي ــى محق ــزه ى اصل ـ انگي

چيست؟
ــش هايى كه يافتن پاسخ آن ها به حل و  ـ چند و چون پرس

فصل موضوع كمك مى كند، از چه قرار است؟
ـ تا چه حد مى توان از جامع الاطراف بودن پرسش ها اطمينان 

حاصل كرد؟
ــت گمراه كننده  ــش هايى ممكن اس ــرح چه نوع پرس ـ ط

باشد؟
ــه و تدوين چارچوب  ــئله، بايد زمينه را براى تهي بيان مس
ــورى كه فكر از آغاز كار،  ــب فراهم آورد؛ به ط مفهومى مناس
جهت پيدا كند و در مسير صحيح بيفتد و راه بر سير انحرافى 

انديشه بسته شود. 
ــد و  براى اين كه نتايج تحقيق براى ديگران قابل درك باش
ــود ـ به طورى كه عده اى را به همكارى با  مورد قبول واقع ش
محقق برانگيزد و اقدامات ساير علاقه مندان را در آينده تحت 
ــرايط و اوضاع و احوالى كه مسئله  در  تأثير قرار دهد ـ بايد ش
ــت و نيز آثارى كه انتظار مى رود بر نتايج  ــده اس آن مطرح ش
حاصله از تحقيق مترتب شود، بيان گردد. در موارى كه تحقيق 
ــابقه دارد، بايد ضرورت ادامه يا تكرار آن با ذكر نارسايى يا  س
نارسايى هاى كار پيشينيان يا با توجه به تغييرى كه در شرايط 

روى داده است، توجيه شود. بيان روشن مسئله:
1. هدف را صراحت مى بخشد و مسير را مشخص مى كند؛

2. ضرورت و اولويتِ تحقيق را روشن مى سازد؛
3. از سُست شدنِ عزم محقق در جريان تحقيق جلوگيرى 

مى كند؛
4. سبب هماهنگى اقدامات مى شود و راه را بر انحراف هاى 

احتمالى مى بندد.

ج) مطالعه ی سوابق پژوهشی موضوعج) مطالعه ی سوابق پژوهشی موضوع
پس از بيان مسئله، نوبت بررسى پيشينه ى پژوهشى موضوع 
فرامى رسد. بديهى است كه صرف وقت براى تحقيق درباره ى 
موضوعى كه قبلاً به وسيله ى ديگران مطالعه شده است، عاقلانه 
ــت، مگر اين كه تحقيق جديد دنباله ى تحقيق  و اقتصادى نيس
سابق و مكمل آن باشد. يعنى چيزى بر نتايج آن بيفزايد يا آن را 

به نحوى از انحا تصحيح كند.
اهميت اين موضوع به حدى است كه مجله هاى معتبر امروز 

مقاله اى را چاپ نمى كنند، مگر اين كه «تازگى» داشته باشد.6
ــابقه  براى حصول اطمينان از اين كه موضوع پژوهش بى س
است، بايد همه ى سوابق مربوطه را با دقت بررسى كنيم؛ كارى 

كه به غايت وقت گير است و حوصله مى خواهد.

د) تهیه ی طرح تحقیقد) تهیه ی طرح تحقیق
ــاس پژوهش، تهيه ى طرحى است كه  يكى از مراحل حس
ــت يافت. در طرح  ــوان با اجراى آن به نتايج مورد نظر دس بت
پژوهشى، علاوه بر اهميت موضوع و ضرورت آن، فرضيه هاى 
تحقيق، ادبيات مربوطه، روش هاى مورد استفاده و موارد كاربرد 

نتايج حاصله تصريح مى شود.

گل برار رئیسی
(١٣٣٤)  

معلم نمونه، مؤلف، پژوهشگر. 
مازندران

فارغ التحصیل رشته ی برنامه ریزی 
آموزشی اســت. در سال ۸۷ معلم 
نمونه  ی کشــوری استان مازندران 
بــوده و پنج ســال ریاســت مرکز 
تربیت معلــم ســاری را بــه عهده 
داشــته اســت. اهــل قلم اســت 
کتــاب  انتخــاب  برگزیــده ی  و 
رشــته ی  در  کشــور  فرهنگیــان 
زندگی نامه نویسی است. دو کتاب 
به نام های فرزانگان مازندران (دو 
جلــدی) و رجال معاصــر ایران و 
نیز مقالات متعــدد، از آثار قلمی  

اوست.
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هـ ) مطالعه ی ادبیات مربوطههـ ) مطالعه ی ادبیات مربوطه
ــان مطالعه ى ادبيات  ــدن طرح تحقيق، زم ــس از آماده ش پ
ــد به منابع معتبر  ــد. بدين منظور، محقق باي تحقيق فرامى رس
مربوط دست رسى داشته باشد.در كشورهاى پيشرفته ى جهان، 
ــبتاً آسان است. كتاب خانه هاى  دست رسى به منابع معتبر، نس
تخصصى بزرگ به كمك رايانه، تمام ذخاير تحقيقاتى موجود 
را فهرست كرده اند. كافى است به كتاب دار بگوييد چه مدارك 
و اسنادى مورد نياز شماست تا ظرف چند دقيقه، فهرست كامل 

كتب و مقالات مربوطه را در اختيار شما بگذارد.
در نقاط دورافتاده، دست رسى به منابع معتبر «دشوار» است. 
با اين همه، در بعضى از موارد، تحقيق كردن بدون مراجعه به 

ادبيات مربوطه، تا اندازه اى اتلاف وقت است.7

و) جمع آوری داده هاو) جمع آوری داده ها
مراد ازداده ها اطلاعاتى است كه براى يافتن پرسش هاى مورد 
ــت. اين اطلاعات معمولاً بر سه قسم  ــودمند اس نظر محقق س

است:
 ـنخست، داده هايى كه گرچه همواره در اختيار بشر بوده است، 
پيشينيان از آن ها غافل مانده و آن ها را مورد استفاده قرار نداده اند. 
اين قبيل داده ها مربوط به روابطى است كه معمولاً به وسيله ى افراد 
سريع الانتقال كشف يا در شرايط خاصى به ذهن متبادر مى شود و 
از آن پس به تدريج مورد بهره بردارى قرار مى گيرد. آن چه نيوتن با 
مشاهده ى سقوط سيب از درخت دريافت، يا آن چه كه ارشميدس 
هنگام استحمام بدان پى برد، از اين نوع است. درك اين روابط، ابتدا 
به صورت جرقه اى در ذهن پديد مى آيد و ساختن فرضيه در بارور 

شدن آن سهم زيادى دارد.
 ـدوم، معلوماتى كه محقق به بركت درگيرى با يك مسئله ى 

ــاهده ى علمى به دست مى آورد. كودك سه  خاص از طريق مش
ساله اى مخرج «س» نداشت و سيم را خيم و سيمين را خيمين 
ــكان بنام گوش و حلق و بينى در تهران،  مى گفت. يكى از پزش
ــس از معاينه ى كودك، اين عارضه را زاييده ى انحراف بينى او  پ
ــخيص داد و توصيه كرد كه كودك براى درمان اين نارسايى  تش
ــرد. در فاصله ى زمانى كه قرار بود  تحت عمل جراحى قرار گي
خانواده ى كودك براى عمل جراحى تصميم بگيرد، مشاهده شد 
كه او كلماتى مثل سوزن را درست تلفظ مى كند. بر اثر دقتى كه 
از اين پس، گفتار كودك مشمول آن واقع شد، معلوم گرديد كه 
ــد از آن به هم نزديك  ــواردى كه مخرج «س» و حرف بع در م
باشد (مثل سوراخ، سوسن، سوسك، ياسمن، سمپاش و نظاير 
ــت تلفظ مى كند. ليكن وقتى كه بين  ــودك «س» را درس آن)، ك
ــد (مثل سيم كه  مخرج «س» و حرف بعد از آن فاصله زياد باش
ــت) مخرج «س» به سوى  فاصله  ى مخرج «س» و «اى» زياد اس
مخرج حرف بعد (اى) جابه جا مى شود و درنتيجه سين به خين 
بدل مى شود. بدين ترتيب، مشاهده ى دقيق رفتار (لفظى) كودك، 
بى پايه بودن تشخيص پزشك متخصص را براى والدينش آشكار 
ــاخت و كودك را از رنجى كه قرار بود تحت عمل جراحى  س
تحمل كند، رهايى بخشيد. چه، براى درمانش كافى بود فهرستى 
مركب از دوازده كلمه ى سهل التلفظ (نظير سود و غيره) تهيه و از 
ــته شود كه آن ها را هر روز چندبار و به ويژه پيش  كودك خواس
ــد تا ظرف يك هفته عارضه ى مذكور به كلى  از خواب، بخوان

برطرف شود.
 ـسوم، معلوماتى كه نزد صاحب نظران به طور پراكنده موجود 

رضا روزبه
(١٣٥٢-١٣٠٠)

مدير دبيرستان علوى. تهران 

در زنجان متولد شد. در دبستان توفیق 
زنجــان درس خواند.در همان شــهر 
دیپلم گرفت و در همان مدرسه معلم 
شد. سپس به تهران مهاجرت کرد و 
از دانشگاه تهران در رشته ی فیزیک 
لیســانس گرفت. روزبه در معارف 
اسلامی، ادبیات عرب و تفسیر قرآن 
مطالعات وسیعی داشت. کار پرارج 
او «مدیریت دبیرستان علوی» بود و 
در این راه زبان زد شد. از آثار اوست: 
اثبات جهان ماوراء، اثبات وجود خدا، 

عربی آسان.
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ــت و تاكنون كسى به فكر جمع آورى آن ها نيفتاده است. اين  اس
معلومات اخير، معمولاً به كمك پرسش نامه يا از طريق مصاحبه 

به دست مى آيد.
محقق بايد در پذيرش يافته هاى اخير، جانب احتياط را كاملاً 
رعايت كند. زيرا اولاً نظرخواهى از كسانى كه در زمينه ى مورد 
ــت. ثانياً حتى آمارهاى  ــؤال تخصص ندارند، گمراه كننده اس س
ــوم، از دقت كافى  ــمى، به خصوص در كشورهاى جهان س رس
برخوردار نيست و در كشورهاى ديگر نيز ممكن است غرض آلود 

باشد.
ــد، تفسير  ــاره به آن لازم به نظر مى رس آخرين نكته اى كه اش
داده هاست كه حساس ترين مرحله ى تحقيق محسوب مى شود. 
توضيح اين كه گرداورى داده ها و طبقه بندى يافته ها امرى است كه 
تقريباً از هر كسى، مشروط بر اين كه آموزش ديده و ورزيده باشد، 
ــاخته است. آن چه از هر كسى، ولو باسابقه و كاركُشته باشد،  س
ساخته نيست، تفسير نتايج است كه گويى در عِداد استعدادهاى 

خاص است.
هرچند كه درحال حاضر، براى تفسير نتايج تحقيق، تكنيك هاى 
خاصى وجود دارد كه به مبتديان كمك مى كند، ولى هم چنان بين 
صاحب نظران از اين لحاظ تفاوت هاى فاحشى وجود دارد. بعضى 
از اين لحاظ از سهولتى برخوردارند كه ديگران آشكارا فاقد آن  اند 
ــتنباط هاى نادرست  و به همين علت از نتايج تحقيقات خود اس
دارند. براى مثال، در تحقيقى كه در سال 1344 براى بررسى علل 
شكست نوآموزان دبستانى انجام شد، گروه آزمايشى (339 نفر 
ــان ورود به  ــوز مردود) و گروه گواه (339 نفر هم كلاس دانش آم
ــه) مورد مطالعه قرار گرفتند. دوست همكارى كه نتايج  مدرس
حاصله را بررسى مى كرد، مشاهده كرده بود كه احتمال شكست 
ــن پنج سالگى در مدرسه پذيرفته شده اند، از  نوآموزانى كه در س
ــنين بالاترى به مدرسه راه  ــت كودكانى كه در س احتمال شكس
ــت. او اين نتيجه را چنين تفسير مى كرد كه  يافته اند، «كم تر» اس
مناسب ترين سن ورود به دوره ى آموزش همگانى (كلاس اول 
ــت. غافل از اين كه آن عده از كودكان  دبستان) «پنج سالگى» اس
ــالگى به مدرسه راه يافته بودند،  ــن پنج س گروه نمونه كه در س
در واقع، گروهى منتخب بوده اند كه معرف جمعيت كودكان پنج 

ساله نيستند.

زيرنويس
1. ظاهراً قرآن كريم به حقيقت يابى تدريجى انسان اشاره دارد، آن جا كه مى فرمايد: (75) «وَ 
كَذلكَِ نرُِى ابِرْاهيمِ مَلكَُوْتَ السّمواتِ وَ الاَْرْضِ وَ ليَِكُونَ مِنَ المُوقنين (76) فَلمَّا جَنّ عَليهِ 
ــالَ هذا رَبىّ فَلمَّا افََلَ قالَ لا احُِبُّ الآفِليِنَ (77) فَلمَّا رَاَ القَمَرَ بازغِاً قالَ هذا  ــلُ رَاكَوُكَباً ق الليّ
رَبىّ فَلمَّا افََلَ قالَ لئَنِْ لمَْ يَهْدِنىِ رَبىِّ لاَكُوننََّ مِنَ القَْوْمِ الضّاليّنِ (78) فَلمَّا رَاَ الشّمْسَ بازغَِهً 
قالَ هذا ربىّ هذا اكَْبَرُ فَلمَّا افََلت يا قَومِ انِىّ برَِىٌ مِمّا تُشْركُون (79) انِىِّ وَجّهْتُ وَجْهىِ للذّىِ 
ــمواتِ وَ الاَرْضَ حَنيفاً و ما انَا مِنَ المُشْرِكينَ». (سوره ى انعام، آيات 75 تا 79): «و  فَطر السّ
ــد از يقين كنندگان.  ــمان ها و زمين. تا بوده باش هم چنين مى نموديم ابراهيم را عجايب آس
پس چون تاريك شد بر او شب، ديد ستاره اى را، گفت: اين است پروردگار من! پس چون 
غايب شد، گفت: دوست ندارم فروروندگان را. پس چون ديدماه را كه برآمد، گفت اين است: 
پروردگار من! پس چون غايب شد، گفت: هر آينه اگر راه ننمايد مرا پروردگار، هر آينه خواهم 
بود از گروه ستمكاران. پس چون ديد آفتاب را طالع، گفت: اين است پروردگارم، اين بزرگ تر 
است! پس چون غايب شد، گفت: اى قوم! به درستى كه من بيزارم از آن چه شرك مى آوريد. 
ــمان ها و زمين را،  ــتى كه من متوجه گردانيدم وجهم را از براى آن كه پديد آورد آس به درس

حق گرايم و نيستم من از شرك آورندگان».
2. درخور يادآورى است كه امام محمد غزالى (505-405 هـ .ق) پانصد سال پيش از دكارت، 
در اواخر قرن يازدهم ميلادى، براى اثبات وجود خويش، دليل مشابهى مى آورد كه ذيلاً نقل 
مى شود: «آدمى را در هستى خويش هيچ شكى نيست و هستى وى نه بدين كالبد ظاهر 
ــد و جان نباشد. و ما بدين دل، حقيقت روح همى خواهيم و  ــت، كه مرده را هم اين باش اس
چون اين روح نباشد، تن مردارى بود. و اگر كسى چشم فراز كند و كالبد خويش فراموش كند 

و آسمان و زمين و هرچه به چشمِ سر بتوان ديد، فراموش كند، هستى خويش به ضرورت 
ــتن باخبر بود، اگرچه از كالبد و از زمين و آسمان و هرچه در وى است،  ــد و از خويش بشناس

بى خبر بود». (كيمياى سعادت، ج1، به كوشش حسين خديوجم، ص 16)
ــاهده امكان دارد،  ــاهده، حتى در مواردى كه مش 3. به عقيده ى بعضى از حكما، روش مش
ــت براى حل مشكلات صرفاً به استدلال منطقى با  موردتحقير بود. به نظر آنان، مى بايس
نقل قول ثقاه اكتفا كرد. فرانسيس بيكن (1605م) كه در روشن كردن روش تحقيق علمى 
ــت، در اين باب، واقعه اى را نقل مى كند كه خلاصه ى آن چنين  ــوايان متفكران اس از پيش
ــت: «در سال 1432 ميلادى در يكى از مراكز علمى، بين شاگردان حاضر در آن مركز،  اس
ــب درگرفت. در اين جدال كه سيزده روز طول كشيد،  جدالى درباره ى تعداد دندان هاى اس
شاگردان بارها به گفته ها و نوشته هاى پيشينيان خود مراجعه كردند، ولى نتوانستند به تعداد 
دندان هاى اسب پى ببرند. بالاخره در روز چهاردهم، يكى از شاگردان جوان و تازه كار پيشنهاد 
ــكل، دندان هاى يك اسب را بشمارند. اين پيشنهاد چنان ديگران را  كرد كه براى حل مش
ــر و روى او ريختند و پس از تنبيه، او را از حوزه ى خود بيرون انداختند  برانگيخت كه بر س
و مدعى شدند كه شيطان در جسم او حلول كرده است. بالاخره چون نتوانستند براى اين 
مسئله جوابى پيدا كنند، فتوا دادند كه چون از پيشينيان قولى يا نوشته اى ندارند، اين مشكل 
لاينحل باقى مى ماند!...» (اصول روان شناسى، نرمان. ل. مان، ترجمه ى محمود ساعتچى، 

جلداول، ص 5).
ــت رس علاقه مندان  ــى در دس ــام چند كتاب كه درباره ى روش تحقيق به زبان فارس 4. ن

است:
ـ اوپنهايم، ا. ان. طرح پرسش نامه و سنجش پرسش ها. ترجمه ى مرضيه كريم نيا. مشهد. 

انتشارات آستان قدس رضوى. معاونت فرهنگى. 1366.
ـ حرى، عباس. آيين گزار ش نويسى. دبيرخانه ى هيئت امناى كتاب خانه هاى عمومى كشور. 

.1371
ـ رستا، پال. اى. طرز تهيه ى گزارش تحقيق. ترجمه ى جمال عابدى. تهران. دانشگاه تهران. 

مؤسسه ى روان شناسى. 1363.
ـ سرايى، حسن. مقدمه اى بر نمونه گيرى در تحقيق. تهران. انتشارات سمت. 1372.

ـ نادرى، عزت االله، و سيف نراقى، مريم. روش هاى تحقيق و چگونگى ارزش يابى آن در علوم 
انسانى با تأكيد بر علوم تربيتى. تهران. دفتر تحقيقات و انتشارات... . 1370.

ـ دلاور، على. مبانى نظرى و عملى پژوهش در علوم انسانى و اجتماعى. تهران. انتشارات 
رشد. 1374.

5. در ايامى كه براى ادامه ى تحصيل در ژنو به سر مى بردم، روزى يك دانشجوى يونانى 
كه براى مطالعه ى چهار عمل اصلى در حساب، ده هزار نوآموز را مورد آزمايش قرار داده بود، 
از تزِ خود دفاع مى كرد. پروفسور دوتران، رئيس بخش علوم تربيتى انستيتو ژان ژاك روسو، 
كه جزو ژورى بود، يادآورى كرد كه محقق نام برده در مطالعات خود زحمات قابل تحسينى 
را متحمل شده است. با اين همه، نتوانسته است موضوع را چنان كه بايد مطالعه كند. زيرا 
چهار عمل اصلى در حساب، موضوعى گسترده تر از آن است كه بتوان آن را در محدوده ى 

يك تز مورد بررسى قرار داد.
ــتاده  ــال 1975 براى چاپ در Arithmetic Teacher فرس 6. دو مقاله كه در س
شده بود، پس از حصول اطمينان از اين كه محتواى آن ها تازگى دارد، در ژانويه ى 1979 و 

ژانويه ى 1980 چاپ شدند.
7. مثلاً در نيمه ى دوم سال 1344 تحقيقى تحت عنوان «بررسى علل شكست نوآموزان 
دبستان» طرح ريزى و اجرا شد كه نتايج آن در ارديبهشت 1345 به طور محدود منتشر شده 
ــت. هدف اصلى تحقيق، بررسى علل شكست دانش آموزان در دوره ى تعليمات ابتدايى  اس
بود. بدين منظور، ابتدا با توجه به نتايج مطالعات مشابهى كه در كشورهاى ديگر جهان صورت 
ــتنباطى كه از ظواهر امر مى توان كرد، عواملى كه ممكن است در موفقيت  گرفته بود و اس
يا شكست دانش آموزان در تحصيل مؤثر شود، به شرح زير پيش بينى شد: وضع اقتصادى 
خانواده، شغل وميزان معلومات والدين، سرپرست خانواده، اختلافات خانوادگى، تعداد خواهران 
ــتانى بودن خانواده، تفاوت زبان در خانه و مدرسه،  و برادران و ميزان معلومات آنان، شهرس
ــه در دوره ى تحصيل، سابقه ى رد شدن دانش آموز، ابتلا به بيمارى مزمن...  تعويض مدرس
ــتان هاى بخش هاى 2، 4 و 8 آموزش و پرورش تهران،  و نظاير آن. آن گاه تعدادى از دبس
به طور تصادفى انتخاب گرديد و با 339 نفر دانش آموز مردود پايه هاى اول تا پنجم و 339 
نفر هم كلاسان موفق آن ها در پايه هاى دوم تا ششم (طبق راهنمايى كه قبلاً آماده شده بود) 
مصاحبه به عمل آمد. سپس نتايج مربوط به هريك از دو گروه جداگانه استخراج گرديد و 
با يكديگر مقايسه شد و براى تعيين ميزان اهميت تفاوت هاى مشاهده  شده، از تست مربع 

(X  2) استفاده شد.
8. البته مراجعه به ادبيات مربوطه در هر تحقيقى ضرورت ندارد. چنان چه محقق با زمينه ى 
بكرى سروكار داشته باشد، چه بسا كه راجع به آن مطلبى در ادبيات يافت نشود. آن چه محقق 
مبتدى بيش تر بايد نگران آن باشد، «اعتبار منابع» است. بايد دانست كه هر نوشته اى «قابل 
خواندن نيست» و هر نوشته ى خواندنى «قابل استناد نيست». مثلاً يك دانشجوى ايرانى 
تزى راجع به آموزش عالى در ايران بعد از اسلام نوشته و از كشور فرانسه دكترا گرفته بود. 
 Ecole نام برده در نوشته ى خود به مدرسه ى نظاميه ى بغداد اشاره كرده و آن را به فرانسه
ــه ى نظامى بغداد! چنان كه  ــده بود، يعنى مدرس Militaire de Baghdade نامي
گويى نظاميه ى بغداد دانشگاه جنگ، امام محمد غزالى از صاحب منصبان كم نظير و شيخ 

اجل سعدى، از دانشجويان ممتاز اين رشته بوده است!
* استاد تعليم و تربيت، و نخستين وزير آموزش و پرورش پس از آغاز انقلاب اسلامى

اللهیار زرین قدم
(١٢٧٨-١٣٣٢) 

دبير شيمى و مؤسس انجمن 
علمى معلمان شيمى استان 

لرستان

دارای مــدرک شــیمی بــود و در 
دببرســتان های خرم آبــاد، ضمــن 
خدمــت معلمان، مدارس شــاهد 
دریافــت حق الزحمه) و  (بــدون 
دانشــگاه آزاد اســلامی تدریــس 
مجلــه ی  در  مقالاتــی  می کــرد. 
رشد شیمی نوشــت و کتاب هایی 
نیــز تألیف کرد؛ ازجمله: شــیمی 
عمومی، شــیمی پلی مر، شناسایی 
ترکیب هــای آلــی، و کاربرد مواد 

شیمیایی در آزمایشگاه.


