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از آغاز نزول قرآن كريم، حفظ و صيانت آيات الهي ـ پس از خواست خداوند ـ بر دو ركن ركين قرائت و كتابت قرآن استوار 
بوده است. مسلمانان با هدايت و ارشاد پيامبر اكرم و ساير معصومين )عليهم السلام(، با جديت تمام نسبت به اين امر اهتمام 
داشته اند. هرچند به طور طبيعي كتابت مصحف شريف در راستاي تكامل تدريجي خط عربي واجد كمال و زيبايي شده است، 
اما اساس و ويژگي هاي شيوه ي نگارش حروف قرآن كريم هم چنان ثابت مانده و در طول تاريخ از هويت خاصي برخوردار بوده 

است. اين شيوه ي نگارش به »رسم المصحف« موسوم است:
از سوي ديگر، طي قرون متمادي در سرزمين هاي گسترده ي اسلامي، با توجه به ويژگي هاي فرهنگي و تاريخي، و سلائق 
هنري و گاه آموزشي، شيوه ي نگارش قرآن كريم با تغييراتي رو به رو شده است كه اين امر از جهات متفاوت با اشكالاتي 
همراه بود. از اين رو، اولين بار در كشورهاي شبه  قاره ي هند، مالزي و اندونزي، اقداماتي در يكسان سازي رسم الخط قرآن كريم 
مبتني بر سوابق تاريخي و علمي، صورت گرفت و سپس اين امر در كشور مصر انجام شد و اقدامات دانشمندان مصري به ساير 
كشورهاي عربي نيز سرايت كرد. اينك چند دهه است كه قرآن كريم با خط عثمان طه به شيوه ي نگارش رسم الخط مصري، 

علاوه بر كشورهاي عربي، در ساير كشورهاي جهان اسلام نيز رواج قابل توجهي پيدا كرده است.
اهم فوايد يكسان سازي رسم الخط قرآن كريم كه مبتني بر اصول و قواعد شناخته شده و تعريف شده است، عبارت اند از:

1. سهولت و هموار شدن روخواني قرآن براي عموم مردم؛
2. پيش گيري از سردرگمي مردم در خواندن مصاحف متفاوت با رسم الخط هاي گوناگون؛

3. يكسان شدن قواعد روخواني قرآن؛
4. وحدت رويه در آموزش قواعد روخواني از سوي معلمان قرآن؛

5. وحدت رويه در كتابت مُصحَف از سوي خوش نويسان؛
6. وحدت رويه در تأليف كتب آموزش روخواني از سوي مؤلفان؛

7. جمع آوري بازار كاذب در نگارش مصحف، تأليف كتب روخواني و روش تدريس؛
8. سهولت نظارت، تصحيح و تأييد مصاحف براي مراجع ذي صلاح؛

9. شاخص شدن رسم الخط قرآن در ايران، در مقابل ساير كشورهاي اسلامي؛
10. رفع مشكل معلمان قرآن در تدريس شيوه هاي متفاوت رسم الخط قرآن.

ــه در دهه  هاي اخير در  ــر و نيز برخي اقدامات مبارك ك ــه به مطالب مذكور، ضرورت اين ام ــد با توج ــه نظر مي رس ب
ــت، موضوع يكسان سازي رسم الخط قرآن كريم در كشور ما نيز بايد با مشاركت  ــلامي ايران به عمل آمده اس جمهوري  اس
همه ي نهادها و شخصيت هاي علمي ذي ربط، شتاب بيشتري بگيرد، تا ما نيز بتوانيم از فوائد و بركات آن بهره مند شويم. 
موضوع ديگري كه در همين حوزه قابل توجه است، علاوه بر يكسان سازي رسم الخط قرآن، ساده سازي رسم الخط است كه 

ان شاء الله در شماره ي آينده به آن خواهيم پرداخت.
از همه ي علاقه  مندان، صاحب نظران: انديشمندان، استادان و معلمان قرآن كريم درخواست مي شود كه نظرات، پيشنهادات 

و تجارب خود را با ما در ميان گذارند تا با انعكاس آن  ها در اين نشريه، گامي در انجام اين امر ضروري و مفيد برداشته شود.

يكسانسازى
رسمالـخطقـرآنكـريم
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همراه با پژوهش

ــوره، علامه  كلیدواژه ه�ا: روش تحقيق، مفاهيم، آيه، س
طباطبايي، الميزان، تحقيق موضوعي.

روش  تحقيق وپژوهش  در

ق������رآن ك��ري��م
دكتر محمدعلي لساني فشاركي

عضو هیئت علمي دانشگاه تربیت مدرس

ــوادگان  ن از  ــاركي،  فش ــاني  لس ــي  محمدعل ــر  دكت
آیت الله العظم��ي محم���دباقر لس��اني فشارك�ي، 
فارغ التحصيل دانشكده ي الهيات دانشگاه تهران در رشته ي 
علوم قرآن و حديث است. بيش از بيست وپنج سال، سابقه ي 
ــس و پژوهش در علوم قرآني و ادبيات عرب دارد. عضو  تدري
ــگاه تربيت مدرس و استاد مدعو در ساير  هيئت علمي دانش
دانشگاه هاي معتبر است. هم چنين، عضو مركز دايره المعارف 
ــلامي نيز به شمار مي رود. گفته مي شود، در دوران  بزرگ اس
ــي، اولين بار  ــم سوره شناس ــه آكادميك به عل ــر، توج معاص
ــد. وي طي پژوهش و برگزاري  ــان مطرح ش ــوي ايش از س
جلساتي در دانشگاه امام صادق)ع(، توجه محققان را به علم 
سوره شناسي جلب كرد. از ايشان حدود 10جلد كتاب تأليف 
ــمينارها ارائه شده است.  و ترجمه و مقالات متعددي در س
توجه شما را به پژوهش حاضر كه مي تواند كمك مؤثري در 

روش تحقيق در قرآن كريم باشد، جلب مي كنيم.
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ــن  ــه م ــه اي ك در جلس
توفيق حضور در محضر علامه 
ــه مدت حدود  طباطبايي را ب
ــه  ــتم، اولاً، ب ــاعت داش دو س
دنبال تأييد و تصحيح كارمان 
ــه خود را  ــم، و ثانياً، ما ك بودي
عملًا از حوزه هاي درس علامه 
محروم شده مي ديديم، همين 
فرصت اندك ديدارها را غنيمت 

ــخصاً در كوران  مي شمرديم. من ش
اين بحث ها، به دنبال يافتن پاسخ براي دو 

ــؤال اساسي بودم كه سالياني پيش از انقلاب  س
اسلامي و پس از آن، با آن ها زيسته بودم:

ــت و  1. »روش« مطالعه و تحقيق در قرآن مجيد چيس
چگونه است؟

2. آن چه علامه طباطبايي در فهم و تفسير قرآن به آن 
ــت؟ و آيا اين »مسير» را در  ــيده اند، از چه راهي بوده اس رس
ــران هم بتوانند اين  ــاني داده اند؛ آن چنان كه ديگ جايي نش
ــؤال اول، حداقل دو توضيح لازم  »راه« را بروند؟ در مورد س
است: يكي اين كه، هر »شيوه« ي عملي، هرچند كه »مصيب« 
ــد و »مفيد« هم واقع بشود، مثلًا به خاطر وجود عوامل  باش
ــوع كار و غيره، لزوماً  ــري، نحوه ي اجرا، موض مربوط به مُج
ــه، »روش« تعليم، تحقيق،  ــد بود. دوم اين ك »روش« نخواه
ــود، حتماً  ــير و هرچه را كه مضاف به قرآن ش ترجمه، تفس
ــي درس قرآن، يعني شخص پيامبر اكرم  بايد صاحب كرس
)صلي الله عليه وآله وسلم( و دست پروردگان و نايبان منصوص 
آن حضرت بدهند، وگرنه، باز هم، به موجب فقدان حجيّت، 

»روش« نخواهد بود.
به پاسخ اين دو سؤال، به صورت مدوّن و روشن، بحمدالله 
و المنّه يك جا رسيديم، كه آن پاسخ كاربردي و مدوّن، امروز 
پس از سال ها، به صورت يك مجموعه »روش« براي مطالعه و 
تحقيق در قرآن مجيد، به عنوان اداي دين به پيشگاه حضرت 
ــورت مقاله اي،  ــه طباطبايي رضوان الله تعالي عليه، به ص علام
ــد تا در جاي خودش ثبت و ضبط شود و ان شاءالله  تقديم ش
در مسير بهره وري هرچه بيشتر و تمام تر بيفتد، البته در طول 
اين سال ها گذشته، اين روش ها، مكرراً در موضوعات، سوره ها 
و آيات مختلفه  ي قرآن كريم، و در نهادها، سازمان ها و محافل 
ــون و گروه هاي كاري متعدد به معرض  و انجمن هاي گوناگ
ــت يابي به نتايج كارآمد و دلپذير، همواره ما  اجرا درآمده و دس

را اميدوارتر ساخته، و حتي بعضاً، 
به ويژه تحقيقات موضوعي قرآني، 
به صورت كتاب هم مجوز گرفته و 
به چاپ رسيده و مقبول و مطبوع 

واقع شده است.

روش ه����������اي مطالع���ه و 
تحقيق در ق�رآن مجيد

طـــبــاطــبايي  علامــــه  
مقدمه ي  در  ــه(  )رضوان الله تعالي علي
ــان وافي به  ــا دلايل كافي و بي الميزان، ب
ــانند كه روش فهم و تفسير قرآن،  اثبات مي رس
منحصراً تفسير قرآن به قرآن از طريق تدبر در قرآن است. 
روش تدبر در قرآن را هم اين طور بيان مي كنند: »و نستوضح 
معني الآيه من نظيرتها بالتدبّر«. يعني: بايد توضيح معناي هر 
آيه اي را از آيات قرينه و نظيره ي آن با تدبر به دست آوريم«. 
ــك آيه را چگونه  ــه نظيره يا نظاير ي ــا توضيح نداده اند ك ام

مي توان پيدا كرد؟
ــيرگران قدر »الميزان« كه عملًا  با دقت و تتبع در تفس
ــت، درمي يابيم كه ضابطه ي پيدا كردن  بيانگر اين روش اس
ــم، عين كلمات و يا  ــت كه ببيني نظيره براي هر آيه اين اس
كلمات هم خانواده ي كلماتي كه آن آيه را تشكيل داده اند، در 
ــكله ي  كدام آيه يا آيات به كار رفته اند. آياتي كه كلمات متش
آيه ي موردنظر ما عيناً درآن ها به كار رفته باشند )در درجه ي 
اول( و آياتي كه كلمات هم خانواده ي كلمات آيه ي موردنظر در 
آن ها به كار رفته باشند )در درجه ي دوم(، نظاير و قرينه هاي 

آيه ي موردنظر هستند.
با در نظر گرفتن اين ضابطه، مي توانيم براي هر يك از سه 

نوع تحقيق قرآني زير، روش تفصيلي و عملي داشته باشيم:

روش تحقیق در مفاهیم یك آیه
روش تحقیق در مفاهیم یك سوره

روش تحقیق موضوعي در قرآن

روش تحقيق در مفاهيم يك آيه
دستورالعمل هاي مطالعه و تحقيق در مفاهيم هر آيه )يا 

قسمتي ازآيه( به اين شرح است:
ــي  ــه را به دقت بررس ــاي آي ــك فرازه ــم يكاي ـ مفاهي
ــماره و تفكيك شده، زير متن  مي كنيم و به طور منظم با ش
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آيه مي نويسيم. هرسؤالي را نيز 
ــمت آيه  كه در رابطه با هر قس
ــيد، در رديف  به ذهنمان رس
مفاهيم آيه يادداشت مي كنيم 

و به آن شماره مي دهيم.
ــم  ــه مفاهي ــراي آن ك ـ ب
ــياق«  ــه ي موردنظر در »س آي
خودش بهتر معلوم شود، آيات 
ــل و بعد از آن را نيز به همان  قب

ــي و مفاهيم و سؤال ها  شيوه بررس
ــخيص  ــت مي كنيم. براي تش را يادداش

اين كه آيات قبل و بعد را تا كجا دنبال كنيم، 
ــد موضوعي يا  ــد به 555 واح ــيم كلام الله مجي از »تقس

ــتفاده مي كنيم كه محدوده ي سياق هر آيه را  رکوعات« اس
مشخص می کند.

ـ كلمات آيه ي موردنظر را يك به يك در نظر مي گيريم و 
در رابطه با هر كلمه ي آيه، آياتي را كه مشتمل بر آن كلمات يا 
هم خانواده هاي آن ها هستند )با استفاده از »معجم المفهرس«( 

مي يابيم و مفاهيمشان را بررسي مي كنيم.
در اين مرحله، مي توانيم به جاي گرفتن يك به يك تمام 
كلمات آيه )كه گاهي ممكن است بررسي مفاهيم صدها آيه را 
ايجاب كند(، از بعضي كلمات آيه كه خود و هم خانواده هايشان 
در قرآن كمتر به كار رفته اند، به صورت انتخابي استفاده كنيم. 
ــوم، به جاي بررسي  هم چنين مي توانيم در اين مرحله ي س
آياتي كه با آيه ي موردنظر كلمات مشترك دارند، در سراسر 
ــي آيات ديگرِ سوره اي كه آيه ي موردنظر  قرآن، تنها به بررس

در آن قرار دارد، بپردازيم.

روش تحقيق در مفاهيم يك سوره
ــدي موضوعي ندارد  ــا وجود آن كه قرآن كريم فصل بن ب
ــوره از قرآن همان گونه كه نامي  ــته باشد، هر س و نبايد داش
ــي« ويژه ي خود را  ــه خود دارد، »محور موضوع مخصوص ب
ــه مطالعه و تحقيق در  ــز دارد. بنابراين، پژوهنده اي كه ب ني
مفاهيم يك سوره مي پردازد، عملًا به تحقيق در يك موضوع 
ــي از معارف اسلامي پرداخته است كه در اثناي مطالعه  اساس
ــار آن موضوع  ــؤالات ديگري نيز در كن ــق در آن، س و تحقي
اصلي براي او مطرح مي شوند و تا حدودي پاسخ مي گيرد. به 
عبارت ديگر، »تحقيق سوره اي« در قرآن، در حقيقت نوعي 
»تحقيق موضوعي« است كه موضوع آن را هم خداوند متعال 

ــوده، و محدوده ي  ــاب فرم انتخ
پردازش مطلب در راستاي تبيين 
ــق موردنظر  ــوع و مناط آن موض
ــق و  ــل تحقي ــاي قاب در پهنه ه
ــه ي آن موضوع را نيز  زيرمجموع

خود او تعيين كرده است.

دستورالعمل هاي پيشنهادي
از آغاز سوره شروع مي كنيم و 
مفاهيم يك به يك آيات سوره را بررسي 
ــه زير هر آيه،  ــم. به اين ترتيب ك مي كني
آن چه را كه از آيه مي فهميم و آيه به ما مي گويد، 
به طور تفكيك  شده و با شماره يادداشت مي كنيم و هرگاه 
ــؤالي به  نظرمان رسيد، آن را هم كنار مفاهيم ديگر شماره  س
ــت مي كنيم. معمولًا سؤالاتي كه در رابطه  مي دهيم و يادداش
ــوند، در ضمن بررسي  ــوره مطرح بش با هر يك از آيات يك س
مفاهيم آيات ديگر سوره، جواب كافي مي گيرند. بنابراين، هرجا 
ــماره ي جواب را كنار آن به شماره ي  ــيديم، ش به جوابش رس

سؤال  ارجاع مي دهيم.
ــوره پيش  ــي مفاهيم آيات س ــه در بررس ـ هم چنان ك
مي رويم، مفاهيم آيات قبلي را كه بررسي كرده ايم، بايد كاملًا 
ــؤالاتي را كه در رابطه با  ــته باشيم. هم چنين، س در نظر داش
ــيده اند، بايد تا آخر كار در نظر  آن آيات قبلي به ذهنمان رس

داشته باشيم.
ـ بعد از بررسي مفاهيم هر آيه، از ارتباط آن آيه با آيه ي 
قبلش سؤال مي كنيم و نكاتي را كه از دقت بر رابطه ي ميان 

آيات به دست مي آيد، يادداشت مي كنيم.
ــت كم در جريان تحقيق در  ـ اگر قبل از تحقيق و يا دس
ــوره را حفظ كنيم، وجود آيات  مفاهيم سوره، بتوانيم آن س
ــتر روشن شدن مفاهيم آيات و  در حافظه ي ما به هرچه بيش

نكاتي كه از ارتباط آيات به دست مي آيد، كمك مي كند.
ـ اگر مايل باشيم و يا احساس نياز كنيم به اين كه ترجمه 
يا تفسيري را از سوره ي موردنظر ببينيم، اشكالي ندارد، ولي بايد 
در نظر داشته باشيم كه اگر خواستيم مطلبي را كه از آن ترجمه 
يا كتاب تفسير گرفته ايم، در تحقيقمان بياوريم، لزوماً بايد نشاني 
آن مطلب را در تفسير يا ترجمه اي كه ديده ايم مشخص كنيم 
تا با مفاهيمي كه مستقيماً از آيات قرآن گرفته ايم، يا سؤالاتي 
كه به ذهن خودمان رسيده است، درنياميزد و احياناً در صورت 

صحيح نبودن، ما را به اشتباه نيندازد. 
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ــه بدهيم،  ــق را ادام ــه بخواهيم تحقي ــي ك ـ در صورت
مي توانيم يك سوره بعد و يك سوره قبل از سوره ي موردنظر 
ــوره،  ــه همين ترتيب مطالعه كنيم و از مفاهيم آن دو س را ب
ــن تر فهميدن آيات سوره ي موردنظر كمك  براي بهتر و روش
بگيريم. بديهي است، اگر به جاي يك سوره قبل و بعد، دو يا 
ــوره ي موردنظرمان را مطالعه  ــوره ي قبل و بعد از س چند س
كنيم، خيلي گسترده تر به مفاهيم سوره ي خودمان خواهيم 

رسيد. 
ـ اگر بخواهيم تحقيق درباره ي مفاهيم سوره ي موردنظرمان 
ــده تر بر  ــن تر و دسته بندي ش ــه بدهيم و باز هم روش را ادام
مفاهيم سوره ي موردنظرمان دست يابيم، بايد سوره هايي را 
كه با سوره ي موردنظرمان وجه مشترك دارند نيز مفهوم يابي 
كنيم. اما چگونه سوره هاي »هم گروه« سوره ي موردنظرمان 

را مشخص كنيم؟
ــط قرآن با  ــوره ي طولاني و متوس ــم كه 29 س مي داني
حروف مقطعه )كه به اصطلاح »فواتح سُوَر« ناميده مي شوند( 
ــده اند. علامه در ذيل آيه ي اول و دوم سوره ي شوري  آغاز ش
)حم عسق( مي نويسند: اگر اندكي در مفاهيم سوره هايي كه 
ــترك دارند، تدبر كنيم، مي بينيم شش سوره اي  سرآغاز مش
ــده اند و نيز پنج سوره اي كه با »الر« آغاز  كه با »الم« آغاز ش
شده اند، يا هفت سوره اي كه با »حم« شروع شده اند، سياق و 
مضامينشان تشابه به خصوصي با يكديگر دارند كه اين تشابه و 
همانندي، ميان هر يك از اين سوره ها و سوره هاي ديگر، ديده 
ــود. اگر در اين زمينه تحقيق بيشتري صورت گيرد و  نمي ش
مضامين اين سوره ها دقيقاً با يكديگر مقايسه شوند، رابطه هاي 

دقيق تر و كارامدتري نيز به دست مي آيد.
ــوره هاي ديگر قرآن هم  ــه را در مورد س ــر بيان علام اگ
تعميم بدهيم و سرآغاز مشترك را ملاك تشخيص سوره هاي 
ــوره هاي هم گروه هر  ــخيص س هم گروه در نظر بگيريم، تش
ــد، كار ساده اي  ــوره هاي قرآن كه موردنظرمان باش يك از س
ــه ي آيه ي اول و احياناً آيه هاي دوم و سوم  ــت و با مقايس اس
سوره ي موردنظر با سوره هاي ديگر قرآن، به راحتي مي توانيم 
سوره هايي را كه مفسّر و مبين مفاهيم سوره ي موردنظرمان 

هستند، مشخص كنيم.
ــوره اي را كه درباره ي مفاهيم آن  ـ اگر بعضي از آيات س
ــق در مفاهيم يك آيه مورد  تحقيق مي كنيم، با روش تحقي
تحقيق كامل قرار بدهيم، اين نيز يكي از راه هاي هرچه بيشتر 

و كامل تر به دست آوردن مفاهيم سوره ي موردنظر است.

ـ در جريان تحقيق، به خصوصيات و ويژگي هاي لفظي 
ــوره يا  ــوره و نظم ها و هماهنگي هايي كه ازنظر لفظ در س س
ــي ديده مي شود نيز بايد توجه داشته  سوره هاي مورد بررس
ــت  كنيم. چنان كه  ــه نكته يادداش ــيم و آن ها را نكته ب باش
ــم، وجود اين نظم هاي لفظي، عددي و غيره، در بيان  مي داني

قرآن بهترين جلوه هاي اعجاز قرآن مجيد هستند.

روش تحقيق موضوعي در قرآن
ــي نسل معاصر در زمينه ي  تحقيق موضوعي نياز اساس
فهم قرآن است. در زمان ما، مسلمانان پيش از آن كه فرصت 
يا همت بررسي دوره اي مفاهيم قرآن را به عنوان بهره ور شدن 
از معارف كتاب آسماني شان پيدا كنند، مسائل و موضوعاتي 
برايشان مطرح مي شود كه ترجيح مي دهند، نقطه نظر قرآن را 

درباره ي آن ها بدانند.
نخستين مشكلي كه بسياري از ما را از تحقيق موضوعي 
در قرآن كريم بازمي دارد، آن است كه وقتي موضوعي برايمان 

ــوره هاي  ــود، نمي دانيم به كدام آيات يا س مطرح مي ش
قرآن مراجعه كنيم؟ و با چه معياري تشخيص 

بدهيم كه كدام آيات قرآن با موضوع ما 
در ارتباط هستند؟

ــه ابتدا  ــت ك راه حل اين اس
ــا دو  ــان را ب ــوان موضوعم عن
ــم.  ــخص كني ــه مش ــه كلم س
ــان عربي  ــوان موضوعم اگر عن
ــه كتاب  ــا مراجعه ب ــد، ب نباش
ــؤال از ديگران، آن را  لغت يا س
ــي برگردانيم، بعد  به زبان عرب
كلمات تشكيل دهنده ي عنوان 
ــتفاده از  ــان را با اس موضوعم
»معجم الفهرس« بر قرآن عرضه 
كنيم. اگر يك كلمه يا بيشتر، 
ــوان موضوعمان ـ عيناً يا  از عن
هم خانواده  ــات  كلم به صورت 
ــد به كار رفته  ـ در قرآن مجي
ــان به  ــد، راه ورود خودم باش
ــرآن را پيدا كرده ايم. اما، اگر  ق
ــات در  ــك از آن كلم هيچ ي
قرآن به كار نرفته باشند، بايد 
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ــرا در اين صورت، هم از نظم و ترتيب  ــه اول مرتب كنيد(. زي ب
آسماني بيان مطلب كه مسلماً همگام با ترتيب سوره ها و آيات 
قرآن است استفاده خواهيد كرد و هم ضمناً از آيات و سوره هاي 
مكي به مدني سير خواهيد كرد، و ابتدا بيان هاي مختصرتر و به 

تدريج بيان هاي مفصل تر را خواهيد يافت.
ــت مرتب  بنابراين، در صفحه ي دوم تحقيقتان »فهرس
ــده ي نشاني آيات قرآني كه كلمه ي موضوع عيناً در آن ها  ش
ــت.  ــت« را با همين نام و عنوان خواهيد داش به كار رفته اس
ــه بعد، به  ــماره ي رديف، از 1 ب ــد كه يك ش ــوش نكني فرام
ــردآوري كرده ايد بدهيد كه تا آخر،  ــت آيات كه گ اين فهرس
ــنامه ي هر آيه در تحقيق شما باشد. بنابراين، فهرست  شناس

شما بايد به صورت جدولي به اين شكل دربيايد:

4. بار ديگر، با مراجعه به آيه ياب قرآن، »فهرست نشاني 
آيات قرآني را كه كلمه ي موضوع به صورت كلمات هم خانواده 
ــت«، از آخر قرآن به اول، مرتب كنيد  در آن ها به كار رفته اس
ــوم  ــت اولي، در صفحه ي س و به صورت جدولي مانند فهرس
تحقيقتان وارد كنيد. شماره ي رديفي كه به آيات اصليِ اين 
ــت دوم مي دهيد، دنباله ي شماره ي رديف آيات اصلي  فهرس
ــت اول خواهد بود. در صورتي كه نخواهيد تحقيقتان  فهرس
ــت اول ادامه بدهيد، فهرست دوم راهنمايي  را فراتر از فهرس
ــيد،  خواهد بود براي ديگران. ضمناً در صورتي كه مايل باش
مي توانيد از همان ابتدا به جاي دو فهرست ياد شده، فقط يك 
فهرست تهيه كنيد كه هر دو دسته آيات را دربرداشته باشد.

ــت  ــتي كه بايد تهيه كنيد، »فهرس ــومين فهرس 5. س
سياق ها« است كه به اين شكل خواهد بود:

6. آمار تعداد آيات هر فهرست را و هم چنين تعداد كلماتي 
ــر قرآن به كار رفته  را كه در رابطه با موضوعتان در آيات سراس
ــت  ــت، و هم چنين تعداد كل آياتي را كه با توجه به فهرس اس

ــؤال مجدد( كلمه يا كلمات مترادف آن ها را  )با مراجعه يا س
در زبان عربي پيدا كنيم و بار ديگر به سراغ قرآن بياييم. اگر 
احياناً باز هم موفق نشديم، بايد موضوعمان را به چند موضوع 
كوچك تر تقسيم كنيم و آن موضوعات كوچك تر را يك به يك 
ــت از آن جهت كه قرآن  به قرآن عرضه كنيم. زيرا ممكن اس
»كتاب تفصيل« است و همه ي مطالب به طور مفصل در آن 
ــوار شدن كار شده  ــت، كلي بودن موضوع، علت دش آمده اس

باشد.
ــق موضوعي را  ــدارد كه تحقي ــكالي ن ــا آن كه هيچ اش ب
ــي اگر بخواهيم به  صحت  ــورت مطالعه انجام بدهيم، ول به ص
دريافت ها و نتيجه گيري هاي خودمان اطمينان داشته باشيم و 
بتوانيم نتيجه ي كارمان را به ديگران نيز عرضه بكنيم، لزوماً بايد 

سلسله اي از دستورالعمل هاي قراردادي را رعايت كنيم.

دستورالعمل هاي پيشنهادي
ــته كاغذ يكنواخت يا يك دفتر سفيد را براي  1. يك دس
نوشتن تحقيقتان آماده كنيد )يك روي كاغذ را بيشتر 

ننويسيد(.
2. در صفحه ي اول، عنوان موضوع 
ــه احياناً در جهت  ــي را ك و كوشش
پيدا كردن كلمه يا كلمات قرآني 
ــان انجام  ــوط به موضوعت مرب

داده ايد، بنويسيد.
ــه  ــه ب ــا مراجع 3. ب
 ، » س ــر لمفه معجم ا «
نشاني آياتي را كه كلمه ي 
موردنظرتان عيناً در آن ها 
ــت، روي  ــه كار رفته اس ب
يك كاغذ يادداشت فرعي 
پياده كنيد. پيش از آن كه 
فهرست نشاني آيات را در 
اوراق تحقيقتان وارد كنيد، 
آيات را به ترتيب شماره ي 
سوره هايشان، از آخر به اول 
ــب كنيد )حتي  قرآن مرت
ــت در مواردي كه  بهتر اس
دو يا چند آيه در يك سوره 

ــا را نيز از آخر  داريد، آن ه

شماره ي 
رديف

شماره ي آيه
 ـ نام سوره ـ

 شماره ي سوره

عين كلمه ي
 به كار رفته در آيه

...... ـ ... ـ ......

شماره ي 
رديف آيات 

اصلي

شماره ي آيه ـ نام 
سوره شماره ي سوره

شماره ي آيه
 ابتداي سياق

شماره ي آيه ي 
انتهاي سياق 

تعداد آيات 
هر سياق

... آيه.. ـ تا ـ ...... ـ ... ـ ......
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ــياق ها در تحقيق موضوعي  س
ــما مورد بررسي قرار خواهد  ش
ــت  گرفت، در آخر آن ها به دس
ــن آمارها،  ــد. غالباً در اي بدهي
نظم اعجازآميز قرآن به صورت 

شگفت انگيزي جلوه مي كند.
ــي  7. حالا مي توانيد بررس

مفاهيم آيات را به ترتيب شماره ي 
رديف كه به آن ها داده ايد، شروع كنيد. 

اول كاري كه بايد بكنيد اين است كه متن 
ــماره ي رديف آن،  ــل آيه ي هر رديف را با ذكر ش كام

هر كدام را بالاي يك صفحه ي جداگانه بنويسيد. اعراب ها و 
علامت هاي ديگر را لازم نيست بگذاريد. ترجمه ي تحت اللفظي 
آيه را هم نه از خودتان و نه از روي كتاب يا نوشته يا از قول 
ــتقيم  ــيد. زيرا اين كار مانع مفهوم گيري مس ديگري ننويس
ــود )در عين حال، مراجعه به  ــن از آيات قرآن مي ش و مطمئ

ترجمه ها و تفسيرها اشكالي ندارد(.
8. مفاهيمي را كه از آيه به دست مي آوريد، با اشاره به آن 
كلمه يا عبارت از متن آيه كه شما را به آن مفهوم راهنمايي 
ــت، به صورت تفكيك شده و با شماره، زير متن آيه  كرده اس
ــتن مفاهيم به صورت تفكيكي به شما  ــت كنيد. نوش يادداش
ــت را تصحيح  ــك مي كند كه بعداً بتوانيد مفاهيم نادرس كم
كنيد. شماره داشتن مفاهيم هم به شما كمك مي كند كه با 
اشاره به شماره ي مفهوم در كنار شماره ي رديف آيه، مفاهيم 
ــات مربوط به موضوعتان را به همديگر ربط بدهيد. هرگاه  آي
ورق مربوط به هر آيه )فقط روي آن( پر شد، ورق يا ورق هاي 
ديگري به آن سنجاق مي كنيد. توجه داشته باشيد كه اوراق 
تحقيق شما هيچ گاه نياز به شماره ي صفحه  نخواهند داشت 
)مثلًا شماره ي 3ـ2 شناس نامه ي سومين مفهومي است كه 

ذيل آيه ي رديف 2 يادداشت كرده ايد(.
ــؤال  ــي و دقت در مفاهيم آيه، هرگاه س 9. ضمن بررس
ــيد، هر سؤال را با  ــؤالاتي در رابطه با آيه به نظرتان رس يا س
يك شماره ي جداگانه در رديف مفاهيم يادداشت كنيد. لازم 
نيست پاسخ سؤالي را كه به نظرتان مي رسد، بدانيد يا مسير 
ــيدن به پاسخ آن  سؤال كج كنيد.  تحقيقتان را به طرف رس
تنها كاري كه بايد بكنيد، اين است كه سؤالي را نانوشته رها 
نكنيد. در طي تحقيق، خودبه خود به آيه اي خواهيد رسيد كه 

پاسخ سؤالتان را دربرداشته باشد، 
ــما پاسخ سؤال را با  و در آن جا ش
اشاره به شماره ي سؤال يادداشت 

خواهيد كرد. 
10. هرگز نبايد به فهم يك 
عبارت يا يك قسمت از آيه اكتفا 
ــي اگر به ظاهر به نظر  كنيد، حت
برسد كه مطالب ديگري كه در آيه 
مطرح است، ارتباط چنداني با قسمت 
مربوط به موضوعتان ندارد. زيرا امكان ندارد 
مطالبي كه با يكديگر ارتباط مستقيم و نزديك نداشته 
باشند، در يك آيه كنار هم بيايند. بنابراين، بايد قسمت هاي 
ديگر آيه و ارتباط قسمت هاي متفاوت آيه را طي شماره هاي 

جداگانه اي مورد سؤال قرار دهيد.
11. براي اين كه بتوانيد از آيه مفهوم صحيح و پرباري در 
جهت تحقيق موضوعي تان دريافت كنيد، بايد آيات قبل و بعد 
از آيه ي موردنظر )آيه ي اصلي( را نيز مفهوم يابي و به اصطلاح، 
ــي كنيد. بهتر است، براي  ــياق« خودش بررس آيه را در »س
ــياق مربوطه، به منظور تكميل و توضيح مفاهيم  بررسي س
ــپس  ــه ي اصلي، ابتدا يكايك آيات بعد از آيه ي اصلي و س آي
يك به يك، آيات قبل از آيه ي اصلي را بررسي و نكات توضيحي 
و تكميلي آن ها و هم چنين سؤالات مربوط به آن ها را در ذيل 
ــؤالات آيه ي اصلي يادداشت كنيد. شماره اي كه  مفاهيم و س
ــياق هر آيه ي اصلي  ــؤالات مربوط به س به اين مفاهيم و س
مي دهيد، دنباله ي شماره هايي است كه به مفاهيم و سؤالات 
آن آيه ي اصلي داده ايد. براي تشخيص محدوده ي سياق آيه 
كه قرآن كريم را برحسب تعليم حضرت رسول اكرم)ص( به 
555 واحد موضوعي )به اصطلاح: ركوعات( تقسيم مي كند، 
استفاده كنيد. براي بررسي آيات هر سياق، ابتدا از آيه ي اصلي 
ــپس آيات بعدي را يكي پس از ديگري تا  ــروع كنيد و س ش
ــل از آيه ي اصلي و  ــر مفهوم يابي كنيد و بعد به آيه ي قب آخ
آيه ي قبل از آن بپردازيد تا به اولين آيه برسيد. براي سهولت 
ــترِ كار تحقيق، بهتر است در آغاز كار، با استفاده  و دقت بيش
ــت سياق ها« كه تهيه كرده ايد، قسمت هايي را كه  از »فهرس
ــما مورد بررسي قرار خواهد  در جاي جاي قرآن در تحقيق ش
ــد و روي اوراق يك اندازه،  ــي كني ــت، از روي قرآن كپ گرف
به صورت تابلوها يا كارت هاي موضوعي تعبيه كنيد و سپس 
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ــا  ــات را ب ــي آي كار مفهوم ياب
استفاده از آن ها دنبال كنيد.

ــان  ــر جري 12. در سراس
تحقيق موضوعي سعي كنيد، 
ــت  به دس ــه  ك را  ــي  مفاهيم
آورده ايد و سؤالاتي را كه برايتان 
مطرح شده است، همواره به ياد 

ــيد. اگر بتوانيد، ضمن  داشته باش
اين كه تحقيقتان را پيش  مي بريد، آيات 

ــوط به موضوعتان را حفظ كنيد.  اصلي مرب
اين كار بر نتيجه ي مطالعه و تحقيق شما بسي خواهد 

افزود. 
ــي، نظم ها و  ــق موضوع ــان تحقي ــر جري 13. در سراس
هماهنگي هايي را كه از هر نظر بين آيات قرآنيِ مورد بررسي 
ــت كنيد. توجه روي هر  مي بينيد، با دقت يك به يك يادداش
ــما را به  ــورد نظم و هماهنگي لفظي در قرآن مي تواند، ش م

رهنمودهايي در فهم معاني قرآن برساند.
ــت نويس تحقيق موضوعي تان  14. ترتيب و تركيب دس
ــي كه مي خواهيد  ــم نزنيد و در صورت ــه هيچ وجه به ه را ب
تحقيقتان را در قالب يك مقاله يا كنفرانس يا كتاب درآوريد، 
ــراييد، اين  ــعر بس يا به صورت قصيده يا غزل يا يك قطعه ش
ــت زدن به اوراق اصلي تحقيقتان  كارها را مجدداً و بدون دس
ــد تا همواره ضريب اطمينان مطالب و مفاهيمي  انجام بدهي
كه به دست مي آوريد و ارائه مي كنيد، برايتان مشخص باشد. 
حتي يادداشت هاي غلط را نيز پاره نكنيد يا خط نزنيد، فقط با 
علامت يا توضيحي در كنار آن ها، ترجيحاً با رنگ قرمز، غلط 

بودنشان را نشان بدهيد.
ــد، تحقيق موضوعي تان را  15. اگر با ترتيبي كه بيان ش
تا اين جا پيش برده باشيد، اين تحقيق نسبتاً كامل است. به 
اين معني كه نه تنها خطوط كلي موضوع برايتان روشن شده 
ــت، بلكه مطالب جزئي موضوع نيز در حد لزوم و كفايت،  اس
ــود اين، اگر  ــده اند. با وج ــان بيان ش براي هدايت ذهن انس
بخواهيد تحقيقتان را بيشتر ادامه بدهيد، مي توانيد موضوعات 
ديگري را كه در آيات قرآني در رابطه با موضوع موردنظرتان 
ــتر مطرح بوده اند، با همين روش ياد شده مورد تحقيق  بيش
ــتر مفهوم و  قرار بدهيد تا ابعاد موضوع موردنظر هرچه بيش
ــوره هايي  ــود. هم چنين مي توانيد، با درجه بندي س معلوم ش

ــنا  كه ضمن تحقيق با آن ها آش
ــب تعداد كاربرد  شده ايد )برحس
كلمات موضوع در سوره ها( تمام 
ــوره ها را يك به يك بررسي  آن س
ــوع موردنظرتان  ــا موض كنيد ت

هرچه بيشتر تفصيل يابد.

چگونگی تقسيم كلام الله 
مجيد به 555 واحد موضوعي

ــيم از قديم الايام به  توضيح 1. اين تقس
ــت. به مناسبت اين كه  ــهور بوده اس »ركوعات« مش
ــوره ي حمد در ركعات اول و دوم  پيامبر اكرم)ص( بعد از س
ــوره ي كوچك و گاه يكي از اين  ــاي يوميه، گاه يك س نمازه
قسمت ها را مي خوانده اند و در بسياري از نسخه هاي قرآن، با 

علامت »ع« در پايان هر قسمت مشخص شده است.
ــرآن، در قرن اخير،  ــح 2. در بعضي از چاپ هاي ق توضي
ــيم بندي، علامت آن »ع«  به علت عدم توجه به اهميت تقس
ــخه ها و چاپ هاي قرآن نيز  ــذف كرده اند. در برخي نس را ح
ــته نشده يا  به دليل كم توجهي به آن، در بعضي جاها گذاش
جابه جا نهاده شده است. نيز به همين جهت است كه قاريان 
ــه ي آياتي چند از  ــروع و خاتم ــرآن، نوعاً براي ش ــرم ق محت
كلام الله مجيد كه در يك مجلس مي خواهند بخوانند، از اين 
فصل بندي اعجازآميز و پُررمز و راز آيات در سوره هاي قرآني 
بهره نمي جويند. در نتيجه بسيار مي شود كه حُسن انتخاب 
ندارند و »قرائت« آنان با وجود آن كه همه ي امتيازات شناخته 
ــده را دارد، به دليل نداشتن حُسن افتتاح و حُسن ختام،  ش

چندان كه بايد، نزد اهل ذوق و معرفت مقبول نمي افتد.
توضيح 3. عده اي از محققان بر آن اند كه اين تقسيمات، 
منطبق بر دفعات نزول در نزول تدريجي قرآن بوده است. اگر 
ــد، به پيوستگي آيات هر قسمت )هر ركوع(  چنين بوده باش
ــوره ي  ــتگي آيات هر س به يكديگر، به همان اندازه كه پيوس
قرآني قابل استناد است، مي توان استناد كرد. به عبارت ديگر، 
ــوره هاي طولاني و نسبتاً طولاني قرآن  ــيم آيات س اين تقس
ــخيص »سياق« و تعيين  به ركوعات، بهترين راهنمايي تش
»محدوده ي« مطلب است كه محققان اهل تفسير، از جمله 
ــه، همواره بر آن تأكيد  علامه طباطبايي رضوان الله تعالي علي

داشته اند. 
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آقاي رضا دزفولي، از معلمان با سابقه ي قرآن 
كريم در مدارس است. دزفولي تجربه ي تدريس 
در دورها ي دبستان تا دبيرستان را دارد. وي قاري 
قرآن كريم با كارنامه ي كسب رتبه نيز محسوب 
ــود. در دو عرصه ي تلاوت و آموزش قرآن  مي ش
فعاليت مي كند. با هدف معرفي اين معلم قرآن 
و انتقال آرا و تجربه هايش به خوانندگان محترم 
ــد آموزش قرآن، در محل مجله،  فصل نامه ي رش
گفت وگويي با آقاي دزفولي انجام داد كه حاصل 

آن تقديم خوانندگان مجله مي شود.

 گفت وگ�و را ب�ا زب�ان نظام�ي گنج�وي در مطل�ع 
»مخزن الاسرار« آغاز مي كنیم: بسم الله الرحمن الرحیم / 
هست كلید در گنج حكیم، از فرصتي كه در اختیار مجله ي 
خودتان )رش�د آموزش قرآن( قرار داده اید، متش�كرم. 

درباره ي خودتان با مخاطبان مجله صحبت كنید.
ــال 1339 در تهران متولد   بنده، رضا دزفولي، در خرداد ماه س
شدم. با ديپلم رشته ي تجربي، در منطقه ي يك آموزش وپرورش ـ 

منطقه ي شميران ـ آغاز به كار كردم.
 هم�كاري با آموزش وپرورش را در حوزه ي قرآن چگونه 

شروع كردید؟
ــتم، اما در نهايت كار، آموزش قرآن   فعاليت هاي ديگر هم داش

را برگزيدم.
 از چه زماني و به چه دلیل به آموختن قرآن روي آوردید؟ 

آیا خانواده از عوامل مؤثر در ایجاد علاقه ي شما بود؟
 خانواده و محيط رشد و نيز علاقه ي شخصي، در رويكردم به قرآن 
مؤثر بود. خوش بختانه بنده در محيطي مذهبي رشد كردم. محله ي 
چيذر شميران مذهبي است و وجود حوزه ي علميه ي چيذر نيز 
در مذهبي بودن محله  مؤثر بود. كم كم پايم به هيئت هاي ديني و 
مجالس قرآن باز شد و به سمت قرائت قرآن، به ويژه خواندن قرآن 
ــيده شدم، اين علاقه،  هنگامي كه با نوارهاي قاريان  با صوت كش

معروف به ويژه استاد عبدالباسط آشنا شدم، تقويت شد.
 همراه با علاقه مند شدن به قرائت قرآن، آیا در كلاس هاي 

آموزشي هم شركت مي كردید؟
ــركت مي كردم. در اوايل  ــالگي، در جلسات قرآني ش  از 12 س
آموزش، به روش سنتي بود. اولين معلم قرآنم كه در جلب توجه 
ــهيد بزرگوار سید علي  ــيار مؤثر بود، ش من به كلام خداوند بس
اندرزگو بود. البته با اين اسم به حوزه ي علميه ي چيذر نمي آمد. 
ــان بود، خودش را شیخ  ــاواك در تعقيب ايش به اين علت كه س

تجربه هاى ماندگار

رضا دزفولي در گفت وگو با » رشد آموزش قرآن« :

گفت وگو  : رمضانعلي ابراهیم زاده گرجي

ه���دف آم�����وزش بايد
اي�ج�اد انُ�س ب�ا ق��رآن در
دان���ش آم���وزان ب�اش�د
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عباس تهراني معرفي مي كرد.
 چه س�الي ش�هید اندرزگو به ح�وزه ي علمیه ي چیذر 

مي آمد؟
ــال هاي 53 و 54. ايشان به صورت پوشيده هم درس   حدود س
ــاعت هاي فراغت، به  ــتان در س ــي مي خواند و هم در تابس طلبگ
ــتند تا  ــرآن ياد مي داد. اين كلاس ها ادامه داش بچه هاي محل ق
زماني كه به ناچار آن جا را ترك كرد. زيرا ساواك محل حضور وي 
ــايي كرده بود. ديگر او را نديدم تا اين كه در ماه مبارك  را شناس

رمضان خبر شهادت ايشان را شنيدم.
 با تعطیل شدن جلس�ات آموزشي شهید اندرزگو كجا 

رفتید؟
ــين«   در محله ي ما يك هيئت مذهبي با عنوان »احباب الحس
ــنتي برگزار  ــت مي كرد. در اين هيئت، آموزش به روش س فعالي
ــد و من هم در آن شركت مي كردم. در اين جا بايد از آقاي  مي ش
ــان اهل بيت بود و  حجت كس�ري ياد خير بكنم. وي از مداح
صداي خوشي داشت. قران را هم با صداي خوش تلاوت مي كرد. 
ــويق هاي ايشان در كلاس هاي آموزشي اين هيئت كه در آن  تش
ــد كه من با تلاش و  تدريس هم مي كرد، به طور جدي باعث ش

كوشش بيشتر، به تلاوت قرآن روي بياورم.
ــات تخصصي تر رفتم تا در آموختن  ــالگي به جلس از 15 س

تجويد و قرائت و صوت پيشرفت كنم.
 شهید اندرزگو چه آموزش هایي به شما مي داد؟

 آن موقع من 12 سال بيشتر نداشتم. آن چه از كلاس هاي شهيد 
اندرزگو به خاطر دارم، بيشتر روخواني بود. آن موقع حتي روخواني 
قرآن را نمي دانستيم. خب، مفاهيم قرآن را نيز با داستان هاي زيبا 
ــت، آموزش روخواني قرآن  ــرآن كريم بيان مي كرد. در حقيق از ق
ــه ما، همراه بود با بيان قصه ها و نكات زيباي قرآني در حد  وي ب

فهممان.
 تأثیر آقاي حجت كسري از طریق صداي خوش ایشان 

بود؟
 آقاي كسري تا حدي با قواعد قرآن آشنا بود. اشكال هاي تلاوت 
ــرآن را هم معرفي مي كرد.  ــا يادآوري و نوارهاي تلاوت ق را به م
ــتيم. نوارهاي تلاوت قرآن  آن موقع، ما در خانه ضبط صوت نداش
هم گير نمي آمد؛ به ويژه نوارهاي عبدالباسط كه بسيار به او علاقه 
داشتم. با اين حال، ايشان ما را به جلسات متفاوت مي برد؛ از جمله 
ــه ي قرائت قرآن در زرگنده ي قلهك. آن جا بيشتر بچه ها از  جلس
ــتاد مولایي بودند و تلاوت را به سبك منشاوي  ــاگردان اس ش
تمرين مي كردند. در اين جلسه، به ما نوار هم مي دادند. ضبط را از 
جايي قرض مي كرديم، يا آقاي كسري در اختيارمان قرار مي داد تا 

نوارها را گوش كنيم.
ــط را  اين خاطره را يادآوري كنم: اولين بار صداي عبدالباس

ــان را از سوره ي  ــنيدم. يعني تلاوت ايش در يك مجلس ختم ش
مباركه ي شمس، از حجله اي كه دم در مسجدي گذاشته بودند، 
ــيفته ي تلاوت شدم كه ايستادم و تا  ــد. به قدري ش پخش مي ش
آخر آن را گوش كردم. قرائت ايشان خيلي در نوع قرائت من تأثير 
ــت. كافي بود يك يا دو بار به نوار وي گوش كنم تا به همان  داش
ــات، به همين سبك قرآن را تلاوت  ــبك بخوانم. بعد در جلس س

مي كردم و اين تشويقم مي كرد.
اين سبك ها آن زمان در ايران تازه بودند و طرف داران زيادي 
داشتند. با خواندن قرآن به اين روش ها، به ما جوايز خوبي مي دادند. 

شكر خدا همين مسير را ادامه دادم.
 آیا آموزش س�بك تلاوت قرآن، فقط از طریق استماع 

بود یا روش هاي دیگري هم به كار مي رفت؟
 هر كسي در زمينه اي استعداد دارد. بنده هم در فراگيري صوت 
ــتعد بودم. كافي بود يكي دوبار نواري را گوش كنم  فوق العاده  مس
ــيوه بخوانم. سالي، نواري از تلاوت مصطفي  تا بتوانم به همان ش
اسماعیل از سوره ي مباركه ي الحاقه را از جايي گرفتم و تقليد 
كردم. روزي در مجلسي قرآن تلاوت مي كرديم كه صدا بيرون از 
جلسه هم پخش مي شد. صداي تلاوت تا حوزه ي علميه ي چيذر 
هم مي رسيد. در حوزه، شخصي روحاني به نام آقاي تقوایي بود 

كه با مرحوم استاد اربابي، تلاوت كار مي كردند و ما هم با ايشان 
ارتباط داشتيم. با آقاي تقوايي به جلسه هاي گوناگون مي رفتيم. 
آن روز استاد اربابي در حوزه بود. وي چند بار به مصر سفر كرده 
بود و با استادان مصري آشنايي داشت. وقتي تلاوت را از سوره ي 
الحاقه شنيد، تعجب كرد كه چه كسي تا اين حد شبيه به مصطفي 
ــماعيل قرائت مي كند! به جلسه آمد تا تلاوت كننده را ببيند.  اس
ــويقم كرد. منظورم از اين حرف ها،  ــيار تش وقتي بنده را ديد، بس

استعداد من براي فراگيري سبك  هاي تلاوت است.
 منظور بنده این است كه آیا آموزش تجوید هم مي دیدید 

كه تلاوت شما فني باشد؟
 درست است كه شيوه ي تقليدي ما بايد با آموزش اصلاح مي شد. 
آن موقع تجويد نمي دانستم و از زير و بم تلاوت اطلاعي نداشتم. 

معلمان قرآن در مدارس بايد حداقل سطح 
)1( تجويد را بدانند؛ آشنايی با سبك های 
قرائت قرآن و درست خواندن كامل آيات 

قرآنی، ضرورت دارد
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به دليل دور بودن راه، به كلاس هاي استاد مولايي كمتر مي رفتم. 
ــتادانش را به ياد ندارم. اما  ــه هاي ديگر هم بودند، اما نام اس جلس
استاد اربابي، در آموزش قرائت و تجويد، حق زيادي به گردن بنده 
ــتاد اصلي بنده محسوب مي شود. جلسه هاي آموزشي  دارد و اس
استاد اربابي ابتدا در مسجد حسين آباد لويزان تشكيل مي شد كه 
بعد به مسجد جامع و سرانجام به امامزاده  ي معروف لويزان انتقال 
ــه هاي آموزشي با حدود 10 نفر شروع شد. بنده  يافت. ابتدا جلس
ــتاني مانند حاج رضا ربیعیان، حاج حسین  هم دوره ي دوس
دهقان، و آقاي رضا مباركي بودم كه در حال حاضر از استادان 

و قاريان قرآني اند.
 شیوه ي آموزش مرحوم استاد اربابي چه طور بود؟

ــي از قرآن را به عنوان درس انتخاب مي كرد  ــه، بخش  هر جلس
ــيوه ي تلاوت را  ــا خود را آماده ي تلاوت كنيم. ضمن تلاوت، ش ت
ــديم كل قرآن را  با تجويد آموزش مي داد. به اين طريق، موفق ش

درست و بدون اشكال بخوانيم.
 با مفاهیم قرآن چه طور آشنا شدید؟

ــا كار در آموزش وپرورش، موفق به ادامه ي تحصيل   هم زمان ب
ــدم و مدرك كارشناسي رشته ي الهيات و معارف اسلامي را از  ش
ــگاه تهران گرفتم و به حوزه ي علميه ي  دانشكده ي الهيات دانش
ــنا شدم. به  چيذر هم مي رفتم. به اين ترتيب، با معارف قرآن آش
ويژه آیت الله هاشمي، مدير حوزه ي علميه ي چيذر، كلاس هايي 
مفيد داير مي كردند كه در يادگيري مفاهيم قرآن كريم و معارف 
ــتمرار  ــت. نبايد از ياد برد كه اس اهل بيت )ع( نقش زيادي داش
تلاوت قرآن در مجالس و محافل، انسم را با قرآن كريم بيشتر كرد 
و سبب شد تا مفاهيم قرآني را هرچه بهتر و بيشتر بفهمم و به آن 

توجه داشته باشم.
 در رقابت هاي قرآني هم شركت دارید؟

 از اوايل دهه ي 60، ضمن حضور در محافل و مجامع قرآني، در 
رقابت هاي قرآني هم شركت مي كردم؛ براي مثال، در مسابقه هايي 
ــرد. اما حضورم در  ــازمان اوقاف و امور خيريه برگزار مي ك كه س
مسابقه ها جدي نبود. بيشتر دوست داشتم به خاطر انس با قرآن، 
تلاوت كنم. در هر حال، در سال هاي 64 و 66 در مسابقه شركت 
ــابقه هاي كشوري، به همراه  كردم و به عنوان نفر برگزيده ي مس

برگزيدگان ديگر، به حج تمتع مشرف شدم و در مراسم حج نيز 
قرآن تلاوت كردم.

ــيج، در مسابقه هاي قرآني  ــال 65، به عنوان عضو بس در س
نيروهاي مسلح استان تهران نفر اول شدم و در سال 67، در رقابت 
قرآني دانشجويان دانشگاه هاي سراسر كشور به رتبه ي سوم دست 

يافتم.
ــركت كردم و در سطح تهران اول  ــابقه ي اذان هم ش در مس
شدم. جايزه هم سفر به سوريه و زيارت حضرت زینب )س( بود. 
در رقابت هاي ديگر هم رتبه هايي نصيب  بنده شد كه حضور ذهن 

ندارم.
 شكي نیست كه قاریان مصري، زبده ترین قاریان قرآن 
در جهان اس�لام اند. قاریان ایراني ه�م تحت تأثیر آنان 
تلاوت مي كنند. به نظر ش�ما، تا كي باید قاریان ما مقلّد 
باش�ند تا به س�بك خاصي كه روح ایراني در تلاوت آن 
بتپد، برس�ند؟ براي مثال، اذان م�ؤذن زاده ي اردبیلي با 
ش�یوه ي ویژه و مؤثر، دل ه�ر ایراني را مجذوب مي كند. 
اكنون سال هاست تلاش مي شود قرآني با خط ایراني در 
جمهوري اسلامي ایران تهیه شود. آیا بهتر نیست قاریان 
ما نیز در زمینه ي تلاوت خاص ایراني براس�اس هارموني 

جاافتاده در فرهنگ ذهن ایراني بكوشند؟
 براي شروع كار، لازم است قاري پايه و اصلي را اختيار كند. در 
غير اين صورت موفق نمي شود. به همين دليل، اكثر قاريان ايراني 
ــق كنند. خوب بهترين  ــند از روي بهترين قرائت ها مش مي كوش
قرائت ها نيز از آنِ قاريان مصري است. ما نمي توانيم اين شيوه را 
رها و براي اين كه سبك جديدي را ابداع كنيم، از صفر كار را پي 
بگيريم. براي تقويت پايه ي كارمان مجبوريم از يك سبك زيبا و 
دل نشينِ قرائت و از استادي كه سال ها زحمت كشيده است، مثل 

عبدالباسط، منشاوي، مصطفي اسماعيل و... استفاده كنيم.
 اگر این طور باش�د كه ش�ما مي فرمایید، در هیچ كاري 
پیشرفت حاصل نمي شود. یعني به نظر شما، قاریان ایراني 
نباید از مرحله ي ش�اگردي و تقلی�د بگذرند و با تلاش و 
تكاپو به مرحله ي اس�تادي در قرائت برسند؟ آیا موانعي 
وجود دارند كه س�بب مي ش�وند قاری�ان ایراني نتوانند 

شیوه ي خاص خود را در تلاوت و صوت ابداع كنند؟
 بله. يك مانع، كم اطلاعي قاريان از مفاهيم و معاني آيات قرآن 
كريم است. مانع ديگر، به ميزان آشنايي با الحان و نغمات ارتباط 
ــنايي دارند،  ــه قاريان ما تا حدي با الحان و نغمات آش دارد. گرچ
اما اين براي رسيدن به سبكي خاص كفايت نمي كند. اگر قاريان 
ــب و مربوط را  ايراني بتوانند با توجه به مفاهيم آيات، لحن مناس
ــاص را به كار ببرند،  ــد و هنگام قرائت آهنگ و نغمه ي خ دريابن
مي توانند مبدع سبك خاصي شوند. رسيدن به اين درجه، به زمان 
بيشتر و تجربه ي افزون تر احتياج دارد. خوش بختانه در ميان قاريان 

بنده در آموزش قرآن، به دانش آموزان و به علاقه های 
آن ها توجه دارم، زيرا در پيشرفت آنان مؤثر است. برخی 
از صوت قرآن لذت مي برند، برخی نيز دوست دارند آيات 

قرآن را حفظ كنند و عده اي به فراگيري مفاهيم علاقه 
دارند. معلم قرآن بايد در كلاس انعطاف داشته باشد تا 

بين بچه ها و قرآن انس به وجود بياورد 
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يكي دو نسل اخير، افراد خوبي ظهور كرده اند، اما هنوز به مرحله ي 
پختگي نرسيده اند. بايد بيشتر تلاش كرد.

با اين حال، در قرائت برخي از قاريان عزيز، برش هاي زيبايي 
در تلاوت ديده مي شود كه برخي از آن ها مختص خودشان است و 
برخي نيز تركيبي است از نغمات زيبا و دل نشين. بايد زمان بگذرد. 
ــتادان معروف و بزرگ هم بعد از دو سه دهه، صاحب شيوه و  اس
ــدند. براي قاريان جوان ما هم اين فرصت  ــبك خاص خود ش س
ــود دارد كه با اميد به كمك خداوند و تلاش مضاعف، بتوانند  وج
در اين زمينه پيشرفت كنند؛ به ويژه با توجه به مفاهيم آيات قرآن 

كريم بتوانند لحن مناسب را انتخاب كنند.
 در دوره اي، ك�ودكان و نوجوانان با اس�تعدادي، به ویژه 
در زمین�ه ي قرائت ق�رآن كریم، به جامع�ه معرفي و در 
داخل و خارج كشور زبانزد شدند. این عده، براي هم سن 
و س�ال هاي خودشان الگو بودند و خانواده ها نیز تشویق 
مي ش�دند بچه ه�اي خ�ود را در ای�ن راه حمایت كنند. 
متأسفانه، سالیاني است كه كسان دیگري به جامعه معرفي 
نشده اند. در همین حال، از آن عده ي قبلي هم كه اكنون 
باید جوانان رش�یدي باش�ند، خبري نیست. معلوم نشد 
آنان چه سرنوشتي پیدا كردند؟ چه خط و ربطي را دنبال 
مي كنند؟ آیا در زندگي علمي و اجتماعي موفق بودند؟ اگر 
پیشرفت این گروه از افراد دنبال و در جامعه اطلاع رساني 
شود، در عرصه ي الگودهي بسیار موفق خواهد بود. به نظر 

ش�ما، چرا چنین فعالیت هایي در گستره ي قرآني دچار 
ركود شده اس�ت؟ و چه كار باید كرد كه الگوهاي مطرح 

هم چنان رصد شوند؟
 گفته ي شما را قبول دارم. اين امر در جامعه متولي خاصي ندارد. 
ــكيل شده اند، اما از حمايت هاي  اخيراً مجامع قرآني جديدي تش
لازم برخوردار نيستند. در حالي كه يكي از موضوع هايي كه جوانان 
ــيب هاي اجتماعي مصون مي دارد، انس با قرآن است.  ما را از آس
ــت مي فرماييد كه جوانان و نوجوانان ما با شيوه هاي زيباي  درس
قرائت قرآن، با حفظ قرآن و فراگيري مفاهيم قرآن الگو مي شوند. 
نبايد اين گروه را در مقطع خاصي رها كرد تا از يادها بروند. بايد 
اين عده را حمايت كنند. متأسفانه اكنون تعداد اين گروه كه در 
جامعه الگو و مؤثر مي شدند، خيلي كم است. براي مثال، 15 سال 
ــان با عنايت به  پيش، آقاي جواد فروغي خيلي مطرح بود. ايش
ظرفيت و استعداد خاصي كه داشت، در عرصه ي قرآني پيشرفت 
ــي جام جم برنامه هاي خوبي  ــبكه ي بين الملل خوبي دارد و در ش
اجرا مي كند. آقاي سید محمد حسین طباطبایي نيز اخيراً در 
حوزه ي علميه ي قم لباس روحاني پوشيد. اما از اين نسل بگذريم. 
به طور مشخص، از سال 1375 به اين طرف، نوجوانان و جواناني 
نداريم كه به شكل خاص ظهور كنند و مطرح شوند. علت هم اين 
است كه نهاد خاصي از اين استعدادها حمايت نمي كند و درصدد 
كشف آنان نيست. اگر اين الگوها نباشند، ديگران در عرصه هاي 

ديگر الگو مي شوند.
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 فك�ر مي كنید آموزش و پرورش مي تواند در این زمینه 
كاري انج�ام ده�د؟ از مجله ي رش�د آم�وزش قرآن چه 

انتظاري دارید؟
 آموزش وپرورش بايد مسابقه ها را باشكوه تر برگزار كند. مهم تر 
اين نكته است كه فرهنگ فراگيري قرآن بايد با شيوه هاي بهتر و 
جذاب تر در آموزش وپرورش پي گيري شود. محافل و هيئت هاي 
قرآني نيز بايد فعال تر باشند. دانش آموزان فعال در حوزه ي قرآن 
ــويق شوند تا بچه ها نتيجه ي انس با قرآن را ببينند. اين  بايد تش
ــتر به قرآن جلب مي كند. مجله  ي رشد قرآن نيز  كار آنان را بيش
ــه مربيان كمك كند. مي تواند  ــد در اين زمينه، به ويژه ب مي توان
ــد آموزش قرآن را به  ــيوه هاي تازه ي تدريس و راهكارهاي رش ش

مربيان و دبيران منتقل كند.
 ش�ما از چه دوره اي همكاري با آموزش وپرورش را آغاز 

كردید؟
ــتان، بيشتر از دو سال نبودم. كارم بيشتر در دوره هاي   در دبس
ــال، در تمام دوران،  ــت. به هر ح ــتان بوده اس راهنمايي و دبيرس

درس هاي ديني و قرآن را آموزش داده ام.
 ش�ما دو مقطع تدریس را تجربه كرده اید؛ قبل از تغییر 
كتاب هاي درسي و بعد از آن. بفرمایید كتاب هاي درسيِ 

كدام دوره، مزیت هاي بیشتري دارد؟
ــلًا درس آموزش قرآن از درس ديني جدا بود. در آن دوره،   قب
آموزش قرآن به روخواني منحصر بود. امتياز كتاب هاي جديد ـ 
ــت كه دانش آموزان علاوه  تركيب درس ديني و قرآن ـ اين اس
ــنايي با قرآن، با مفاهيم قرآن و معارف اهل بيت )ع( نيز  بر آش

آشنا مي شوند. 
ــتان و  ــم در دوره هاي دبيرس ــاس مي كن با اين حال، احس
راهنمايي، بايد روي مفاهيم قرآن كار  شود، زيرا هدف از فراگيري 
ــد انُس با قرآن نيز  ــد. البته نباي قرآن، بايد يادگيري معارف باش
ــود. براي اين كار پيشنهاد مي كنم، براي هر سال 10  فراموش ش
ــود و دانش آموزان هر روز قرآن را بخوانند. در  جزء قرآن چاپ ش
ــود. قرائت قرآن  ــي كه اكنون روي قرائت قرآن كم كار مي ش حال

موجب انس با قرآن مي شود و سبب مي شود تا خواننده به مفاهيم 
نيز اهميت بدهد.

 مشكلي كه در سطح مدارس مطرح است، باز مي گردد به 
سطح دانش قرآني معلمان. گفته مي شود، معلماني هستند 
كه نمي توانند به درس�تي قرآن را بخوانند یا به موضوع 
درس اش�راف ندارند. این عده چه ط�ور مي تواند رغبت 

رجوع به قرآن را در دانش آموزان به وجود آورند؟
ــت همه ي معلمان قرآن با صوت خوش قرآن   نبايد انتظار داش
بخوانند يا بتوانند به درستي آموزش بدهند. مي توان سر كلاس از 
ــتفاده كرد؛ آن هم نوار تلاوت هاي دل نشين. همراه با نوار،  نوار اس
دانش آموزان بايد هم خواني نيز داشته باشند. نبايد فقط به آموزش 

نظري اكتفا كرد.
 در پرس�ش بنده، س�واد قرآني معلم مورد نظر بود. اگر 
معلم س�ركلاس از نوار اس�تفاده كند، نباید مشكلي به 
وجود بیاورد، اما اگر دانش آموز پرسشي داشت و معلمي 
نتوانست پاسخ بگوید، مشكل ایجاد مي كند. چه راهكاري 
براي افزایش سطح دانش  قرآني معلمان پیشنهاد مي كنید 
تا به راحتي بتوانند آن چه را در كتاب درسي مطرح است، 
آم�وزش بدهند و نیز قادر به رفع مش�كلات و پاس�خ به 

پرسش هاي دانش آموزان باشند؟
 البته لازم است كه معلمان حداقل سطح )1( تجويد را بدانند، 
ــت كه كاملًا بر تجويد مسلط باشند و سبك هاي  اگرچه بهتر اس
قرائت قرآن را بشناسند تا در برابر دانش آموزان كم نياورند، ولي اين 
انتظار هميشه برآورده نمي شود. به نظر من، نيازي نيست كه استاد 
قران تمام اصول تجويد را بداند. انس با قرآن اين مفهوم را ندارد كه 

مربي قرآن بايد بر تمام قواعد تجويد احاطه داشته باشد.
 باید آن چه را در كتاب درسي مطرح است، بداند؟

 مي تواند بيشتر از نوار استفاده كند ...
 باید از عهده ي درس�ت خواندن آیات�ي از قرآن كه در 

كتاب درسي آمده اند، برآید.
ــن اين كه تا اين حد  ــت. خيلي ضرورت دارد. ضم ــت اس  درس
درست خواندن لازم است، اما نبايد در استفاده از نوارهاي تلاوت 
قرآن غفلت كند. امكان دارد دانش آموزان درباره ي تجويد و قرائت 
سؤال داشته باشند. اگر معلم نتواند جوابشان را بدهد، بايد يا استاد 

دعوت كند يا سي دي و كتاب و نوار آموزشي معرفي كند.
 شیوه ي تدریس شما چیست؟

ــتفاده مي كنم. به ويژه  ــي خيلي اس  من از كتاب و لوح آموزش
آيات و سوره هايي كه انتخاب كرده اند، با سن و سال دانش آموزان 
ــت؛ چه در مفاهيم و چه در موضوع ها. با اين حال،  ــب اس منتاس
ــوزان را در  ــطح دانش آم به كتاب اكتفا نمي كنم. در مجموع، س
ــي كه تدريس مي كنم، گاهي بچه ها در  نظر مي گيرم. در مدارس
ــكل دارند. پس نمي توانند قرائت ياد بگيرند.  روخواني قرآن مش
لذا ابتدا روخواني كار مي كنيم. پس از مدتي، مقداري روان خواني 

چه موانعی سبب می شود تا قاريان ايرانی نتوانند شيوه 
خاص خود را در تلاوت و صوت قرآن كريم ابداع كنند؟
بله. اولين مانع، كم اطلاعی از مفاهيم و معانی آيات 
قرآن كريم است. مانع دوم، الحان و نغمات است. اگر 
قاريان ايرانی بتوانند مفاهيم آيات و لحن مناسب آن ها 
را دريابند، می توانند مبدع سبك ايرانی در قرائت باشند
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درس مي دهم. بنده به علاقه هاي دانش آموزان نيز توجه دارم، زيرا 
در پيشرفت آنان بسيار مؤثر است. برخي از دانش آموزان از صوت 
ــت دارند قرآن را حفظ كنند  قرآن لذت مي برند، برخي نيز دوس
ــده اي به فراگيري مفاهيم علاقه دارند. بنابراين، معلم بايد در  و ع

درس قرآن انعطاف داشته باشد. 
ــيار اهميت دارد، اين است كه بتوان بين  آن چه به نظرم بس
ــت ايجاد كرد. در آموزش وپرورش، بايد  بچه ها و قرآن، انس و الف
هدف همين باشد. اگر اين هدف تأمين نشود، دانش آموزان، درس 
قرآن را به عنوان تكليف نگاه مي كنند، درس را مي خوانند و نمره ي 
قبولي و حتي نمره هاي عالي هم مي گيرد، ولي با قرآن انس پيدا 
ــد. در اين صورت، هدف آموزش قرآن در مدارس برآورده  نمي كن
نشده است. ارتباط دروني با قرآن است كه ما را و دانش آموزان را از 

آسيب هاي اجتماعي در امان نگاه مي دارد.
 ب�ا توجه به تقس�یم كار آموزش قرآن در س�ه دوره ي 
ابتدایي، راهنمایي و دبیرستان، و با عنایت به واقعیت هاي 
موج�ود، آیا در مجموع آموزش  وپ�رورش به هدف نهایي 

خود مي رسد؟
 اگر موفقيت در جايي چشم گير باشد، به دليل وجود معلم خوب 
است؛ يعني معلم، هم خوب بلد بوده و هم روش آموزشي اش خوب 
بوده است. نبايد از ياد ببريم كه ميزاني از موفقيت  آموزش قرآن 
ــاتي باز مي گردد كه دانش آموزان در خارج از  در مدارس، به جلس
ــه در آن ها شركت مي كنند يا در هيئت هاي قرآني كه در  مدرس
مدارس تشكيل مي شود، حضور مي يابند. بايد كاري كنيم كه اين 

حالت در كلاس هاي درس هم به وجود آيد.
بنده براي دوره ي ابتدايي اين پيشنهاد را دارم. به جاي يك 
ــاعت آموزش در هفته، در طول هفته، ارتباط بچه ها را با قرآن  س
برقرار كنيم. شكل و شيوه ي اين كار مي تواند متفاوت باشد. اين كار 
مي تواند اول صبح يا هنگام نماز صورت گيرد. خوب بايد در تمام 
كلاس ها سيستم صوتي ايجاد كرد كه به مركز پخش صوت وصل 
باشد. در يك زمان مشخص، قرائت قرآن مثلًا به مدت 15 دقيقه 

پخش مي شود و هم زمان، دانش آموزان نيز به تلاوت مي پردازند.
ــتمرار آن، قرآن وارد زندگي بچه ها  به نظرم، با اين كار و اس
ــاعت آموزش قرآن در هفته، اين هدف  ــود. با يك يا دو س مي ش
تأمين نمي شود. امام صادق )ع( فرموده اند: »از ما نيست كسي 
كه روزي 50 آيه قرآن تلاوت نكند«. سنت قرائت قرآن مدتي است 
در مساجد باب شده و بعد از نماز اين كار را مي كنند. اين كار بايد 
در مدارس نيز رواج يابد. بنده به شما قول مي دهم، اگر اين اقدام 
ــال، دانش آموزان  ــود، بعد از پنج س در مدارس ابتدايي اجرايي ش
ــواد خواندن و  قادرند قرآن را از رو بخوانند. مي دانيم، آناني كه س
ــتن فارسي را ندارند، مي توانند قرآن بخوانند. ايشان چه طور  نوش
ياد گرفته اند؟ به دليل ارتباط و انسي كه با قرآن داشته اند. بهترين 

عامل يادگيري قرآن، خود قرآن است.
 درس عربي نیز عامل مهمي است در جلب دانش آموزان 

به قرآن یا گریزش�ان از آن. متأس�فانه این درس بیشتر 
نقش دوم را ایفا مي كند؛ به ویژه در رش�ته هاي غیرعلوم 
انساني. به نظر جناب عالي، چگونه باید آموزش زبان عربي 

را محیط جذب دانش آموزان به درس قرآن كرد؟
ــته ام. رويكرد جديد   البته در مدارس، كمتر تدريس عربي داش
ــت و بچه ها  ــتفاده از عبارات قرآني در اين درس مفيد اس در اس
به ويژه با بخشي از پيام هاي خاص قرآن كه ترجمه به فارسي هم 
دارد، آشنا مي شوند. آوردن داستان هاي كوتاه قرآني را نيز در درس 
عربي مفيد مي دانم. در كتاب هاي درس عربي، سرگذشت بزرگان 
ــت، آورده اند.  يا اتفاق هايي را كه در يك دوره ي تاريخي افتاده اس
خوب است براي مثال، بخشي از آيات مربوط به زندگي حضرت 
یوس�ف، حضرت ابراهیم، حضرت موسي و خلقت آدم را كه 
بسيار زيبا بيان شده اند، همراه با ترجمه ي فارسي بياورند تا از اين 

راه هم انس و ارتباط دانش آموزان با قرآن بيشتر شود.
 در پای�ان این گفت وگو، اگر نكته اي یا موضوعي را لازم 

مي دانید، بفرمایید.
 تشكر مي كنم از اين كه بنده را براي مصاحبه دعوت كرديد. از 
ــتفاده كنم و با مخاطبان مجله، مطلبي را در زمينه ي  فرصت اس
قرائت قرآن در ميان بگذارم. شيوه هاي قرائت رايج در حال حاضر، 
ــت، اما كافي نيست. به ويژه براي  ــتر مصري است. خوب اس بيش
ــت. ما بايد از روش هاي جديد  ــي اس ما در ايران كه زبانمان فارس
بهره بگيريم، آن هم منطبق با سنت هاي خودمان. در حال حاضر، 
مجالس مداحان و ذاكران اهل بيت )ع( خيلي پرشورتر و گسترده تر 
از مجالس قرآن برگزار مي شود. حتي در مجالس قاريان مصري كه 
به ايران دعوت مي شوند، عده ي كمي شركت مي كنند. اشكال كار 
اين جاست كه در اين مجالس افراد نمي توانند با قاري و قرائت وي 

ارتباط كامل برقرار كنند.
ــتاد اربابي ديده ام،  ــت خوابي را كه بعد از فوت اس خوب اس

بازگو كنم.
ــال بعد از فوت استاد در ماه رجب سال 1386،  حدود يكس
ــاگرد و استادي و حقي كه او به گردن  به خاطر همان رابطه ي ش
ــت و علاقه اي كه به ايشان داشتم، در خواب ديدم كه با  من داش
استاد علي اربابي ملاقات كرده ام و ايشان را در آغوش گرفته ام. با 
هم احوال پرسي گرم و صميمانه اي كرديم. از وضع خودش بسيار 
راضي بود. اما در چهره اش حالتي از تأسف ديدم، علت را پرسيدم. 
در جواب گفت: »تنها ناراحتي و تأسفم اين است كه در جلسه هاي 

قرآني، كمتر به مفاهيم قرآن پرداختم.«
ايشان بدين ترتيب مي خواست اهميت توجه به مفاهيم قرآني 
را برساند. اين كه خداوند براي قرائت قرآن ثواب زيادي مقرر كرده، 
به خاطر ايجاد اشتياق است. تا با تكرار تلاوت هرچه بهتر و دقيق تر 

به عمق قرآن نفوذ كند و بهره هاي بيشتري در زندگي ببريم.
 موفق باش�ید. ان شاءالله ش�اگرداني تربیت كنید كه در 

عمل الگوهاي قرآني باشند.
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غلامعباس سرشور خراسانی

روش رف����ع اش�ک����الات 

غلامعباس سرشور خراسانی در سال 1355، در آموزش وپررش مشهد، استخدام و معلم کلاس 
پنجم شد.

پس از انقلاب اسلامی، با روش تدریس قرآن مرحوم خانم رنجبر آشنا شد. روش ایشان را با 
تغییراتی متناسب با پایه ی اول ابتدایی، اجرا کرد. وی با استفاده از روش قصه و بازی، روخوانی 

قرآن را به دانش آموزان کلاس اولی آموزش داد.
از سال تحصیلی 72-71، در شهر مشهد و به تدریج در استان خراسان، طرح 
»گامی به سوی نور« او، برای آموزش قرآن در پایه ی اول ابتدایی، اجرا شد. از سال 
1376 با گروه قرآن دفتر برنامه ریزی و تألیف کتاب های درسی همکاری کرد. از آن 
پس، به تألیف کتاب های آموزش قرآن در دوره ی ابتدایی پرداخت و این گونه بود که او 

یکی از مؤلفان کتاب های قرآن دوره ی ابتدایی شد.

دان��������ش آم��������وزان
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معلم پژوهنده

از مولفین كتاب هاي آموزش  قرآن و معلم قرآن مدارس
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مقدمه
در  ــوزان  دانش آم ــکالات  اش

ــد، به ضعف مهارت  روخوانی قرآن مجي
ــتاب زدگی، اضطراب  روخوانی يا به دقت کم، ش

ــود. معلم بايد  ــود اعتماد به نفس مربوط می ش و کمب
ــا بتواند ضعف  ــد ت ــنا باش ــکال آش با روش های رفع هر اش

دانش آموزان را برطرف سازد و مهارت روخوانی آنان را افزايش 
دهد. توجه به اصول زير، برای توفيق بيشتر در رفع اشكالات 

روخوانی دانش آموزان ضروری است:
ــبت به آن چه  ــويق دانش آموز نس ــکال همراه با تش  رفع اش
ــت، انجام شود تا اعتماد به نفس او تقويت  صحيح خوانده اس

شود.
ــب اضطراب  ــود که موج ــه نحوی انجام ش ــکال ب  رفع اش

دانش آموز نشود.
ــکال  ــود تا خود دانش آموز، اش  تا حد امکان فرصت داده ش

خويش را برطرف کند.
ــط دانش آموزان ديگر،  ــس از خواندن عبارت صحيح توس  پ
دانش آموز متوجه خطای خود بشود و حتی الامکان آن را رفع 

کند.
 رفع اشکال، موجب صرف وقت بيش از حد نشود.

ــم نبايد بلافاصله حالت صحيح کلمه را بخواند و نيز از   معل
دانش آموزان بخواهد که آن ها نيز چنين کاری نکنند.

ــتر و مرور زمان نياز  ــکالات به تمرين بيش  رفع برخی از اش
ــد که همه ی  ــته باش ــن رو، معلم نبايد انتظار داش دارد. از اي

اشکالات بلافاصله برطرف شوند.
شايان ذکر است، تسلط معلم بر روخوانی متن درس، موجب 
تشخيص بهتر اشکالات و رفع آن ها می شود. با توجه به اصول فوق، 
معلم يکی از روش های زير يا ترکيبی از آن ها را برای رفع اشکال 

انتخاب می کند. اين روش ها عبارت اند از:
ــه او تذکر نمی دهيم، بلکه صبر  ــن قرائت دانش آموز، ب  در حي

می کنيم و پس از وقف در پايان سطر، تذکر لازم را بيان می کنيم.
 با تشويق دانش آموز، از او می خواهيم که همان عبارت را با 

ــتر بخواند. اين  دقت بيش
شيوه  اشکال گرفتن، بيشتر زمانی 
مفيد است که اشکال دانش آموز، به علت 
ــتاب زدگی در خواندن  ــتن دقت کافی يا ش نداش

باشد.
ــده جلب  ــه دانش آموزان را به کلمه ی غلط خوانده ش  توج
ــه ی شکل های صحيح و  ــؤال، به مقايس می کنيم و با طرح س
ــکل  ــپس از آن ها می خواهيم تا ش غلط کلمه می پردازيم. س
ــه کلمه را غلط  ــد. آن گاه از دانش آموزی ک ــح را بگوين صحي
خوانده بود می خواهيم که عبارت را با توجه بيشتر و به شکل 

صحيح بخواند.
ــد کلمه يا عبارت غلط خوانده شده برای   اگر به نظر می رس
تعدادی از دانش آموزان مشکل است، معلم کلمه يا عبارت را 
روی تابلو می نويسد و از همه ی دانش آموزان می خواهد که با 
اشاره ی او، آن کلمه يا عبارت را به صورت بخش بخش بخوانند. 
آن گاه از دانش آموز اولی می خواهد که عبارت را با دقت بيشتر 

و به شکل صحيح بخواند.

تذکر
ــان دارند و عبارات را  ــی از دانش آموزان لکنت زب 1. بعض
ــد. معلم ضمن برخورد  ــث، تکرار و به کندی می خوانن با مک
لطيف، مناسب و طبيعی، سعی می کند آن ها در انظار ديگران 

خجالت زده نشوند و مورد تمسخر قرار نگيرند.
ــت دانش آموزان را به گروه های چند نفره  2. مناسب اس
ــکالات  ــيم کنيم تا آيات درس را برای هم بخوانند و اش تقس
ــود افراد  ــعی ش روخوانی و قرائت يکديگر را اصلاح کنند. س
ضعيف با افراد قوی هم گروه شوند تا برای هم مفيدتر باشند و 

نتيجه ی بهتری حاصل شود.
در پايان خلاصه و فهرستی از مهم ترين دلايل و عللی که 
موجب بروز اشکالات دانش آموزان در روخوانی قرآن می شود 
ــود. معلم  ــز راه رفع هريک از آن ها به اختصار ارائه می ش و ني
محترم بايد پس از تشخيص هر اشتباه، علت آن را بررسی کند 

عموم اشکالات روخوانی قرآن مجيد توسط 
دانش آموزان، به ضعف مهارت روخوانی يا به 

دقت کم، شتاب زدگی، اضطراب و کمبود 
اعتماد به نفس مربوط است
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ــتفاده از راه حل های ارائه شده و يا  و با اس
ترکيبی از آن ها، دانش آموزان را هدايت کند تا 

اشکال برطرف شود. 

علل بروز مشکلات در روخوانی قرآن 
ــن ايراد از قرآن آموز  1. عجله و ش�تابزدگی: برای اصلاحِ اي
ــمرده بخواند و به  می خواهيم که کلمات و عبارات را آرام و ش

حروف و حرکات نيز دقت کند.
2. طولانی خواندن و وصل عبارات به یکدیگر: از او 
می خواهيم که کلمه کلمه، ترکيب ترکيب و جمله جمله بخواند؛ 

مانند آيات تقطيع شده در کتاب درسی.
3. خجالت)ضع�ف در جرئ�ت ورزی(، اضط�راب و 
ــب و ايجاد  فق�دان اعتماد ب�ه نفس: با برخوردهای مناس
ــود. برخوردهای  ــکل برطرف می ش ــاد به نفس اين مش اعتم
مناسب عبارت اند از: خوش رويی، تشويق، تغيير نوبت قرائت، 
قطع نکردن قرائت دانش آموز، سؤال و جواب درباره ی اشتباه با 

ساير دانش آموزان، توبيخ نکردن او و...
4. کم توجه�ی به حروف و ح�رکات و کلی خوانی 
ــه قرآن آموزان به علائم و  کلم�ات و ترکیبات: با جلب توج
ــاره به بخش ها و بخش خوانی کلمات و  حرکات، از طريق اش

ترکيبات، اين مشکل برطرف می شود.
5. نمادها و ترکیبات جدید و نامأنوس نس�بت به 
س�واد فارس�ی: اين موارد، با معادل های فارسی مقايسه و 

آموزش داده می شوند. به موارد زير توجه کنيد:
 ترکيبات همزه، مانند:           ءامَنّا آمَنّا

                                 لِدَمَ  لِآدَمَ
                         مُستَهزِءونَ  مُستَهزِئونَ

 الف کوچک، مانند:           رَزَقنهُم  رَزَقناهُم
                               غفِلونَ  غافِلونَ

 واو کوچک، مانند:              مَعَه و   مَعَهو

                 انَِّه و  انَِّهو
ی کوچک، مانند:     بعِِبادِه ی   بعِِبادِهی

                                  بهِ ی   بهِی
6. وج�ود حروف ناخوانا در بس�یاری از کلمات و 
ترکیبات آیات ق�رآن: گاهی دانش آموز، خودبه خود، آن ها 
ــازی و تذکر در مورد ناخوانا بودن اين  را می خواند. با معادل س
ــه موارد زير توجه  ــکل را برطرف کرد. ب حروف، می توان مش

کنيد:
الف ناخوانا:         قالوا  قالو

               عَمِلوا  عَمِلو
لاهَ لوهَ  الصَّ واو ناخوانا:       الصَّ
              اوُلئِکَ  اوُلئِکَ

            اوَليِاؤُهُم  اوَليِاءُهُم
ی ناخوانا:      يَستَهزِئُ  يَستَهزِءُ

               هُدًی  هُدً
              ذِکری  ذِکرا

7. وجود حروف ناخوانا در وسط بخش: در اين موارد، 
ــخيص حروف ناخوانا، حرکت قبل از آن ها، به  بايد پس از تش

تشديد يا ساکن وصل شود؛ مانند:
باِلخِرَهِ              باِلغَيبِ             وَامرَاتَُه و

         ءامَنَ النّاسُ           لَقُوا الَّذينَ
8. توال�ی حروف ناخوانا و اتص�الات: در اين موارد، 
ــاره به بخش ها، از اتصالات بهره  بايد پس از بخش خوانی و اش

گرفت؛ مانند:
لوهَ ]بقره/ 3[. يُؤمِنون باِلغَيبِ وَ يُقيمونَ الصَّ

للَهَ باِلهُدی ]بقره/ 16[. اوُلئِکَ الَّذينَ اشتَرَوُا الضَّ
ــاره و بخش خوانی  ــه بايد از اش 9. ترکی�ب حروف: ک

استفاده شود؛ مانند:
             نُجَزِی  نُجازی

          يَخْدَعُونَ  يَخْدَعُونَ

رفع برخی از اشکالات به تمرين بيشتر 
و مرور زمان نياز دارد. از اين رو، معلمان 
نبايد انتظار داشته باشند که همه ی 

اشکالات بلافاصله برطرف شوند
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10. جابه جای�ی حروف و حرکات: اين 
ــابه کلمات، کلی خوانی و عجله  ــکل در اثر تش مش

پيش می آيد. اين موارد با بخش خوانی و شمرده خوانی 
اصلاح می شود؛ مانند:

           يَعلَمونَ  يَعمَلونَ
             عَبدَه و  عَبدُه و

11. کم یا زیاد کردن تشدید: اين اشکال بسيار زياد 
پيش می آيد؛ مانند:

              ايِاکَ  ايِّاکَ

               حَیَ  حَیَّ
         وَلِیَ دّين  وَلِیَ دين

    لا شَريکَ لَّه و  لا شَريکَ لَه و
12. ن�گاه نکردن به خط قرآن و از حفظ خواندن: 
ــکل نيز با طرح سؤال های مناسب، توجه  برای حل اين مش

قرآن آموز را به خط قرآن جلب می کنيم.

چگونگی رفع اشکالات روخوانی
ــي دانش آموزان،  ــكالات روخوان ــت در اش ــا كمي دق ب
ــدن دانش آموزان عدم  ــت خوان در مي يابيم كه علت نادرس
ــت، بلكه نداش�تن توجه و  يادگيري قواعد روخواني نيس
دقت در بازشناسي تركیبات و قواعد روخواني قرآن 
است. از اين رو  بايد تدبيري اتخاذ كرد كه چشم دانش آموزان 
دقت بيشتری در بازشناسي تركيبات و قواعد روخواني پيدا 
کند. براي كسب اين مهارت با حفظ اصولي كه بيان شد بايد 

مراحل زير را اجرا كرد: 

مرحله ی اول بخش خواني!
ــوزان بخواهيد كه اول به حركت هاي حروف و  از دانش آم
علائم روخواني دقت كنند. پس از آن كه به حركت حرف دقت 
كردند، به حركت و علامت حرف بعد دقت كنند و با توجه به 

رعايت يكي از چهار حالت زير، آن بخش كلمه را بخوانند: 

الف( اگر حرف بعدي يكي از حركات کوتاه، 
ــت، آن حرف را با حركتش در  بلند و تنوين را داراس

يك بخش بخوانند.
ب( اگرحرف بعدي علامت سكون دارد، آن حرف و حرف 

ساكن را در يك بخش بخوانند.
ج(  اگرحرف بعدي علامت تشديد دارد، آن حرف و حرف 
ساكن مشدد را در يك بخش بخواند. سپس بخش دوم حرف 
مشدد را با دقت به حركت آن و با توجه به حركت حرف بعد از 

آن، به يكي از اين سه شكل در يك بخش ديگر  بخواند.
ــت و علامت  ــت، به حرك ــر حرف بعدي ناخواناس د( اگ
ــا توجه به يكي از  ــرف ناخوانا دقت كند، و ب ــرف بعد از ح ح

دستورالعمل هاي سه گانه ی فوق آن حرف را  بخواند.
ــه از دانش آموزان بخواهيد كلمه يا  توجه: در اين مرحل
عبارت اشتباه خوانده را به صورت مراحل بالا درست و صحيح 
ــن مرحله كلمات را به صورت  ــت كه در اي بخواند. بديهي اس

بخش بخش مي خوانند و ما از آن ها مي پذيريم.

مرحله ی دوم شمرده خواني!
ــكالات زيادي دارند، ابتدا بايد مدت  دانش آموزاني كه اش
ــيله ی بخش خواني، چشم  كوتاهي در كلاس و يا خانه به وس
ــي حركات و علائم عادت دهند.  ــود را به دقت در بازشناس خ
ــبي از كسب اين مهارت توسط  هنگامی که معلم به طور نس
آن ها اطمينان پيدا كرد، از آن ها مي خواهد با حفظ همان دقت 
و با سرعت بيشتري كلمات و عبارت را بخواند. دقت كنيد اين 

مرحله حتماً بايد پس از مرحله اول انجام پذيرد.

مرحله ی سوم روان خواني نسبي!
ــك و دو را با تمرين و تكرار  ــي كه مراحل ي دانش آموزان
پشت سر گذاشته اند، خودشان به مرحله ی روان خواني نسبي 
مي رسند. در اين مرحله استماع از نوار يا لوح فشرده آموزشي 

كمك شاياني به كسب مهارت روان خواني آن ها خواهد كرد.

با كمي دقت در اشكالات روخواني 
دانش آموزان، در مي يابيم كه علت نادرست 
خواندن دانش آموزان نا آشنايي با مهارت هاي 

روخواني و فقدان مهارت هاي لازم نيست بلكه 
عدم توجه و دقت آنان به بازشناسي تركيبات و 

قواعد روخواني قرآن است.
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ابوالفضل علامی
مدرس مركز آموزش معلمان

مقدمه
نام سجاوندی برای بسياری از قرآن پژوهان و قرآن آموزان، نامی آشناست؛ 
به خصوص برای قاريان، حافظان و قرآن پژوهانی که انس بيشتری با قرائت قرآن 
ــت دارند قرآن را آن گونه که نازل شده است،  و علوم مربوط به آن دارند و دوس
بخوانند و هنگام وقف در ميان آيات و پايان آن، مراقب هستند در جاهايی وقف 

کنند که معنای کلام خدا دچار آسيب نشود.
ــجاوندی در حد زيادی  اما بايد اعتراف کرد که آگاهی ما از علائم وقف س
ــت و اين علائم را در چه قرنی وضع  ــجاوندی کيس ــت. مثلًا نمی دانيم س نيس
ــا هم دارند و تعريف هريک از آن ها  ــت. اصولًا اين علائم چه تفاوتی ب کرده اس

چيست؟
آن چه ما را واداشت، قلم به دست بگيريم و در اين باره مقدمه ای بنويسيم، 
پاسخ به پرسش هايی پيدا و پنهان در اين زمينه است و پرسش های علاقه مندانی 

که دوست دارند در اين باره اطلاعاتی داشته باشند.

ع�����لائ�����م
وق���������ف
س��ج��اون��دی
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اشاره
ابوالفضل علّامي نامي آشنا براي اهالي قرآن است. ایشان 
علاوه بر تدریس در رشته هاي گوناگون علوم قرآني و داوري 
مسابقات قرآن، بیش از 13 جلد كتاب در زمینه هاي وقف و 
ابتدا، تجوید، قرائت و... دارد. موضوع علائم و نشانه هاي وقف و 
محل هاي وقف از دیرباز محل گفت وگو هاي علمي بسیاري بوده 
است. در این بین »علائم، وقف سجا وندي« جایگاه خاصي دارد 
كه استاد علامي در مقاله ي حاضر بدان مي پردازد. امیدواریم با 

مطالعه ي این نوشتار به نكات تازه و حائز اهمیتي دست یابید.

علوم قرآنى
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ــائل  ــه ی حاضر در پی آگاهی دادن درباره ی اين مس مقال
است:

 منظور از علائم وقف و ضرورت استفاده از آن در مصحف.
 تاريخ و پيشينه ی علائم وقف.

 آشنايی با علائم وقف سجاوندی.
 شناخت سجاوندی و اقسام وقف از نظر او.

 علامت »لا« در ميان علائم سجاوندی نشانه ی چه نوع وقفی 
است؟

منظور از علائم وقف
ــت.  ــانه ها« اس »علائم«، جمع »علامت« و به معنی »نش
ــر فی القرآت العشر، ج1:  »وقف« در اصطلاح علم قرائت ]النش
ــت  240[ به معنی قطع صدا بر کلمه ای به مدت کوتاهی اس
ــت، با قصد ادامه ی قرائت. به  ــه معمولًا برای تنفس لازم اس ک
نمونه هايی از علامت های وقف نگاه کنيد: ج، ز، ط، لا، صلی و 

قلی. آيا آن ها را در قرآن ديده ايد؟
ــت که  ــانه هايی اس ــن، منظور از علائم وقف، نش بنابراي
محل های »توقف« و وقف نمودن را هنگام قرائت قرآن به قاری 
ــان می دهند. گاهی به  جای علائم وقف از اصطلاح »رموز  نش
ــتفاده می شود. »رموز« جمع کلمه ی »رمز« است و  وقف« اس
به معنای علامتی است که نشان دهنده ی يکی از اقسام وقف 
است. اين علامت ها به شکل حروف هستند و معمولًا به صورت 
يک حرفی، دو حرفی، سه حرفی و چهار حرفی در مصاحف ديده 
ــوند. ضمناً اين علامت ها را بين کلمات و بالای خطوط  می ش

اصلی مصحف می گذارند تا با خط قرآن خوانده نشود.

ضرورت علائم وقف
براساس آموزه های قرآنی، بهترين روش قرائت قرآن، روش 
»ترتيل« است. زيرا، اولًا قرآن به صورت ترتيل نازل شده است1 
ــلام)ص( دستور داده  و ثانياً، خدای متعال به پيامبر گرامی اس

است قرآن را به روش ترتيل بخواند.2
به اين دليل، اگر ما نيز بخواهيم قرآن را آن گونه بخوانيم 
ــت و به روش پيامبر)ص( و ساير پيشوايان  ــده اس که نازل ش
دينی تلاوت کنيم، بايد به روش ترتيل قرآن بخوانيم، يکی از 
ويژگی های قرائت ترتيل توجه به محل های وقف هنگام قرائت 

قرآن است.
شخصی از اميرمؤمنان، علی)ع( درباره ی معنای اين آيه 
پرسيد: »ورتّل القرءان ترتيلا« ]مزمل/ 4[: و قرآن را با دقت و 

تأمل بخوان.
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امام)ع( در پاسخ فرمود: »ترتيل عبارت است از آشنايی با 
وقف های قرآن و خوب تلفظ کردن حروف.«3

از گفته ی امام علی)ع( نتيجه می گيريم که قرائت ترتيل 
دارای دو ويژگی است:

1. شناخت محل های وقف در قرآن.
2. صحيح و خوب خواندن حروف.

پيدايش دانش وقف و ابتدا
قرآن پژوهان و دانشمندان علم قرائت، با الهام از کلام امام 
ــدند تا مبانی و ملاک هايی را برای شناخت  علی)ع(، بر آن ش
محل های وقف قرآن بيابند. زيرا می ديدند، بسياری از مشکلات 
قرآن خوانان ـ خصوصاً غيرعرب ها ـ هنگام قرائت قرآن، اين است 
كه محل های درستی را برای توقف قرائت و تجديد نفس بين 
آيات انتخاب نمی کنند و بر اثر اين بی توجهی، چه بسا معنای 
ــود. حتی گاهی معنای آيه  کلام الهی، ناقص و نامفهوم می ش

تغيير می يابد.
با شيوع اين مشکل، پژوهش هايی در زمينه ی محل ها و 
مواضع وقف در قرآن توسط قرآن پژوهان شروع و به اين وسيله، 
دانش »وقف و ابتدا« پايه ريزی شد و به صورت دانشی مستقل، 
ــت. در اين علم از مبانی و  ــاير علوم قرآنی تولد ياف در ميان س
ملاک های شناخت محل های وقف در آيات، اقسام وقف، علائم 

وقف و... سخن رفته است.

پيشينه ی وضع علائم وقف
ــان قرائت درصدد  ــت اين دوره بود که عالم پس از گذش
برآمدند، علائمی را برای محل های وقف و اقسام وقف ها وضع 
کنند تا در نوشتن مصحف و خواندن قرآن، از آن استفاده شود. 
زيرا وضع علائم برای محل های وقف، در صحيح خواندن و فهم 
ــای آيات قرآن نقش مهمی دارد، و برعکس، نبودن علائم  معن
وقف، سبب وقف نادرست و ناقص شدن معنای آيات و يا تغيير 

آن می شود.

نخستين علائم وقف
در پاسخ به اين سؤال که: »چه زمانی نخستين علائم برای 

محل های وقف قرآن وضع شدند؟« سه نظريه وجود دارد:
ــن رخداد در قرن  نظری�ه ی اول: برخی ادعا کرده اند اي
ــت. هنگامی که از علت اين برداشت  دوم هجری روی داده اس
ــخ می دهند: ابویوس�ف4 )ف 189هـ .ق(  ــيم، پاس می پرس
هنگامی که باخبر شد عده ای مواضع وقف را در قرآن به وقف 
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تام، حسن و قبيح تقسيم کرده اند، سخت برآشفت و کار آنان را 
بدعت شمرد. اين خبر گرچه در مورد اقسام وقف است و بر انکار 
علائم وقف صراحت ندارد، ولی می توان برداشت کرد که عالمان 
قرائت همراه اقسام وقف، علائمی را نيز ارائه کرده اند ]الکشف 

عن احکام الوقف و الوصل فی العربيه: 19-20[.
ــياری از قرائت پژوهان و عالمان علوم  نظریه ی دوم: بس
قرآنی، وقف بر انتهای آيات را »سنت« دانسته اند. حکايت شده 
است که رسول خدا)ص( در پايان آيات وقف می کرده اند. لذا به 
پيروی از پيامبر)ص(، خوب است مسلمانان هنگام تلاوت قرآن 

در پايان آيات وقف کنند.
ــی برای وقف  ــای آيات را محل هاي ــرگاه فواصل و انته ه
بشماريم، بايد گفت: »نخستين علائمی که برای محل های وقف 
وضع شده اند، علائمی هستند که برای انتهای آيات قرار داده اند. 
ابوعمرو دانی، درباره ی گذاردن علامت در پايان آيات چنين 
ــر خالی از هرگونه علامتی  ــد: »قرآن ها در ابتدای ام می نويس
بوده... سپس در انتهای آيات نقطه هايی را قرار دادند ]المحکم 

فی نقط المصاحف: 2 و 17[.
ــد:  ــز در اين باره می نويس امین الاس�لام طبرس�ی ني
ــد«  ــته ش ــه نقطه گذاش »در انتهای هر آيه ای از مصاحف، س

]مجمع البيان فی تفسيرالقرآن، ج1: 77[.
بنابر گفته های ابوعمرو دانی در »المحکم« و آن چه برخی از 
قرآن پژوهان در بررسی نسخه های خطی قرآن مربوط به قرون 
اول تا سوم هجری نوشته اند، به احتمال زياد گذاردن علامت در 
پايان آيات، در اواخر قرن اول هجری به وقوع پيوسته است، اما 
واضع آن مشخص نشده است ]المحکم فی نقط المصاحف: 2؛ 

خوش نويسی در خدمت کتابت قرآن مجيد: 59[.
ــتين علائمی که برای وقف وضع  نظریه ی س�وم: نخس
شده اند، همان هايی هستند که در سده ی ششم هجری قمری 
ابداع و به علائم يا رموز سجاوندی معروف شدند. اين علامت ها 
ــای وقف قرار می دهند.  ــط يا پايان آيات در محل ه را در اواس
ــواهد تاريخی و مصاحفی که در دست است، اين نظريه  را  ش

بيشتر تأييد می کنند.

علائم وقف سجاوندی
ــجاوندی مواضع وقف در قرآن پنج قسم است و  از نظر س
ــرای هريک از آن ها علامتی وضع کرد. يک علامت نيز برای  ب
مواضعی قرار داد که وقف در آن ها جايز نيست و ممنوع است. 

اين علائم به ترتيب عبارت اند از:
م= علامت وقف لازم.

ط= علامت وقف مطلق.
ج= علامت وقف جايز.

ز= علامت وقف مجوز.
ص= علامت وقف مرخص.

لا= علامت وقف غير جايز و ممنوع ]الوقف و الابتداء: 124-
.]123

سجاوندی کيست
ابوعبدالله محمدبن طیفور غزنوی س�جاوندی5 )م. 
ــاهير علمای تفسير، علوم قرآن و نحو است.  56 ه ـ.ق(، از مش
او اهل غزنين بود. اين شهر سابقاً جزو خراسان بزرگ بود و در 
حال حاضر شهری از ولايت خوارزم افغانستان است. سجاوندی 
ــائل مربوط به قرآن  ــير و مس تأليفات متعددی دارد و در تفس

صاحب نظر بوده است. تأليفات او به اين قرار است.
 عين المعانی فی تفسير السبع المثانی

 غرائب القرآن
 علل القراآت

 معرفه أحزاب القرآن و أنصافه و أرباعه و أجزائه
 الوقف و الابتداء )الصغير(

ــاب الوقف و ابتداء )الايضاح فی الوقف و الابتداء( ]همان،   کت
ص 21-24[.

او کتابی نيز به زبان فارسی نوشته به نام »ذخاير ثمار در معانی 
اخبار سيد مختار«، که عوفی در کتاب »لباب الالباب« از آن ياد 

کرده است ]دانش نامه ی قرآن و قرآن پژوهی، ج2: 1190[.
سجاوندی از قرآن پژوهان قرن ششم هجری است. اقسام 
ــتقبال روبه رو شد  ــنهادی او به اندازه ای با اس علائم وقف پيش
ــود. در تمام  ــتفاده می ش ــه تا به امروز از آن در مصاحف اس ک
ــورهای اسلامی، کسانی که با قرآن آشنايی و انسی دارند،  کش
ــند و در کشورها ما ـ ايران ـ نيز چنين است. در  او را می شناس
ــهور ايران که مصاحف خطی  ــياری از کتاب خانه های مش بس
ــجاوندی نيز در آن ها  ــود، علائم وقف س در آن ها يافت می ش
خودنمايی می کنند. حتی در حال حاضر که علائم وقف مصری 

سجاوندی از 
قرآن پژوهان قرن ششم 

هجری است. اقسام 
علائم وقف پيشنهادی 

او به اندازه ای با 
استقبال روبه رو شد 

که تا به امروز از آن 
در مصاحف استفاده 

می شود
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)خلف الحسينی( در ايران و ساير کشورهای اسلامی رايج شده 
ــوند که علائم  ــت، باز هم کم و بيش مصاحفی چاپ می ش اس
ــجاوندی است. به اين دليل برای آشنايی  وقف آن ها، علائم س
جامعه ی قرآنی کشور و قرآن پژوهان و دوست داران قرائت قرآن، 
لازم ديديم اين علائم را تعريف کنيم و جايگاه هرکدام را از نظر 

مراتب وقف توضيح دهيم.

اقسام وقف از نظر سجاوندی
هريک از علائم وقف سجاوندی نشان دهنده ی يک قسم از 
اقسام وقف است. سجاوندی پس از بررسی محل هايی که وقف 
در آن ها ممکن است، می گويد: »وقف در قرآن پنج قسم است. 
ــف مجوز لوَِجْه و وقف  ــف لازم، وقف مطلق، وقف جايز، وق وق

مرخص لضروره« ]الوقف و الابتداء: 104-105[.
پس از بيان اقسام وقف، برای هريک از آن ها علائمی وضع 
ــت که پيش از اين ذکر شد. اينک به شرح، تعريف و  شده اس

حکم اقسام وقف سجاوندی می پردازيم.
1. وقف لازم: اين وقف در موضعی است که اگر دو طرف 
ــوند، معنايی از کلام و جمله تصور  محل وقف به هم وصل ش
ــت و کلام را نازيبا  ــود که خلاف معنای حقيقی آن اس می ش
می کند.6 مانند وقف در »و ما هم بمؤمنين« از آيه ی 8 سوره ی 
بقره: »و من النّاس من يقول ءامنّا بالله و باليوم الخر و ما هم 

بمؤمنين.«7
ــی »و ما هم  ــت. اگر کس وقف در اين جا، »وقف لازم« اس
ــه ی »يخادعون الله و  ــن« را به »يخادعون الله« در آي بمؤمني
ــعرون«8 وصل  ــهم و ما يش الّذين ءامنوا و ما يخدعون الّا أنفس
کند، مفهوم و معنای اصلی کلام تغيير می کند و تصور می شود 
مؤمنان کسانی هستند که به خدا خدعه و نيرنگ می زنند. در 
حالی که آيه ی اخير درصدد نفی ايمان منافقان و بيان نيرنگ 

آن ها با خداست ]همان، ص 105[.
علامت و حکم وقف لازم: حرف )م( علامت وقف لازم 

است. هرجا اين علامت ديده شد، قاری بايد وقف کند، و لذا به 
وصل خواندن آن از نظر سجاوندی صحيح نيست.

ــت که ابتدا و  2. وق�ف مطلق: اين وقف در موضعی اس
شروع آن، از جمله ی بعدی مطلوب است.9

ــدا کردن از آن برای  ــجاوندی هر موردی که ابت از نظر س
شروع قرائت خوب باشد، پيش از آن موضع برای وقف نيز مطلقاً 

خوب است. اين موارد عبارت اند از:
 ابتدا از اسم مبتدا، مانند »الله يجتبی إليه من يشاء« ]شوری/ 

.]13
ــيقول  ــتأنف با »س« يا غير آن، مانند »س  ابتدا از فعل مس
السّفهاء« ]بقره/ 142[ و »يعبد لايشرکون بی شيئاً« ]نور/ 55[.

 ابتدا از مفعول محذوف، مانند »وعد الله« ]نساء/ 22[ که به 
معنای »وعدالله وعداً« است. زيرا هنگامی که فعل حذف شد، 

مصدر به فاعل اضافه می شود.
 ابتدا از شرط، مانند »من يشاء الله يضلله« ]انعام/ 39[.

 ابتدا از استفهام، مانند »أتريدون أن تهدوا« ]نساء/ 88[.
ــره« ]قصص/ 68؛  ــی، مانند »و ما کان لهم الخي ــد از نف  ابت

الوقف و الابتداء: 107-108[.
هم چنين، مواردی مانند عدول از »إخبار« به »حکايت« و 
يا عکس آن، عدول از »ماضی« به »مستقبل« و عکس آن، با 
عدول از »إستخبار« به »إخبار« و مانند اين ها، از مواضع وقف 

مطلق است ]همان، ص 110[.
علام�ت و حکم وقف مطلق: حرف »ط« علامت وقف 
ــت. هنگام برخورد با اين علامت، وقف مطلقاً خوب  مطلق اس
ــت پس از علامت وقف نيز مطلقاً  ــت و ابتدا نمودن به قرائ اس

خوب است.

3. وقف جایز
ــه وقف نمودن و به وصل  ــت ک وقف جايز در موضعی اس
ــت. زيرا هر دو دارای دليل و  ــکال اس خواندن آن هر دو بلا اش

علت است.10
مثال برای وقف جایز: مانند وقف بر »والّذين يؤمنون بما 
أنزل إليک و ما أنزل من قبلک« در سوره ی بقره، آيه ی 4، ابتدا 
از »و بالخره هم يوقنون«.11 در اين جا واو عطف اقتضا می کند، 
جمله ی قبلی به جمله ی بعدی وصل شود، زيرا نشانه ی ارتباط 

دو جمله با يکديگر است.
ــدن مفعول )بالاخره( بر فعل، در  از طرف ديگر، مقدم ش
جمله ی دوم اقتضا دارد که جمله ی اول را از جمله ی دوم جدا 
کنيم. برای اين که جلو افتادن مفعول از فعل، نظم کلام را قطع 
می کند. بنابراين، جمله ی دوم در اصل »و يوقنون بالاخره« بوده 
است. به اين دليل جايز است که آن را از جمله ی نخست جدا 

نخستين علائمی 
که برای محل های 
وقف وضع شده اند، 
علائمی هستند که 
برای انتهای آيات قرار 
داده  شده اند
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بخوانيم ]همان، ص 111[.
علامت و حکم وقف جایز: علامت آن »ج« است. اين 
علامت هر جای آيات باشد، وقف کردن و به وصل خواندن آن، 

هر دو جايز است.

4. وقف مجوز لِوَجْه
وقف بر موضعی را »مجوَّزٌ لوَِجهٍ« نامند که اگرچه به وصل 
خواندن آن بهتر است، ولی به علتی و بنا به وجهی، وقف بر آن نيز 
جايز است. بنا به اختصار اين نوع وقف را وقف »مجوز« می ناميم.

مثال برای وقف مجوز: مانند وقف بر »بالخره« در آيه ی 
86 سوره ی بقره: »أولئک الّذين اشتروا الحيوه الدنيا بالخره« و 

ابتدا نمودن از: »فلا يخفف عنهم العذاب و لا هم ينصرون«.12
شايسته است اين آيه به وصل خوانده شود و در »بالاخره« 
وقف نکنند، چون »ف« در قسمت بعدی آيه، يعنی »فلا يخفف 
عنهم«، دربردارنده ی جواب و جزای کار اهل دنياست و موجب 

به وصل خواندن آيه می شود.
هم چنين می توان گفت بنا به وجهی »فلا يخفف« جمله ی 
ــت. لذا آن را می شود دليلی برای جدا  ــتينافی )جديد( اس اس
ــرار داد و بر »بالاخره« وقف کرد  ــردن دو جمله از يکديگر ق ک

]پيشين[.
ــرف »ز« علامت وقف  علام�ت و حکم وقف مجوز: ح
ــت. جايی که اين علامت قرار دارد، به وصل خواندن  مجوز اس

بهتر است، ولی وقف آن نيز بنا به وجهی جايز است.

5. وقف مرخص لِضَروره
اين وقف را به خاطر اختصار، 
ــد. در  ــص« ناميده ان ــف »مرخ وق
تعريف وقف مرخص گفته اند: وقف 
ــی را مرخص گويند که  در موضع
جمله ی بعدی آن از جمله ی ماقبل 
بی نياز نيست، ولی به خاطر طولانی 
ــودن کلام و اتمام نفس، و از باب  ب
ضرورت، برای وقف رخصت داده اند. 
پس از وقف، ابتدا از کلمات قبل از 
ــت، زيرا  ــل وقف نيز لازم نيس مح
جمله ی بعدی دارای معنا و مفهوم 

است.13
مثال ب�رای وقف مرخص: 
ــف مرخص وقف بر  از مصاديق وق
ــوره ی بقره،  »بناء« در آيه ی 22 س

ــت،  ــماء بناءً« اس ــاً و السّ يعنی »الّذی جعل لکم الارض فراش
ــماء  ــرا جمله ی بعدی و ادامه ی آيه، يعنی »و أنزل من السّ زي
ماءً فاخرج به من الثمرات رزقاً لّکم«14، از جمله ی قبلی بی نياز 
نيست و فاعل »انزل«، ضميری )ضمير مستتر در انزل( است 
که به جمله ی قبلی برمی گردد، ولی به خاطر طولانی بودن آيه، 
ــروع به  ــوان روی »بناء« وقف را انجام داد و از »انزل« ش می ت
قرائت کرد؛ چون جمله ی دوم به تنهايی نيز دارای معنا و مفهوم 

است. به اين دليل، فاصله انداختن بين دو جمله مانعی ندارد.
علامت و حکم وقف مرخص: علامت آن حرف »ص« 
ــت و معمولًا آن را در موضع مناسبی از آيات طولانی قرار  اس
می دهند. هرجا اين علامت باشد وقف جايز است، اما اگر قاری 

بتواند در جای مناسب تری وقف کند، بهتر است.

وقف غير جايز
ــف در آن ها جايز  ــد که وق ــا اين جا از علائمی بحث ش ت
است. در مصاحفی که از علائم سجاوندی استفاده شده است، 
علامتی به شکل »لا« وجود دارد که نشانه ی عدم وقف است. 
سجاوندی از آن با عنوان »ما لا يجوز الوقف عليه« نام می برد؛ 
يعنی موضعی که وقف بر آن جايز نيست. برخی تصور می کنند، 
در مصاحفی که از علائم سجاوندی استفاده شده است، هرجا 
که علامت »لا« گذشته اند، به معنای وقف »قبيح« و وقف در 
ــت. ولی سجاوندی پس از بيان معيارهای وقف  آن ممنوع اس
غيرجايز اضافه می کند: بيش تر مواردی که به عنوان وقف غير 
جايز آمده مواردی که چون ابتدا از مابعد آن قبيح است، لذا بايد 
ــف پرهيز کرد؛ مانند وقف در کلمه »من العلم« در آيه ی  از وق
ــوره ی بقره: »و لئن اتّبعت أهواء هم بعد الّذی جاءک  120 س
ــن العلملا ما لک من الله من ولیٍّ و لا نصير«: و اگر از هوی و  م
ــده ای، هيچ  هوس های آنان پيروی کنی، بعد از آن که آگاه ش

سرپرست و ياوری از سوی خدا برای تو نخواهد بود.
وقف بر »العلم« جايز نيست، زيرا »ما لک« جواب »و لئن 
ــت. در صورت جدا خواندن، قسمت اخير،  اتبعت اهوائهم« اس
ــود که اشتباه بودن آن آشکار  جمله ی اخباری جديدی می ش

است ]همان، ص 115-116[.
ــم، در همه ی  ــجاوندی نتيجه می گيري ــخن س از اين س
جاهايی که علامت »لا« وجود دارد، وقف قبيح نيست، بلکه در 
بسياری از موارد، وقف مانعی ندارد. ولی ابتدا از مابعد آن قبيح 
است، لذا در صورت وقف در اين مواضع، بايد از جای مناسبی 

پيش از موضع وقف شروع به قرائت کرد.
ــه قرائت پژوه بزرگ، ابن ج�زری، در کتاب  در اين زمين
ــه ای از آن، برای  ــده ای دارد که خلاص ــر« مطالب ارزن »النش

سجاوندي اهل 
غزنين بود اين شهر 
سابقاً جزو خراسان 

بزرگ بود و در حال 
حاضر شهري از ولايت 
خوارزم افغانستان است
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آگاهی خوانندگان محترم تقديم می شود. ابن جزری می نويسد: 
ــز »لا« را زياد به کار برده و  ــجاوندی علامت وقف غيرجاي »س
ــت. درحالی که در  ــر او به معنی لاتقف و عدم وقف اس از نظ
اکثر جاها، اين علامت در موضع وقفِ حَسَن به کار رفته و وقف 
ــت، ولی ابتدا از مابعد آن جايز نيست. حتی در  بر آن جايز اس
موارد زيادی که از اين علامت استفاده شده، ابتدا از مابعد نيز 
ــت. لذا افرادی که در احکام وقف از سجاوندی پيروی  جايز اس
می کنند، به گمان اين که وقف در موارد »لا« تماماً قبيح است، 
ــرگاه نفس کم می آورند، وقف حس�ن را رها می کنند و بر  ه

موضعی که ممنوع و قبيح است، وقف می کنند.
برای نمونه به اين مورد توجه کنيد:

سجاوندی وقف بر صراط الّذین أنعمت علیهم ]حمد/ 
6[ را جايز ندانسته است. به همين دليل، عده ای برای پرهيز از 
وقف بر آن، بر غیرالمغضوب... ادامه می دهند. در صورتی که 
وقف بر )غير( حتماً قبیح است، زيرا وقف بر مضاف بنا به نظر 

همه ی قرائت پژوهان، قبيح است.
ــراط الّذين أنعمت عليهم وقف  ــا می گوييم وقف در ص م
ــن است. بنابراين وقف مانعی ندارد، ولی ابتدا از مابعد آن  حس
ــت و بايد پيش از محل وقف از جای مناسبی ابتدا  ممنوع اس

شود« ]النشر فی القراآت العشر، ج1: 234-236[.
ــم »لا« از نظر  ــاره ی معنای صحيح علائ ــزری درب ابن ج
ــت: »منظور سجاوندی از لا در خيلی از  سجاوندی معتقد اس
موارد اين است که بر اين کلمه وقف نکنيد، چنان چه بنا داريد 
از مابعد آن ابتدا کنيد.15 به عبارت ديگر می توانيد وقف کنيد، 
ولی اگر وقف کرديد، بايد پيش از محل وقف و از جای مناسبی 

شروع به قرائت کنيد.

موارد وقف غير جايز
به نظر سجاوندی در اين موارد وقف غير جايز است:

ــرط و جزای شرط )جزا مقدم يا مؤخر باشد(،   وقف ميان ش
ــد »قد افترينا علی الله کذباً لا ان عدنا فی ملّتکم بعد إذ  مانن

نجّينا الله منها« ]اعراف/ 89[.
 وقف ميان مبدل و بدل آن، مانند »اهدنا الصّراط المستقيم 

لا. صراط الّذين أنعمت عليهم« ]حمد/ 6-7[.

 وقف ميان مبتدا و خبر، مانند »والّذين ءاووا وّ نصروا لا اولئک 
هم المؤمنون حقاً« ]انفال/ 74[.

ــف ميان منعوت و نعمت، مانند »هدیً للمتّقين لا الّذين   وق
يؤمنون بالغيب...« ]بقره/ 2-3[.

ــوق عليه و منسوق، مانند »و ممّا رزقنا هم   وقف ميان منس
ينفقون لا و الّذين يؤمنون...« ]بقره/ 3-4[.

ــموات و   وقف ميان عامل و معمول، مانند » إنّ فی خلق السّ
الارض...« ]بقره/ 163[.

تا پايان آيه نمی توان وقف کرد، زيرا »لآيات« اسم »إنّ« و 
جار و مجرور و در جای »خبر« واقع شده است.

 وقف بين مستثنی و مستثنی منه، مانند »فسجد الملائکه 
کلهم اجمهون لا إلّا إبليس« ]حجر/ 30-31[.

پي نوشت
1. »ورتّلناه ترتيلا« ]فرقان/ 32[.

2. »ورتّل القرءان ترتيلا« ]مزمل/ 4[.
ــر،  ــر فی القراآت العش 3. »الترتيل معرفه الوقوف و تجويد الحروف« ]النش

ج1: 225[.
4. از قرآن پژوهان قرن دوم و رفيق بحث ابوحنيفه، يکی از پيشوايان مذاهب 

چهارگانه ی اهل سنت است.
ــجاوندی عربی شده ی »سکاوند«، اسم کوهی است نزديک سيستان  5. س

که معرب آن سجستان است )رک: تجويد استدلالی: 312(.
6. فاللازم من الوقوف مالو وصل طرفاه غير المرام و شنع الکلام.

ــتند که می گويند: به خدا و روز رستاخيز  ــانی هس 7. گروهی از مردم کس
ايمان آورده ايم، درحالی که ايمان ندارند.

ــان را  8 . می خواهند خدا و مؤمنان را فريب دهند، درحالی که جز خودش
فريب نمی دهند؛ )اما( نمی فهمند.

9. ما يحسن الابتداء بما بعد.
ــل و الفصل لتجاذب الموجبين من  ــز: فما يجوز فيه الوص ــا الجائ 10. و أم

الطرفين ]رک: همان، ص 111[.
ــده و آن چه پيش از تو )بر پيامبران  11. و آنان که به آن چه بر تو نازل ش

پيشين( نازل گرديده است، ايمان می آورند و به رستاخيز يقين دارند.
12. اين ها همان کسان اند که آخرت را به زندگی دنيا فروخته اند. از اين رو 

عذاب آن ها تخفيف داده نمی شود و کسی آن ها را ياری نخواهد کرد.
ــتغنی ما بعد عما قبله، لکنه يرخص الوقف ضروره انقطاع  13. و ما لا يس
النفس لطول الکلام، و لايلزمه الوصل بالعود، لنّ ما بعد جمله مفهومه لقوله 
»و السمّاء بناء« لن قوله »و انزل« لايستغنی عين سياق الکلام: فإنّ فاعله 

يعود الی الصريح المذکور قبله ]رک: الوقف و الابتداء: 112[.
ــتر شما، و آسمان )= جو زمين( را هم چون  ــی که زمين را بس 14. آن کس
سقفی بالای سر شما قرار داده است و از آسمان آبی فرو فرستاد و به وسيله ی 

آن ميوه ها را پرورش داد تا روزی شما باشد.
15. »فليعلم أنّ مراد السجاوندی بقوله »لا« أی لايوقف علی أن يبتدأ بما 

بعده کغيره من الاوقاف« ]النشر، ج1: 234[.
منابع

ــيرازی. دفتر مطالعات و معارف  1. قرآن مجيد، ترجمه ی آيت الله مکارم ش
اسلامی. قم.

2. فاضل گروسی، آيت الله عبدالحسين. تجويد استدلالی. تحقيق محمدعلی 
کوشا. نشر شفا. چاپ اول. 1374.

ــت قرآن مجيد.  ــی در خدمت کتاب ــت، مرتضی. خوش نويس 3. پاک سرش
انتشارات قديانی. تهران. چاپ اول. 1379.

4. خرمشاهی، بهاءالدين و دوستان، ناهيد. دانش نامه ی قرآن و قرآن پژوهی. 
تهران. 1377.

5. سجاوند، محمدبن طيفور. الوقف و الابتداء. دکتر محسن هاشم درويش. 
دارالمناهج، عمان )اردن(. چاپ اول. 1422 هـ . ق/ 2001م.

ــف عن احکام الوقف و الوصول فی  ــالم. الکش ــن، دکتر محمدس 6. محيس
العربيه. دارالجيل. بيروت.

7. امين الاسلام طبرسی. مجمع البيان فی تفسير القرآن. دارالمعرفه. بيروت. 
چاپ اول. 1406 هـ .ق/ 1986م.

ــعيد. المحکم فی نقط المصاحف. دارالفکر.  8 . دانی، ابوعمر و عثمان بن س
بيروت. چاپ دوم. 1407 هـ .ق/ 1986م.

ــر. مطبعه محمد.  ــر فی القراآت العش ــزری، ابوالخير محمدبن. النش 9. ج
قاهره.
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ط��راح���ی
آم���وزش�ی
مطاب��ق با هوش هاى هش��ت گا ن��ه ى گاردنر

دبیر خانه درس دینی و قرآن
مستقر در استان رضوی

در ش�ماره ي 26 مجله نظری�ه ي هوش هاي 
هش�ت گانه ي گاردنركه ام�روزه موافقان ِ 
بس�یاري دارد بیان ش�د. در بحث گذشته 
توضیح داده شد كه هوش تنها به پیشرفت 
تحصیلي اطلاق نمي شود. در این شماره نیز دو 
طرح درس از سال دوم و سوم دبیرستان در 
ارتباط با كتاب دیني و قرآن كه دبیرخانه ي 
دیني و قرآن سازمان آموزش وپرورش استان 
خراس�ان رضوي براي ما فرس�تاده اس�ت 
براي ش�ما مي آوریم. این دو طرح براساس 
الگوي هوش هاي چندگانه طراحي شده اند. 
پیشنهاد ما به شما این اس�ت كه درباره  ي 
هوش هاي چندگانه و طراحي درس براساس 
این هوش ها مطالعات بیشتري داشته باشید 
بعدها درباره ي این موضوع حرف هاي زیادي 

خواهید شنید. 

طراحی آموزشی درس 13- پایه ی دوم دبیرستان                 عنوان درس: زيبايی عفاف
رئوس  مطالب: 

پوشش و حجاب در ادیان؛ قرآن و پوشش؛ تفاوت پوشش زن و مرد؛ ارتباط پوشش زنان و
 حضور آنان  در جامعه

رسانه � روشفعالیت فراگیرندگانارائه ی درس: فعالیت معلماهداف رفتاری بر مبنای هوش های چندگانهاهداف و حیطه های دانشي � نگرشي � مهارتي

اهداف کلی
1. آشنايی فراگیرندگان با زيبايی عفاف

 )حيطه ی شناختی(
2. علاقه مندی فراگیرندگان به تحقيق پیرامون                       

عفاف و رابطه ی آن با جايگاه انسانی
 )حيطه ی عاطفی(

3. توان مندی فراگیرندگان در انتخاب پوشش 
متناسب با شئونات انسان مسلمان

 ـحرکتی(  )حيطه ی روانی 

1. آيات درس را به درستی و زيبايی تلاوت 
ــيقيايی،  و ترجمه کنند. )هوش های موس

کلامی و ميان فردی(

 پخش آيات درس توسط ضبط صوت.
ــد همراه  ــوزان می خواه  از دانش آم

نوار آيات را تکرار و تمرين کنند.
در  ــد،  می خواه ــوزان  دانش آم از   

گروه های خود آيات را ترجمه کنند.

 تکرار و تقليد لحن آيات
ــای  ــات در گروه ه ــه ی آي  ترجم

کلاسی
 ارائه ی ترجمه به کل کلاس

رسانه: 
ضبط صوت

روش: 
مشارکت فعال در 

گروه های خود

ــوره ی احزاب،  ــاس آيه ی 95 س 2. بر اس
ــش زنان را کشف و علت آن را  حدود پوش
استدلال کنند )هوش های منطقی، کلامی 

و برون فردی(

 آيه ی 95 سوره ی احزاب را مجدداً ارائه 
با  فراگیرندگان می خواهد  از  و  می کند 
توجه به خلقت طبيعی دختران، درباره ی 
در گروه های  و مصاديق جلباب  معنی 

خود بحث کنند.

ــف حدود  مباحثه ی گروهی، کش
ــتدلال  اس ــدی  جمع بن ــش،  پوش

مربوط و ارائه ی آن در کلاس

رسانه: 
ضبط صوت

روش: 
مشارکت فعال

همراه با روش هاى جديد تدريس
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  اهداف و حیطه های دانشي � نگرشي � مهارتي    اهداف رفتاری بر مبنای هوش های چندگانه              ارائه ی درس: فعالیت معلم                     فعالیت فراگیرندگان               رسانه � روش

            

 ایجاد انگیزه       

 1. شروع تدريس با »برهان« ابراهیمی و ایجاد سؤال در ذهن فراگیرندگان و اثبات کل از طريق نفی جزء به جزء با هم ياری فراگیرندگان
 2. ارائه ی تصاويری از پوشاک در اقوام و اديان گوناگون و القای رابطه ی اخلاق با پوشاک به صورت غیرمستقيم. 

 3. خواندن اشعاری نظیر شعر »دختران آريايی« و تحريک حس وطن دوستی فراگیرندگان و جهت دهی غیر مستقيم آنان به هجمه های فرهنگی 
 4. ارائه ی کليپ »خوش به حال چه کسی« و تقويت حس قياسی و تطبيق و تحليل داده ها در ذهن فراگیرندگان 

 5. ارائه ی قسمت هايی از کليپ حجاب و ایجاد سؤال در ذهن فراگیرندگان 
6. ارائه ی مصاحبه با یو آن رایدلی، خبرنگار مسلمان انگليسی، و تقويت انگيزه های مثبت در فراگیرندگان به رعايت حریم الهی.

 بديهی است که انتخاب انگيزه، با توجه به جو کلاس و محيط فرهنگی دانش آموزان صورت می گیرد.

3. ارتباط بین اخلاق و ميزان پوشش در 
جوامع را بيان کنند )هوش های: کلامی، 
ــردی، ديداری فضايی و  منطقی، برون ف

درون فردی(.

ــش زنان و مردان در   تصاويری از پوش
دنيای امروز و گذشته را به همراه برخی 
ــی ارائه  ــائل ضد اخلاق از آمارهای مس
ــد،  ــدگان می خواه ــد از فراگیرن می کن
ــلامت جامعه را  ــردی و س ــات ف اطلاع

کشف کنند.

تفکر فردی دانش آموزان  و مباحثه ی 
گروهی در خصوص مطالب ارائه شده 
ــب و ارائه ی آن در  و جمع بندی مطال

کلاس

رسانه:
 فيلم، عکس

روش:
ــال  ــارکت فع مش
ــی، بارش  و گروه

مغزی، سخن رانی

اهداف جزئی
الف( حيطه ی شناختی:

ــلام در مورد  ــتورات اس 1. فراگیرندگان با دس
عفاف و حدود آن آشنا شوند.

ــدگان تفاوت های بین زن و مرد را از  2. فراگیرن
نظر پوشش بدانند.

3. فراگیرندگان با نظر اديان آسمانی در خصوص 
چرايی و چگونگی پوشش آشنا شوند.

ب( حیطه ی عاطفی:
ــش  ــبت به چگونگی پوش 1. فراگیرندگان نس
ــيت  خود در مجامع عمومی و خصوصی حساس

لازم را نشان دهند.
2. تأثیر نوع پوشش زنان را در شأن اجتماعی 

آنان درک کنند.
ــیر متقابل عفاف درونی و  3. فراگیرندگان تأث

حجاب بیرونی را درک کنند.
ج( حيطه ی روانی حرکتی:

ــش متناسب با شئونات انسانی خود را  1. پوش
انتخاب کنند.

2. حریم بین زن و مرد را رعايت کنند.
ــی که  ــش اجتماعی خود و پوشش ــین نق 3. ب
ــالم و منطقی  ــد، ارتباطی س ــاب می کنن انتخ

برقرار سازند.

4. دليل تفاوت در حدود پوشش زنان و 
مردان را استدلال کنند 

) هوش های منطقی، کلامی، 
درون فردی و برون فردی(.

با ایجاد سؤال در چرايی تفاوت پوشش 
ــرد از دانش آموزان می خواهد  زن و م
ــای طبيعی موجود  در مورد تفاوت ه
در خلقت زن و مرد، اقتضای تکوينی 
ــف  ــن تفاوت ها را کش ــريعی اي و تش

کنند.

و  ــخ دهی  پاس و  ــردی  ف ــر  تفک
ــی و  ــو در دو گروه درس گفت وگ
کشف رابطه بین ساختار جسمانی 

زن و مرد و احکام الهی

رسانه:
روش: 

بارش مغزی، 
مشارکت فعال، 

سخن رانی

5. تفاوت های پوشش مناسب و 
نامناسب را بيان کند )هوش های درون 

فردی ـ کلامی ـ منطقی(

ــتان های قرآنی  ــا ارائه ی برخی داس ب
ــعار ملی، از  ــی و اش ــلات ايران و تمثي
ــعار يا  ــد اش ــوزان می خواه دانش آم
ــن رابطه  ــه در اي ــتان هايی را ک داس

می دانند، بيان کنند.

تفکر فردی فراگیرندگان و اعلان 
ــعار يا  ــان اش ــرای بي ــی ب آمادگ

ثمثيلات و داستان ها

رسانه:
روش:

ــخن رانی،  س
ــزی ــارش مغ ب

6.  مشترکات پوشش زنان را در اديان 
آسمانی کشف کنند و انطباق آن را با 

فطرت بشر توضيح دهند. )هوش های 
درون فردی، برون فردی، منطقی و 

مکانی(.

ــمت هايی از کتاب های  ــا ارائه ی قس ب
اوستا و عهدين، تصاويری از الگوهای 
مذهبی اديان آسمانی، از فراگیرندگان 
ــن تصاوير  ــتراکات اي ــد اش می خواه
ــل آن در  ــاره ی دلي ــف و درب را کش

گروه های خود بحث کنند.

ــردی و مباحثه ی گروهی  تفکر ف
ــرت و دين  ــف رابطه ی فط و کش
ــدی مطالب و ارائه ی آن  و جمع بن

در کلاس

رسانه: 
عکس، فيلم

روش: بارش 
مغزی، مشارکت 
فعال، سخن رانی

7. با مقايسه ی پوشش زنان و مردان 
ايران باستان و ايران بعد از اسلام، 

بر وجود حيا و عفاف ايرانی استدلال 
کنند )هوش های کلامی، منطقی، 

برون فردی و مکانی(.

با ارائه ی تصاوير کتيبه ها، حجاری های 
ــده از  ــه جا مان ــيد و آثار ب ــت جمش تخ
هخامنشيان و اقوام ايرانی و لباس های 
محلی تا عصر رضا پهلوی، از فراگیرندگان 
می خواهد اشتراکات موجود را کشف و 
ــاف ايرانی در  ــا را با عف ــه ی آن ه رابط

گروه های خود بحث کنند.

و  ــدگان  فراگیرن ــردی  ف ــر  تفک
ــف رابطه  مباحثه ی گروهی وکش
ــتدلال و ارائه ی  و جمع بندی و اس

آن در کلاس

رسانه:
 فيلم، عکس 

روش: 
بارش مغزی، 

مشارکت فعال، 
سخن رانی 

8. رابطه ی مدل های لباس وارداتی 
و تهاجم فرهنگی را توضيح دهند 

)هوش های درون فردی، برون فردی، 
کلامی، منطقی و ديداری(

با ارائه ی کليپ »خوش به حال چه کسی« 
و يا قسمت هايی از کليپ حجاب، از 

فراگیرندگان می خواهد فرهنگ وارداتی را با 
فرهنگ اسلامی ايرانی تطبيق و هجمه های 

دشمن را تشخيص دهد.

مباحثه ی گروهی و استخراج                                                                   
شيوه های استعماری

رسانه: 
فيلم،

روش: 
مشارکت فعال

ــرد، داوطلبانه  ــناخت حریم زن و م 9. با ش
ــاب را رعايت کنند هوش های منطقی  حج

و وجودگرا.
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تعیین تکلیفارزش یابی تکوینیارزش یابی آغازین

ی
ش یاب

ارز

ــتگی  ــام صادق درباره ی آراس ــخن از  ام 1. دو س
بگوييد )هوش کلامی(.

ــتگی فقط در جمع معنی دارد؟  2. آيا رعايت آراس
)هوش های کلامی، درون فردی و منطقی(.

3. تناسب ميان آراستگی ظاهر و باطن را توضيح 
دهيد )هوش های درون فردی، منطقی و کلامی(.

ــتگی وجود دارد  4. چه ارتباطی بین عفاف و آراس
)هوش های منطقی، درون فردی و کلامی(

ــان و دختران  ــوی زن ــرا رعايت عفاف از س 5. چ
جلوه ی زيباتری دارد؟ )هوش های کلامی، منطقی 

و فضايی(.
ــتگی و خودنمايی وجود  ــین آراس ــه تفاوتی ب 6. چ
ــای کلامی، منطقی، درون فردی و  دارد؟ )هوش ه

برون فردی(.

ــش زنان چه نتيجه ای می گیريد؟  1. از توجه همه ی اديان آسمانی به پوش
)هوش های منطقی و کلامی(.

2. عزت نفس و حفظ حرمت دختران و زنان تا چه حدی به وضع پوشش 
آنان بستگی دارد؟ )هوش های درون فردی، منطقی و فضايی(.

3. با وجود اين که خداوند در قرآن به حجاب امر فرموده است، چرا برخی 
زنان و دختران مسلمان، حریم الهی را رعايت نمی کنند؟ )هوش های درون 

فردی، منطقی و وجودگرا(.
ــلامی زنان در هر يک از موارد زير چه ثمراتی را به  ــش اس 4. رعايت پوش

دنبال دارد؟
الف(برای زنان هوش های درون فردی، منطقی و فضايی

ب( برای مردان هوش های درون فردی، برون فردی و فضايی
ج( برای جامعه هوش های منطقی و فضايی

5. آيا پوشش اسلامی مانع انجام فعاليت ها و مشاغل اجتماعی می شود؟
هوش های منطقی، درون فردی و ديداری

6. چرا ميان پوشش زن و مرد تفاوت وجود دارد؟ )هوش های درون فردی، 
منطقی و فضايی(

7. از ميان انواع پوشش برای زن، کدام يک به عنوان حجاب برتر محسوب 
می شود؟ )هوش های درون فردی، منطقی و وجودگرا(

1. تکاليف کتاب درسی
2. تحقيق پیرامون نقش زنان در پیروزی اوليه و شکست 
ــه ی انقلاب الجزاير و ارائه ی نتيجه ی آن در کلاس  ثانوي

درس
3. بررسی نقش زنان در سقوط السالوادور آلنده، رئيس 

جمهور مردمی شيلی و ارائه ی نتيجه ی آن در کلاس
موارد 2و3 در قالب پيشنهادات قابل بررسی و نمره دهی 

است.

ماده ی درسی: دین و زندگی
موضوع درس: معجزه ای از نوع کتابف

                  دوره ی تحصیلی: متوسطه
                  پایه ی تحصیلی: سوم

مدت جلسه: 90 دقیقه
تهیه کننده: دبیرخانه ی دینی 

و قرآن

رئوس مطالب:
سند و دلیل نبوت

تناسب بین معجزه و شرایط زمان
ختم نبوت و معجزه ی جاویدان

جنبه های اعجاز قرآن

چیدمان کلاس:

هدف کلی:
آشنايی با قرآن به عنوان معجزه ی جاويد پيامبر اکرم

اهداف جزئی: 1. يادگیری قرائت و ترجمه ی آيات درس                        5. درک ارتباط خاتميت با جاودانگی اعجاز قرآن
                    2. درک لزوم ارتباط بین ادعا با سند و دليل                    6. آشنايی با جنبه های اعجاز قرآن

                    3. درک ضرورت داشتن معجزه از سوی پيامبران              7. درک ارتباط اعجاز و امی بودن پيامبر
                    4. آشنايی با اهميت تناسب بین نوع معجزه با شرايط زنان

وسیلهروشفعالیت دانش آموزهوشفعالیت معلمهوشاهداف رفتاری

1. آيات درس را به درستی قرائت کند
کلامی و 
موسيقايی

آيات توسط معلم قرائت و يا با لوازم 
صوتی پخش می شود.

موسيقايی،  
کلامی و 
برون فردی

دانش آموزان ابتدا گوش و سپس هم خوانی و تکرار 
می کنند.

فردی 
گروهی

ضبط 
صوت

2. آيات درس را ترجمه کند
منطقی و 

کلامی

دانش آموزان را به گروه های متعدد 
تقسيم می کند و از آنان می خواهد 

آيات را ترجمه کنند.

برون فردی، 
منطقی و 

کلامی
دانش آموزان به صورت گروهی آيات را ترجمه و 

تکرار می کنند.
گروهی

کاغذ و 
قلم

3. برای قبول هر سخن و ادعا، دليل 
طلب کند

استدلالی 
و کلامی

از دانش آموزان می خواهد نمونه هايی 
از ارتباط ادعا و دليل را بيان کنند.

فضايی، 
کلامی و 
استدلالی

دانش آموزان به بيان نمونه هايی می پردازند و اهميت 
اين ارتباط را توضيح می دهند.

فردی

کارت 
شناسايی 
و مدارک 

ديگر

4. ضرورت داشتن معجزه از سوی پيامبران 
را توضيح دهد

کلامی و 
منطقی

از دانش آموزان می خواهد دلايل 
لزوم معجزه از سوی پيامبران را 

ابتدا به صورت فردی و بعد گروهی، 
بررسی کنند.

منطقی، 
برون فردی و 
دانش آموز فعاليت مورد نظر را انجام می دهد.درون فردی

فردی 
گروهی

ـ

5. بتواند تناسب بین معجزه ی پيامبران و 
شرايط زمانی را تبيین کند.

کلامی 
منطقی و 

فضايی

از دانش آموز می خواهد نمونه هايی 
از تناسب معجزات با شرايط زمان 

را بيان کنند.

کلامی فضايی 
و برون فردی

دانش آموزان معجزات پيامبران قبلی را به بحث و بررسی 
می گذارند.

گروهی
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تعیین تکلیفارزش یابی تکوینیارزش یابی آغازین

ی
ش یاب

ارز

ــتگی  ــام صادق درباره ی آراس ــخن از  ام 1. دو س
بگوييد )هوش کلامی(.

ــتگی فقط در جمع معنی دارد؟  2. آيا رعايت آراس
)هوش های کلامی، درون فردی و منطقی(.

3. تناسب ميان آراستگی ظاهر و باطن را توضيح 
دهيد )هوش های درون فردی، منطقی و کلامی(.

ــتگی وجود دارد  4. چه ارتباطی بین عفاف و آراس
)هوش های منطقی، درون فردی و کلامی(

ــان و دختران  ــوی زن ــرا رعايت عفاف از س 5. چ
جلوه ی زيباتری دارد؟ )هوش های کلامی، منطقی 

و فضايی(.
ــتگی و خودنمايی وجود  ــین آراس ــه تفاوتی ب 6. چ
ــای کلامی، منطقی، درون فردی و  دارد؟ )هوش ه

برون فردی(.

ــش زنان چه نتيجه ای می گیريد؟  1. از توجه همه ی اديان آسمانی به پوش
)هوش های منطقی و کلامی(.

2. عزت نفس و حفظ حرمت دختران و زنان تا چه حدی به وضع پوشش 
آنان بستگی دارد؟ )هوش های درون فردی، منطقی و فضايی(.

3. با وجود اين که خداوند در قرآن به حجاب امر فرموده است، چرا برخی 
زنان و دختران مسلمان، حریم الهی را رعايت نمی کنند؟ )هوش های درون 

فردی، منطقی و وجودگرا(.
ــلامی زنان در هر يک از موارد زير چه ثمراتی را به  ــش اس 4. رعايت پوش

دنبال دارد؟
الف(برای زنان هوش های درون فردی، منطقی و فضايی

ب( برای مردان هوش های درون فردی، برون فردی و فضايی
ج( برای جامعه هوش های منطقی و فضايی

5. آيا پوشش اسلامی مانع انجام فعاليت ها و مشاغل اجتماعی می شود؟
هوش های منطقی، درون فردی و ديداری

6. چرا ميان پوشش زن و مرد تفاوت وجود دارد؟ )هوش های درون فردی، 
منطقی و فضايی(

7. از ميان انواع پوشش برای زن، کدام يک به عنوان حجاب برتر محسوب 
می شود؟ )هوش های درون فردی، منطقی و وجودگرا(

1. تکاليف کتاب درسی
2. تحقيق پیرامون نقش زنان در پیروزی اوليه و شکست 
ــه ی انقلاب الجزاير و ارائه ی نتيجه ی آن در کلاس  ثانوي

درس
3. بررسی نقش زنان در سقوط السالوادور آلنده، رئيس 

جمهور مردمی شيلی و ارائه ی نتيجه ی آن در کلاس
موارد 2و3 در قالب پيشنهادات قابل بررسی و نمره دهی 

است.

6. دانش آموز استدلال کند که چرا 
معجزه ی جاويد بايد از جنس سخن 

باشد.

منطقی و 
کلامی

ويژگی های سخن را از 
دانش آموزان می پرسد و از ايشان 
می خواهد، ارتباط اين ويژگی ها با 
معجزه ی جاويد را استدلال کنند.

کلامی و 
استدلاليپ

دانش آموزان به صورت گروهی ارتباط بین معجزه ی 
جاويدان و سخن را استدلال می کنند.

گروهی

7. تفاوت سخن خدا با کلام بشر را 
بيان کند.

منطقی و 
کلامی

از دانش آموز می خواهد نظرش را 
در اين باره بيان کند و به ايفای 

نقش بپردازد.

ديداری، 
کلامی، درون 

فردی و 
برون فردی

دانش آموزان به صورت فردی يا جمعی يا اجرای 
نمايش  نامه اين تفاوت را نشان می دهند.

فردی 
گروهی

صفحه ی 
نمايش

8. نمونه هايی از عدم تبعيت قرآن از 
فرهنگ زمانه را بيان کند.

فضايی و 
کلامی

معلم پس از ذکر نمونه هايی، 
از دانش آموزان می خواهد با 
مطالعه ی ص 75 و 85 و يا 

دانسته های خود، موارد ديگر را 
ارائه دهد.

کلامی، 
منطقی، 

درون فردی و 
برون فردی

دانش آموز به مطالعه ی صفحات مذکور می پردازد و 
سپس گزارش فردی، گروهی خود را ارائه می دهد.

فردی 
گروهی

کتاب

9. نشان دهد که قرآن در همه ی 
زمينه های مورد نياز انسان در زندگی 

رهنمون دارد.

منطقی و 
کلامی

چند نياز را نام ببرد و از 
دانش آموزان می خواهد نمونه هايی 
از رهنمودهای قرآن را در اين 

مورد بيان کنند.

برون فردی، 
درون فردی 

و کلامی

دانش آموز به صورت فردی و گروهی نمونه هايی را 
ارائه می دهند.

فردی 
گروهی

قرآن 
با کتب 
مربوطه

10. دانش آموز توضيح دهد که افراد 
بی سواد نمی توانند اين همه مطالب محکم 
و گسترده را بدون اتصال به عالم غيب 

بياورند.

منطقی، 
کلامی و 

درون
 فردی

معلم درباره ی توانايی يک فرد 
بی سواد از دانش آموزان سؤال 

می کند و سپس از ايشان 
می خواهد اين توانايی ها را با 
ويژگی های موجود در قرآن 

مقايسه و نتيجه را گزارش کنند.

کلامی، 
قضايی و 
منطقی

دانش آموزان موضوع را به بحث می گذارند و نتيجه 
را استخراج می کنند.

گروهی

11. دانش آموز نشان دهد که چگونه 
قرآن نزد دانشمندان غیر مسلمان از 

ارتباط برخوردار است.

کلامی و 
ديداری

معلم از دانش آموز می خواهد با 
مطالعه ی ص 12 و نيز مراجعه 

به سايت های گوناگون، موضوع را 
پی گیری کند.

درون فردی و 
کلامی

دانش آموزان به مطالعه ی صفحات مربوطه 
می پردازند، موارد مورد نظر را استخراج و از طريق 

اينترنت پی گیری می کنند.
رايانهفردی

هوشپس آزمونهوشآزمون رفتار ورودی و پیش آزمونهوشایجاد آمادگی و انگیزه

 پخش آياتی از قرآن کریم که به 
معرفی قرآن و بيان عظمت  آن 

پرداخته است.
 نگارش جمله ای از يکی از دانشمندان 

غیر مسلمان درباره ی عظمت قرآن
 اشاره به مواردی از تأثیر قرآن بر 

افرادی که به واسطه ی آشنايی با قرآن 
اسلام آورده اند؛ مانند: ادواردو آنيلی

موسيقايی و 
کلامی

کلامی و 
ديداری

فضايی و 
کلامی

شما در زندگی تان از قرآن چه استفاده ای 
می کنيد و کاربردهای امروزی قرآن در 

جامعه ی ما چيست؟

واژه های شعبده، تردستی، سحر، جادو و 
معجزه را معنا کنيد.

بيت »نگار من که به مکتب نرفت و خط 
ننوشت، به غمزه مسئله آموز صد مدرس 

شد« را تفسیر کنيد.

معجزه ی پيامبر اسلام را با معجزات ساير 
پيامبران مقايسه و تفاوت آن را بيان کنيد.

از ويژگی های قرآن چه می دانيد؟ چه 
تصوری از معجزه بودن آن داريد؟

درون فردی، فضايی 
و کلامی

منطقی و کلامی

ديداری، استدلالی و 
کلامی

استدلالی، کلامی و 
فضايی

وجودگرا، 
درون فردی، کلامی و 

منطقی

امتيازات قرآن نسبت به ساير کتاب های آسمانی 
چيست؟

جنبه های اعجاز قرآن را بيان کنيد.

ويژگی های اعجاز معنوی قرآن را بيان کنيد.

استدلالی، 
کلامی و 

فضايی

کلامی

کلامی
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دارالقرآن ه�ا در تابس�تان منتظر 
دانش آموزان هستند

ــزي اطلاق  ــه مرك ــرآن ب »دارالق
ــعه ي  ــه كار ترويج و توس ــود ك مي ش
ــطح  ــي و ارتقاي س ــاي قرآن آموزش ه
ــوزان  ــاي دانش آم ــش و مهارت ه دان
ــته هاي گوناگون  ــد را در رش علاقه من
قرآني برعهده مي گيرد و تحت نظارت 
ــي و تربيت بدني وزارت  معاونت پرورش
آموزش وپرورش، به صورت مردمي اداره 

مي شود.«
ــه خوانديد، )ماده ي  جمله هايي ك
ــل اول  ــرآن( از فص ــف دارالق 1. تعري
ــده  ــن نهاد گرفته ش ــاس نامه ي اي اس
ــرآن در  ــكل گيري دارالق ــت. با ش اس

ــا تغييري  ــور و ب ــرورش كش آموزش وپ
ــرآن در مدارس  كه در نحوه ي درس ق
ــه قرآن و مفاهيم  به وجود آمد، توجه ب
ــدف انتقال آموزه ها  و محتواي آن با ه
ــگ قرآني به ميان دانش آموزان  و فرهن
ــوب برنامه اي خاص و با هدف  در چارچ
ــده  ــخص، وارد مرحله ي تازه اي ش مش
است. البته تحقق هدف هاي اين طرح، 
ــت زمان همراه با تدارك  محتاج گذش
لوازم و امكانات در سويه هاي مديريت، 
ــاني  ــدارك نيروي انس ــزي، ت برنامه ري
آموزش دهنده، امكانات آموزشي و جذب 
هرچه بيشتر دانش آموزان براي تعميق و 
گسترش فرهنگ و مباني قرآني به منظور 
بنا نهادن زندگي فردي و اجتماعي طراز 

محمدرضا مسيّب زاده، معاون دفتر 
»گسترش فرهنگ نماز، قرآن و عترت« معاونت 

پرورشي در گفت وگو با رشد آموزش قرآن:

ــلام ناب محمدي)ص( است. ضمن  اس
ــر زمان، بايد از تجربه هاي  اين كه در ه
ــتفاده  ــي تازه تر و كارامدتر اس آموزش

كرد. 
ــنايي هرچه  بيشتر با اين  براي آش
ــف فعاليت هاي قرآني  نهاد و كم و كي
ــر  دارالقرآن در آموزش وپرورش سراس
ــام داده ايم با  ــور، گفت وگويي انج كش
جناب آقاي محمدرضا مسیب زاده، 
ــترش فرهنگ نماز،  معاون دفتر »گس
قرآن و عترت« معاونت پرورشي وزارت 

آموزش وپرورش.
اميدواريم براي مخاطبان فصل نامه ي 

رشد آموزش قرآن مفيد باشد.
 گفت وگ�و را با ن�ام خداي قرآن 

چهره به چهره
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 گفت وگو :
 رمضانعلي ابراهیم زاده  گرجي

دارال��ق�رآن ها در تابس�تان 
م�نتظر دان�ش آم�وزان هستند
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آغاز مي كنیم. موضوع گفت وگو ي 
حاضر فعالیت هاي قرآني فوق برنامه 
در وزارت آموزش وپرورش كشور 
است. براي خوانندگان و مخاطبان 
فصل نامه ي رش�د آموزش قرآن، 
»دفت�ر  فعالیت ه�اي  چارچ�وب 
گس�ترش فرهنگ نم�از، قرآن و 

عترت« را تشریح بفرمایید.
 فعاليت هاي »دفتر گسترش فرهنگ 
ــرت« در حوزه هاي  ــرآن و عت نماز، ق
متفاوتي دنبال مي شود. فعاليت ويژه ي 
ــي، در  ــت پرورش ــر و معاون ــن دفت اي
دارالقرآن صورت مي گيرد. بيش از 650 
ــرآن در مناطق آموزش وپرورش  دارالق
ــور فعال و در حال اجراي  سراسر كش
برنامه اند. طبق تصويب »ماده واحده« 
ــرورش در  ــي آموزش وپ ــوراي عال ش
جلسه ي مورخ 25 شهريورماه 1378، 
ــرورش اجازه داده  به وزارت آموزش وپ
ــعه ي  ــور ترويج و توس ــد، »به منظ ش
ــطح  ــاي قرآني و ارتقاي س آموزش  ه
ــوزان  ــاي دانش آم ــش و مهارت ه دان
علاقه مند نسبت به تأسيس دارالقرآن 

)خانه ي قرآن( اقدام كند.« 
اساس نامه ي دارالقرآن را نيز همين 
شورا در 6 مهرماه 1378 تصويب كرد. 
ــاس نامه، كار  ــا تصويب اس بنابراين، ب
ــد. اساس نامه ، براي هر  اجرايي آغاز ش
منطقه ي آموزش وپرورش كشور، يك 
واحد دارالقرآن در نظر گرفته است. با 
توجه به تقسيم آموزش وپرورش كشور 
به 715 منطقه، متأسفانه 65 منطقه از 

داشتن دارالقرآن محروم مانده اند.
 دلیل تأسیس نشدن دارالقرآن 

در این مناطق چیست؟
ــكلات،  ــل وجود برخي مش ــه دلي  ب
ــيده ايم، به جاي توسعه ي كمّي،  كوش
ــت دارالقرآن هاي  ــت كار و فعالي كيفي

موجود را افزايش بدهيم.
 دارالقرآن ها با توجه به برنامه ي 

درسي مدارس، چه زماني فعالیت 
مي كنند؟

ــاي  برنامه ه ــاس نامه،  اس ــق  طب  
ــيفت مخالف  ــد در ش ــا باي دارالقرآن ه
ــود. فعاليت  برنامه هاي مدارس اجرا ش
ــاختمان هاي مدارس يا  آن ها نيز در س
ــيِ در اختيار  ــاي اهدايي و وقف در بناه

آموزش وپرورش انجام مي گيرد.
 اس�اس نامه  چ�ه هدف های�ي را 
براي فعالیت هاي دارالقرآن در نظر 

گرفته است؟
ــيس دارالقرآن،  ــي از تأس  هدف اصل
گسترش فرهنگ قرآني و تعميق باورهاي 
ديني در ذهن دانش آموزان و ايجاد انس 
ــت.  و الفت بين آنان با قرآن و عترت اس
بدين ترتيب، دارالقرآن ها مكمل فعاليت 
مدارس به حساب مي آيند. با اين مفهوم 
ــا فراگيري تعليمات  كه دانش آموزان ب
ــطح  ــج در مدارس، براي افزايش س راي
آگاهي هاي خود در زمينه ي موضوع هاي 
قرآني و فعاليت هاي بعدي، مانند شركت 
ــابقه هاي مربوط، با ميل و رغبت  در مس
شخصي در برنامه هاي دارالقرآن ثبت نام 

مي كنند. 
 تم�ام دانش آموزان مي توانند در 

دارالقرآن فعالیت كنند؟
ــوزان با توانايي خواندن   بله. دانش آم
ــرآن  ــد وارد دارالق ــتن مي توانن و نوش
ــي و  ــواد درس ــا و م ــوند. برنامه ه ش
ــي دارالقرآن كريم نيز  محتواي آموزش
ــيون معين شوراي  در جلسه ي كميس
عالي آموزش وپرورش مورخ 3 خردادماه 
ــد. در دارالقرآن ها،  ــب ش 1379 تصوي
برنامه ي سه دوره ي آموزشي )مقدماتي، 
ــطح و  ــي و تخصصي( در 10 س عموم
ــه ي همين  ــته ي ويژه ، مصوب يك رش

كميسيون است.
 ط�ول آموزش ه�ر دوره چه قدر 

است؟
 دارالقرآن ها در هر سال تحصيلي دو 

ــال( آموزشي دارند و در  ترم )دو نيم س
تابستان نيز يك ترم فشرده ي آموزشي 
ــود. در مجموع، هر دوره 20  برپا مي ش

جلسه ي 1/5 ساعته طول مي كشد.
 دارالقرآن در فعالیت هاي خود، با 
نهادهاي خارج از آموزش وپرورش 

نیز همكاري دارد؟
ــتر و  ــرآن با هدف جذب بيش  دارالق
ارتباط منطقي با نهادها و سازمان هاي 
ــاي  ــي، كاره ــوزه ي قرآن ــال در ح فع
ــد؛ از جمله،  ــام مي ده ــتركي انج مش
ــا راديو قرآن  ــيم انس« را ب طرح »نس
ــم. دوره ي پنجم اين طرح،  اجرا كردي
در تابستان گذشته پايان يافت. عموم 
ــركت  ــردم مي توانند در اين طرح ش م
ــده، اعزام به  ــد. جوايز افراد برگزي كنن
ــلا، در نظر گرفته  ــوريه و كرب مكه، س

شده است.
ــرح، برنامه ي  ــن ط ــراي اي در اج
ــرآن تهيه و  ــط راديو ق ــي توس آموزش
پخش مي شود. شنوندگان با فراگيري 
آن چه پخش مي شود، در آزموني كه در 
دارالقرآن  ها برگزار مي كنيم، شركت و 
ــي، گواهي نامه ي پايان  در صورت قبول
ــي را از دارالقرآن دريافت  سطح آموزش

مي كند. 
ــج فعاليت هاي قرآني  با دفتر تروي
ــور همان  ــكاري داريم. منظ ــز هم ني
ــابقات درس هايي از قرآن  برگزاري مس
ــت كه با اجراي حجت الاسلام آقاي  اس
محسن قرائتي، از شبكه  ي اول سيما 

پخش مي شود. 
همكاري ديگر ما با شبكه ي قرآن 
سيماست. سه سال متوالي، طرح نسيم 
1441، 1442 و 1443 را اجرا كرديم. 
ــز در چهارمين  ــيم 1444 ني طرح نس
ــي در همين  ــال اين همكاري، يعن س

تابستان )1389( اجرا مي شود. 
 درب�اره ي مس�ابقه ي ق�رآن در 

مدارس هم بفرمایید.
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ــاله ي مسابقات قرآن   برگزاري هر س
و نهج البلاغه در مدارس سراسر كشور، 
ــت. اين مسابقات در  فعاليت  ديگر ماس
چهار مرحله برگزار مي شوند: مرحله ي 

اول در آموزشگاه.
مرحله ي دوم در منطقه و مرحله ي 
سوم در استان برگزار مي شود. مرحله ي 

چهارم هم كشوري است.
ــال دوره ي بيست وهشتم اين  امس
ــابقات در حال برگزاري  مس
ــه ي  ــان مرحل ــت. ميزب اس
ــوري در تابستان سال  كش
ــي  آذربايجان غرب  ،1389

است.
فعاليت ديگر، برگزاري 
بين  كتاب خواني  مسابقه ي 
فرهنگيان است، آن هم در 
تابستان، كه تاكنون دو دوره 

برگزار شده است.
تشكيل محافل انس با 
قرآن نيز بايد به فعاليت هاي 
دارالقرآن ها اضافه شود. اين 
محافل با اطلاع رساني قبلي 
ــاص، با هدف  و در روزي خ
ايجاد فضاي قرآني تشكيل 
ــل انس با  ــوند. محاف مي ش
قرآن در ماه مبارك رمضان 
ــالروز ولادت  گذشته، در س
در  امام حسن مجتبي)ع( 

كل كشور برگزار شد.
ــا  ب ــم  اميدواري
هماهنگي هايي كه به عمل 
آمده است، تابستان 1389 
ــومين گردهمايي سراسري  بتوانيم س
مديران تمام مراكز دارالقرآن ها كريم را 

برگزار كنيم.
 ب�ا چه هدفي مدی�ران را یك جا 

جمع مي كنید؟
ــيم  مي كوش ــي  گردهماي ــن  اي در   
ــي و  ــاون پرورش ــرم، مع ــر محت از وزي

معاونان وزارت خانه نيز دعوت به عمل 
ــا در فضاي صميمي، چگونگي  آوريم ت
فعاليت هاي آموزشي مراكز دارالقرآن ها 
ــود. ضمن اين كه اطلاعات  ــي ش بررس
مربوط به آخرين تغييرات در زمينه ي 
ــان داده  ــي به آن محتواي مواد آموزش
ــود، كتاب هاي چاپ شده نيز در  مي ش

اختيار آنان قرار مي گيرد.
ــت از اقدامي جدي  اكنون لازم اس
ــرآن، نماز و عترت بگويم  در معاونت ق
ــار بخش  ــور به چه ــيم كش ــه تقس ك
ــيون هاي  ــر بخش كميس ــت. در ه اس
ــازمان داده ايم.  ــتان ها را س ــن اس معي
ــي  فعاليت هاي كارشناس بدين ترتيب، 
ــده اند.  ــز در چهار محور متمركز ش ني
ضمن اين كه استان هاي كشور را از نظر 
اهميت و ارتباطات جغرافيايي، به همين 
صورت تقسيم كرده ايم تا رفت وآمدها و 

ارتباط ها آسان شود.
ــيون معين مربوط به  الف( كميس
ــتورالعمل هاي  و دس قرآن  ــابقات  مس
ــپرده  ــتان همدان س اجرايي آن  به اس
ــاي خود  ــا زيرگروه ه ــدان ب ــد. هم ش
ــاط دارد و  ــتان هاي مربوط ارتب در اس
اين كميسيون،  ــئول  ــناس مس كارش
ــش استان  آراي همكاران خود را در ش
ــت مي كند و پس از تدوين  ديگر درياف
ــتي با مسئولان  و جمع بندي، در نشس
ــيون در  ــه اين كميس ــر مربوط ب دفت
وزارت خانه، طي جلساتي، تصميم نهايي 

گرفته مي شود.
ــن مربوط به  ــيون معي ب( كميس
معارف قرآني مراكز دارالقرآن كريم، در 
مركز دارالقرآن استان خراسان رضوي 

)مشهد( مستقر است.
ــت مربوط به طرح جامع  ج( فعالي
ــه ي برنامه هاي  ــرت و تهي ــرآن و عت ق
خاص معاونت قرآن، در اين كميسيون 

انجام مي گيرد.
ــتان  اس ــن  معي ــيون  كميس د( 

ــور ارزيابي و  ــواز( به ام ــتان )اه خوزس
پي گيري طرح ها و برنامه ها مي پردازد.

علت اين اقدام، بازمي گردد به اعتقاد 
ما در دفتر گسترش فرهنگ نماز، قرآن 
ــه ديگر زمان تصميم گيري  و عترت ك
متمركز توسط يك عده در وزارت خانه  
ــت. معتقديم، در استان ها  گذشته اس
نيروهايي ارزشمند و قوي حضور دارند 
كه به دليل شناخت ويژگي هاي بومي هر 
منطقه، و آشنايي با وضعيت جغرافيايي 
و مختصات فرهنگي هر استان، قادرند 
ــاي متنوع، به تدوين  با تعريف طرح ه
برنامه هاي مناسب بپردازند. به همين 
سبب، مناسب ديديم برنامه ها از طرف 
كارشناسان همان استان ها نوشته شود 
و در كميسيون معين مربوط، بررسي و 
تدوين گردد و سرانجام در وزارت خانه، 
ــاركت اعضاي كميسيون معين  با مش
ــه، ارزيابي و در نهايت تصميم  چهارگان
ــپس برنامه هاي  ــود. س لازم گرفته ش
مصوب، براي اجرا به مناطق و استان ها 

و مدارس ابلاغ شوند.
ــرح،  ــن ط ــا اي ــم ب ــر مي كني فك
ــي پويايي در بدنه ي  مجمع كارشناس
آموزش وپرورش به وجود مي آيد كه با 
ــب  تعامل مي توانند فعاليت هاي مناس

قرآني را سامان بخشند.
عض�و  ك�ه  اس�تان هایي  اگ�ر   
زیرمجموع�ه ي ی�ك كمیس�یون 
از اس�تان مربوط به آن نیس�تند، 
درب�اره ي وظایف كمیس�یون آن 
استان ها، پیشنهادي داشته باشند، 
آیا امكان ط�رح آن را دارند؟ اگر 
دارند، این ارتب�اط چگونه برقرار 

مي شود؟
ــيار خوبي است. زمينه ي  ــؤال بس  س
ــتان ها وجود  ــن تمام اس ــكاري بي هم
ــن وظيفه  ــيون هاي معي دارد. كميس
ــتان هاي  ــنهادي از اس دارند اگر پيش
ــود، آن  ــان ارائه ش غير زيرمجموعه ش

 مسيب زاده: در اساس نامه، 
برای هر منطقه ی كشور، 
يك واحد دارالقرآن در نظر 
گرفته شده است و با توجه 
به تقسيم آموزش وپرورش 
به 715 منطقه، ما تاكنون 
توانسته ايم 650 واحد 
دارالقرآن در مناطق تأسيس 
كنيم. متأسفانه در 65 
منطقه ی آموزش وپرورش 
دارالقرآن تاسيس نشده است
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ــن كار با تماس تلفني يا  را بپذيرند. اي
ــام مي گيرد،  ــورت مكاتبه اي انج به ص
ــيون  ــنهاددهنده در كميس ــي پيش ول
مربوط حضور نخواهد داشت. زيرا يكي 
ــيم كار، كاهش  از هدف هاي اين تقس
ترددها بوده است. اما اگر استان ميزبان 
ــخيص داد كه حضور ارائه كننده ي  تش
پيشنهاد يا طرح ضرورت دارد، مي تواند 
از وي براي شركت در جلسه و تشريح 

نظرش، دعوت به عمل آورد.
 تا حال این اتفاق افتاده است؟

 بله. ضمن اين كه بستر را براي ارتباط 
استان ها آماده كرده ايم، آن ها را محدود 
ــناس ما در  هم نكرده ايم. معمولًا كارش
ــه گفته ام، يعني  جميع زمينه هايي ك
ــابقات، طرح و  در مورد دارالقرآن، مس
برنامه ريزي و ارزيابي صاحب نظرند، اما 
براي اين كه بتوانيم مسائل مربوط را در 
گروه هاي كوچك تر جمع بندي كنيم و 
از دل اين كار، كارهاي اجرايي ريزتر را 
دربياوريم، تقسيم كار كرده ايم. ولي براي 
ارتباط و تبادل نظر، نه مانعي وجود دارد 

و نه مشكلي.
 ب�ه روز كردن اطلاعات به صورت 

مستمر انجام مي گیرد؟
 هدف ما اين است كه هر سال اين كار 
بشود، اما اين به توان ما در اجراي برنامه  
ــتگي  و دريافت مجوزهاي موردنياز بس
دارد. متأسفانه 10 سال اين گردهمايي 
تشكيل نشد. دومين دوره در تابستان 
گذشته برگزار شد و زمان سومين دوره 
ــت. قصد ما اين  ــتان )1389( اس تابس
ــا فعاليت پويايي  ــت كه دارالقرآن ه اس

داشته باشند.
 در فض�اي مج�ازي ه�م حضور 

دارید؟
ــترش فرهنگ نماز، قرآن و   دفتر گس
ــه فعاليت ويژه اي  عترت، در اين زمين
ــازي  ــرده و در حال آماده س ــاز ك را آغ
دارالقرآن مجازي است. ما با هماهنگي 

ــش و  ــازمان پژوه ــرآن س ــروه ق »گ
ــت  ــاركت »معاون ــزي« و مش برنامه ري
ــازمان پژوهش«،  ــاوري س ــرم فن محت
بستركار را براي دارالقرآن مجازي فراهم 
كرده ايم و در حال تكميل اين برنامه ايم. 
ــا حضور عده اي  ــي اختصاصي ب رونماي
ــت و از افراد خاصي نيز  انجام شده اس
ثبت نام كرده ايم تا آموزش ها را از سايت  

دارالقرآن دنبال كنند.
 چ�ه وقتي ای�ن س�ایت قابلیت 

استفاده ي عمومي پیدا مي كند؟
ــي در   در حال حاضر، مراحل آزمايش
حال انجام است. به همين دليل ترجيح 
مي دهيم اعلام عمومي نكنيم. با توجه 
به اين كه كار نو و است، سعي داريم ابتدا 
ــكان دارد در  ــايي ها را كه ام تمام نارس
مرحله ي اجراي آزمايشي طرح به وجود 
ــم و پس از اطمينان،  آيد، برطرف كني

اطلاع رساني عمومي خواهيم داشت.

ــه هدف اين سايت را تأسيس  با س
كرديم:

ــن موضوع  ــه اي ــت ب ــا عناي 1. ب
ــتان قرآن  ــتان ها به اس كه همه ي اس
ــتان ها  ــي ندارند يا بعضي اس دست رس
ــا راه اندازي  ــي دارند، ب كمتر دست رس
اين سايت، گامي به سوي ايجاد عدالت 
ــي برمي داريم. زيرا در برنامه ي  آموزش
ــتادان برجسته و درجه  آموزشي، از اس
ــود. بدين ترتيب،  ــتفاده مي ش يك اس
ــتاق  ــزان علاقه مند و مش همه ي عزي
ــور، قادر خواهند بود از  در سراسر كش
طريق اينترنت از برنامه ي كاملًا زنده ي 

آموزشي آنان استفاده كنند.
ــي  ــايت اينترنتي، دست رس 2. س
ــازد.  ــان مي س ــي را آس به مواد آموزش
ــكل  ــتان هايي كه مش بدين ترتيب، اس
تهيه ي كتاب  دارند، از اين راه مشكل را 

مرتفع مي سازند.
ــت ندارند در  ــرادي كه فرص 3. اف

دارالقرآن شركت  ــي  آموزش دوره هاي 
كنند، مي توانند آموزش هاي قرآني را از 

طريق اينترنت پي بگيرند. 
ــغول ضبط  ــال حاضر، مش در ح
درس هاي گوناگون هستيم و سعي هم 
داريم كه كار را با فناوري روز هماهنگ 
ــتفاده از آن را  ــم. آن وقت خبر اس كني

اعلام خواهيم كرد.
 آیا آمار حضور دانش آموزان براي 

دارالقرآن  در  قرآن آموزي 
را دارید؟

 تاكنون بيش از سه ميليون 
ــاي  برنامه ه از  ــوز،  دانش آم
استفاده  دارالقرآن ها  آموزشي 
فارغ التـــــحصيل  و  ــرده  ك
ــده و گـــــواهي نامه  هايِ  ش
ــي، عمومي  )مقدمات ــا  ه آن 
ــت  درياف را  ــي(  اختصاص و 

كرده اند.
مي توانم  ــع  قاط ــور  به ط
اعلام كنم، بيش از 70 درصد 
دانش آموزان شركت كننده در 
مسابقات كشوري، به نوعي با 
دارالقرآن ارتباط داشتند. هميشه 
ــا در آموزش وپرورش  نگراني م
اين بود كه دانش آموزان، قرآن 
ــارج از اين نهاد  را در مراكز خ
ــد. البته اين  ــوزش مي بينن آم
كار بد نيست، اما ما نمي توانيم 
ــي  ــاي قرآن ــم كلاس ه بگويي
ــن افراد را  آموزش وپرورش، اي
آماده كرده است. خوش بختانه 
با تأسيس دارالقرآن، اين اتفاق 

خير افتاد و اكنون به جرئت مي گوييم، 
بيش از 70 درصد دانش آموزان كشور، يا 
در دارالقرآن آموزش ديده اند و از زمره ي 
ــوزان قرآن پژوه اين مراكزند، يا  دانش آم
حتي استادند و رشته هايي را در حوزه ي 
موضوع هاي قرآني، تدريس مي كنند يا 
ــي قبل از مسابقه  را در  دوره هاي آموزش

مسيب زاده: در ماده ی 2 
اساس نامه ، چهار هدف 

مصوّب آمده است كه در 
مجموع می توان آن ها را 

اين گونه جمع بندى كرد 
هدف اصلی از تأسيس 

دارالقرآن، گسترش فرهنگ 
قرآنی و تعميق باورهاى 
دينی در دانش آموزان و 

ايجاد انُس و الفت بين آنان 
با قرآن و عترت است



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  34

دارالقرآن گذرانده اند.
ــابقات اضافه كنم،  ــاره ي مس درب
ــون نفر از  ــال بيش از 3/5 ميلي هر س
ــاي قرآني و  ــوزان در رقابت ه دانش آم
معارف اسلامي شركت مي كنند. ضمن 
اين كه اين تابستان دانش آموزان دوره ي 
ــوري  ــابقات كش راهنمايي نيز در مس
ــال اخير، اين  حضور دارند. در چند س
كار انجام نمي شد. اما امسال مسابقات 
كشوري قرآن در دو دوره ي متوسطه و 

راهنمايي در حال برگزاري است.
 برگزاري مسابقات قرآني تا چه 
حد هدف هاي آموزش وپرورش را 
در توس�عه و تعمیق آموزش هاي 

قرآني تأمین مي كند؟
ــت، بلكه ابزاري  ــابقه هدف نيس  مس
ــت براي ارتقا و افزايش سطح علوم  اس
ــوزان. اما ابزار  قرآني در ميان دانش آم
ــبب  ــت، زيرا س ــد و كارامدي اس مفي
ــب مهارت هاي  ايجاد انگيزه  براي كس
بيشتر مي شود. تمام تلاش ما هم اين 
ــابقه در مدرسه باشكوه  ــت كه مس اس
ــت داريم در 120  ــود. دوس برگزار ش
هزار مدرسه اي كه داريم، دانش آموزان 
ــتري در رقابت ها حضور يابند. در  بيش
ــدادي برگزيده  ــابقات منطقه، تع مس
ــوند، در مرحله ي استاني باز هم  مي ش
كمتر مي شوند و در مرحله ي كشوري، 
ــركت كنندگان برگزيده به  ــداد ش تع

حداقل ممكن مي رسد، اين تعداد اندك 
ــا را قانع كند و  ــد م ــده، نمي توان برگزي

جواب گوي نيازها نيست.
 استادان و مربیان دارالقرآن ها از 
آموزش وپرورش انتخاب مي شوند؟

 بيشتر آنان از مربيان آموزش وپرورش اند، 
ــي، از  ــطوح آموزش اما براي برخي از س
استادان برجسته ي خارج از وزارت خانه 
ــتفاده مي كنيم. منع  در دارالقرآن ها اس
قانوني هم نداريم. ملاك كار را بر كيفيت 
گذاشته ايم. گرچه اولويت با فرهنگيان 

همكار است.
 ارتب�اط دارالق�رآن با م�دارس، 
برق�رار  تعریف�ي  چ�ه  براس�اس 

مي شود؟
  اصل كار ما براي دانش آموزان است. 
ــي دارالقرآن ها نيز  ــتر معرف بهترين بس
ــن مراكز  ــد. بي ــوزان مدارس ان دانش آم
ــاي  ــدارس، ارتباط ه ــا و م دارالقرآن ه
متفاوتي وجود دارد و نوع ارتباط را هم 
ــخص مي كند. با توجه به  دارالقرآن مش
ــر معاونت  ــه دارالقرآن ها زير نظ اين ك
ــوند، ارتباط خوبي  استان ها اداره مي ش

بين دارالقرآن ها و مناطق وجود دارد.

 در گفت وگویي ك�ه با آقاي رضا 
دزفولي، دبیر درس قرآن داشتیم، 
ایش�ان مي گف�ت: دانش آم�وزان 
مطلع تر در معارف قرآني و قرائت، 
كساني هستند كه خارج از كلاس 
ه�م فعالی�ت قرآن�ي دارن�د و در 
جلسات هیئت هاي دانش آموزي یا 
بی�رون از محیط آموزش وپرورش، 
بای�د  ل�ذا  مي كنن�د.  ش�ركت 
تجربه هاي آموزش قرآن در خارج 
از آموزش وپ�رورش در برنامه هاي 

این نهاد مؤثر باشد.
ــتي است.  ــخن درس  در حقيقت س
ــرض كردم كه  ــن  نكته را بنده ع همي
ــت  آموزش وپرورش در مظان اتهام اس
ــارج از مدارس  ــه دانش آموزان در خ ك
آموزش قرآن مي بينند، گرچه نكته ي 
ــم و اصل، رواج  ــت، زيرا مه مثبتي اس
آموزش قرآن است؛ حال در هر جا و از 
طرف هر نهاد حقيقي و حقوقي. فرقي 
نمي كند متولي آن ما باشيم يا سازمان 
تبليغات اسلامي، دارالقرآن هاي كشور، 
سازمان اوقاف و امور خيريه، مساجد يا 

هئيت هاي ديني.

 مسيب زاده: تابستان سال 
1389 سومين گردهمايى 
مديران دارالقرآن هاى سراسر 
كشور، با هدف بررسي 
فعاليت هاى آموزشى اين 
نهاد، برگزار مى شود 
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خوش بختانه با آغاز به كار دارالقرآن 
در آموزش وپرورش، دانش آموزان قرآن 
ــطوح گوناگون  و معارف قرآني را در س
آموزش مي بينند. خانواده ها هم بسيار 
ــان در مراكز  علاقه مندند كه فرزندانش
ــي آموزش وپرورش، به فعاليت  آموزش
قرآني بپردازند؛ به دليل حسن اعتماد و 
اطمينان قلبي كه به اين نهاد دارند. لذا 
اين مراكز، همواره فعال و پويا هستند. 
همين جا از فرصت استفاده مي كنم 
و از اولياي بزرگوار دانش آموزان دعوت 
مي كنم كه فرزندان دانش آموز خود را 

به دارالقرآن ها هدايت كنند.
 دارالقرآن ها براي تابستان ها چه 

برنامه ي مخصوصي دارند؟
 دارالقرآن ها در تابستان منتظر دانش 
آموزان هستند در تابستان، دارالقرآن ها 
همان برنامه ي آموزشي سال تحصيلي را 
ادامه مي دهند، با اين تفاوت كه برنامه ها 
فشرده تر استمرار مي يابند. براي مثال، 
اگر در طول سال تحصيلي، هر هفته دو 
جلسه ي آموزشي داريم، در تابستان اين 
آموزش به يك جلسه كاهش مي يابد. در 
حقيقت، مدت آموزشي تابستان يك ترم 

به حساب مي آيد.
به اين نكته هم اشاره كنم، ملاك 
شركت دانش آموزان قرآن آموز در دوره 
ــطح بالاتر، گذراندن دوره و سطح  يا س
پايين تر و قبولي در آن است. متقاضي 
شركت در كلاس سطح 3، بايد گواهي 
قبولي سطح 2 را داشته باشد يا اطلاعات 
وي به حدي برسد كه در امتحان تعيين 
ــود. يعني بعد از توانايي  سطح قبول ش
ــطح 3  ــطحي علمي، مي تواند در س س
ــركت كند. ترتيب سطح از پايين به  ش

بالا بايد حفظ شود.
 ش�واهد حاكي است كه دختران 
بیشتر از پس�ران و دقیق تر درس 
مي خوانند. افزایش درصد ورودي 
دخت�ران به دانش�گاه نی�ز همین 
حقیقت را نش�ان مي دهد. آیا این 
وضعی�ت در ثبت ن�ام کلاس های 

دارالقرآن هم دیده مي شود؟
 همينطور است واقعاً حضورِ پرشور و 
فراوانِ دخترها در كلاس هاي آموزشي 
دارالقرآن ها بيش از پسرهاست. همين 
ــابقات و فعاليت هاي  ــت در مس وضعي
ــود. به طور كلي،  قرآني نيز ديده مي ش

ــايد به دليل  ميل و رغبت دختران، ش
ــر، در اين  ــود محدوديت هاي ديگ وج

عرصه بيشتر از پسران است.
 آیا آمار تفكیكي هم دارید؟

 در حال حاضر نمي توانم دقيق بگويم، 
ــت و  اما ريز آمارها در مركز موجود اس

اين موضوع را تاييد مي كند.
 فوای�د و ثم�رات دارالقرآن ها را 
كه برش�مردید، بیش�تر در مراكز 
استان ها و شهرهاي بزرگ تقسیم 
مي ش�ود، در حقیق�ت »دولت به 
دول�ت« روي دارد. در حال�ي ك�ه 
این ش�هرها امكانات دیگري غیر 
از دارالقرآن ها در دسترس دارند، 
آن وقت امكانات دارالقرآن نیز به 
آن ها اضافه مي شود. اما شهرهاي 
كوچ�ك و روس�تاها، نه اس�تاد و 
مرب�ي لازم را در دس�ترس دارند 
و نه امكان�ات رایج دیگ�ر را. لذا 
دانش آموزان روستایي و شهرهاي 
كوچ�ك، از این آموزش ها محروم 
مي مانند. بفرمایی�د دانش آموزان 
روس�تایي و ش�هرهاي كوچك تا 
چ�ه ح�د از برنامه ه�ا و امكانات 

دارالقرآن بهره مي گیرند؟
ــما، دغدغه ي ما  ــش ش  موضوع پرس
ــترش فرهنگ نماز، قرآن  در دفتر گس
و عترت نيز هست. مناطق برنامه هاي 
خاص خودشان را پيش بيني مي كنند. 

مسيب زاده: دارالقرآن مجازى، 
در حال حاضر مراحل آزمايشي را 

مي گذراند. اميدواريم تابستان تمام 
علاقه مندان بتوانند از برنامه هاى 

آموزشى آن استفاه كنند. در 
اين صورت، دست رسى به مواد 

آموزشى، از طريق سايت اينترنتى 
براى تمام مناطق، به ويژه مناطقى 

كه به استاد و مواد آموزشى 
دست رسى ندارند، فراهم مى شود
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حال تا آن جا كه اطلاعاتم اجازه مي دهد، 
توضيح مي دهم:

ــرآن موجود در  ــد دارالق 650 واح
ــد جوابگوي  ــور، نمي توان ــر كش سراس
نيازهاي ما باشد، زيرا يك واحد دارالقرآن 
ــراي مثال 30 تا 40  در منطقه اي كه ب
ــت تمام  هزار دانش آموز دارد، قادر نيس
تقاضاهاي علاقه مندان را جواب بدهد. 
يك واحد، امكانات لازم براي اين تعداد را 
ندارد. اما در اساس نامه اين مشكل مرتفع 
شده است. بدين صورت كه دارالقرآن ها 
مي توانند شعبه هاي فرعي متعدد داير 
كنند. يعني دارالقرآني كه در يك منطقه 
ــدارس زياد فعاليت  ــعت زياد و م با وس
ــاي اين كه دانش آموزان را در  دارد، به ج
يك مراكز جمع كند، استاد و مربي را به 
آن شعبه ي فرعي در مدرسه ي موردنظر 
و داراي متقاضي مي فرستد. مثلًا تعداد 
ــوزان قرآن آموز متقاضي آن ها،  دانش آم
ــان است،  بيش از ظرفيت  كلاس هايش
ــعبه ي  مي توانند مدارس منتخب را ش

فرعي بشناسند. 
ــام قرآن آموزان در  بنابراين، ثبت ن
همان مدارس انجام مي شود و با تفكيك 
سطوح و تشكيل كلاس، مركز، استاد را 

به مدرسه ي موردنظر مي فرستد.
ــتا نيز  همين كار مي تواند در روس
صورت گيرد. به جاي آمدن دانش آموزان 
از روستا به شهر، فقط استاد به مدرسه ي 
روستايي اعزام مي شود. اما اين رويكرد 
عموميت ندارد و به توان مناطق بستگي 
دارد. اگرچه در برخي از روستاها اين كار 

صورت مي گيرد.
حال كه گفت وگو به اين جا رسيد، 
ــت درباره ي دارالقرآن عشاير  خوب اس
هم توضيحي بدهم. در يكي از مسابقات، 
ــايري  عش ــوزان  دانش آم از  ــي  گروه

ــركت  ــتثنايي« ش به صورت »گروه اس
ــتند. خواهري از اين جمع، اظهار  داش
تمايل كرد كه مي خواهند در مسابقات 
حضور داشته باشند، زيرا دانش آموزان 
ــتعداد در ميان عشاير  علاقه مند و بااس
كم نيست. ما هم تمام امكاناتي را كه در 
اختيار دارالقرآن هاي ديگر قرار مي گيرد، 
ــان قرار داديم. تلاش ما بر  در اختيارش
ــق محروم هم،  ــت كه در مناط اين اس
دارالقرآن تشكيل بدهيم، اما بايد امكانات 

و توانايي را هم در نظر بگيريم.
 آیا نمي توانید بخشي از امكانات 
دارالقرآن ها در ش�هرها و مناطق 
برخوردار از فرصت هاي دیگر را به 
سمت روستاها و شهرهاي كوچك 
و محروم از امكانات آموزشي جهت 

بدهید؟
ــدارد كه  ــي وجود ن ــچ محدوديت  هي
دارالقرآن در مراكز روستايي مستقر نباشد.

 مس�تلزم بررس�ي اس�ت كه آیا 
امكانات به س�مت مناطق محروم 
هدایت مي شود؟ آیا مدیران مربوط 
در مناط�ق و اس�تان ها، دغدغه ي 

چنین جهت گیري را دارند؟
 در تمام سياست گذاري هاي كشور اين 
ــت. براي مثال، هنگام  بحث مطرح اس
تخصيص اعتبار و بودجه، ما سعي داريم 

به مناطق محروم بيشتر توجه شود تا به 
مناطق برخوردار. مي دانيد كه در بستر 
ــق مرحروم  ــور مناط اقتصادي در كش
ــي در منطقه ي يك  ــم، حت ــم نداري ك
آموزش وپرورش در تهران. مثلًا در شرق 
ــت،  ــران كه منطقه اي برخوردار اس ته
ــتايي و مدارس روستايي  مناطق روس
داريم. بدين ترتيب كه افراد برخوردار و 
ــادي، در اين  افراد محروم از نظر اقتص

منطقه زندگي مي كنند.
 سخن بنده متوجه مناطق محروم 
بای�د  این ك�ه  و  همه جاس�ت  در 
شناسایي شوند. به اصل مسئله و 
معضل اشاره دارم. تفاوتي نمي كند 
در تهران باشد یا در تایباد و نقاط 

دور و نزدیك دیگر. 
ــئله را قبول دارم. هدف ما   اصل مس
هم توجه بيشتر به مناطق محروم است. 
يكي از اهداف تأسيس دارالقرآن مجازي، 
عطف توجه به اين مورد بوده است. اگر 
نمي توانيم استاد را به جايي بفرستيم، 
بايد قادر باشيم از طريق اينترنت، امكان 
آموزش را فراهم آوريم. شكر خدا خيلي 
ــور از رايانه و به طور  ــتاهاي كش از روس
ــال به اينترنت  طبيعي از وضعيت اتص
ــتفاده از اين فناوري، به  برخوردارند. اس
مراتب راحت تر از دعوت استاد قرآني و 

اعزام وي به منطقه اي دورافتاده است.
 امیدواری�م ای�ن گفت وگو براي 
آش�نایي هرچه بیش�تر ب�ا دفتر 
گس�ترش فرهن�گ نم�از، ق�رآن 
و عت�رت، به وی�ژه ب�ا برنامه ه�اي 
دارالقرآن ها براي مخاطبان مفید 
باش�د. از شما نیز به سبب شركت 

در این گفت وگو سپاس گزاریم.
 براي همكاران محترم در فصل نامه ي 
رشد آموزش قرآن آرزوي موفقيت دارم.

تاكنون بيش از سه ميليون 
دانش آموز، از برنامه های 

آموزشی و خدمات 
دارالقرآن ها استفاده كرده 
و فارغ التحصيل شده اند و 
گواهی نامه  های)مقدماتی، 

عمومی و اختصاصی( آن ها 
را دريافت كرده اند
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پيش گفتار
ــنايی بخش خداوند  ــم، کلام روش قرآن کري

ــته وحی بر پيامبر  ــت که به واسطه ی فرش اس
ــلام )صلی الله عليه و آله(  ــأن اس عظيم الش

ــگان و  ــرود آمد تا هدايتگر پارساپيش ف
ــوان  ــد و به عن ــدگان باش ايمان آورن

ــت و مهر خداوندی  مظهر رحم

ــبت به جهانيان، دردهای درونی مردمان را شفا بخشد.  نس
ــرزمين  ــت که بر س آيات گوش نواز آن، نور هدايت الهی اس
ــنايی  ــلام فرود آمد تا در پرتو روش دل درياصفت پيامبر اس
ــان های آماده و مستعد، مزين به  حيات بخش آن، جان انس

رويش درخت خرم و پرثمر ايمان و باور قلبی شود.
ــول الله)ص( از ميان قوم عرب برگزيده  از آن جا که رس
ــده است، به منظور ايجاد انس و سازگاری با قوم خويش،  ش
ــم در قالب عبارت ها و الفاظ عربی مبين فرود آمد  قرآن کري
ــئوليت خطير تزکيه و  تا بتواند با آن ها گفت و گو کند و مس
ــلنا من  ــاند: »و ما ارس تعليم را برعهده گيرد و به انجام رس
ــول الّا بلسان قومه ليبيّن لهم«: هيچ رسولی  رس
ــه زبان قوم خويش  ــتاديم جز آن که ب را نفرس
ــد تا آيات الهی را برای ايشان  برانگيخته ش

تبيين کند.
ــات در کنار يکديگر  چينش کلم
از جانب خداوندی صورت پذيرفته 
ــن و رازهای  ــه به ظاهر و باط ک
ــتی، عالِم است.  نهان در هس
موزون  ــگ  آهن درنتيجه 
ــی،  قرآن ــای  عبارت ه

بخش اول

ق������رآن

درآم�دی بر
ت��دب�ردر

دكتر مجید طالب تاش

دكتر مجی�د طالب تاش، داراي دكت�راي علوم قرآن و 
حدیث، پژوهشگر و استاد دانشگاه آزاد اسلامي و در حال 
حاض�ر معاون پژوهش�كده ي قرآن و عترت این دانش�گاه 
است. از ایش�ان تاكنون مقالات و پژوهش هاي متعددی به 
چاپ رسیده اس�ت تألیفات ایشان در حوزه ي علوم قرآني 
هم بسیار اس�ت. او علاوه بر استاد راهنماي پایان نامه هاي 
كارشناس�ي ارشد و اس�تاد مش�اور بودن، تدریس دروس 
گوناگون علوم قرآني را در دانش�گاه، بر عهده دارد. مقاله ي 
ایشان با عنوان »تدبر در قرآن«، در چند شماره ي متوالي به 
چاپ خواهد رسید، امید است براي تدریس درس قرآن در 

دوره ي متوسطه مفید فایده واقع شود.
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ــيرتی را به نوازش می آورد و دل های  گوش هر انسان پاک س
ــازد.  بارور ايمان آورندگان را از محبت و آرامش مالامال می س
از سوی ديگر، معناهای وسيع و گسترده ای پشت عبارت های 
ــارات، لطايف و  ــری و الفاظ عربی آن نهفته و بيانگر اش ظاه
حقايق برتری است که جز از راه اين عبارت های قرآنی و گذر 
از ظاهر الفاظ، راه ديگری برای دست يابی به اين حقايق وجود 
ــتند که  ندارد. اين حقايق، طعامِ روح و روان و داروهايی هس
ــان دردهای روحی، فکری، معنوی و حتی ظاهری  برای درم

انسان هبوط کرده و بر زمين فرود آمده اند.
دست يابی به چنين مرحله ای از بهره برداری از آيات قرآن، 
نيازمند پشت سر نهادن مراحل مقدماتی آن است. در اين مسير، 
ــرآن و خواندن عبارت های ظاهری الفاظ با همان زبان  قرائت ق
اصلی، يعنی عربی مبين و يا گوش سپردن و سکوت کردن در 
برابر قرائت اين کلام دل نشين، نخستين گام است.

قرائت قرآن با رعايت مخارج حروف، مسائل 
ــيقی بی مانند  تجويدی و توجه به آهنگ و موس
ــيدن به مرحله ی  ــات، پيش درامدی برای رس آي
ــظ و ورود به فضای  ــه گذر از لف ــت ک تلاوت اس
ــای آيات را  ــاط ميان معن ــا و توجه به ارتب معن
به همراه دارد. قاری قرآن، پس از پشت سر نهادن 
ــه ی قرائت و تلاوت، به مرحله ی ترتيل  دو مرحل
ــدن الفاظ و توجه به  ــد که علاوه بر خوان می رس
معنای عبارات، تأثيرپذيری قلبی و باطنی نسبت 
ــود. اين سه مرحله،  ــامل می ش به آيات را نيز ش
يعنی قرائت يا استماع و انصات، تلاوت و ترتيل، 
ــيدن به جايگاه تدبر در قرآن است  مقدمات رس
ــبحان عموم مردم را مخاطب آن  که خداوند س
ــت و خردمندان را تا مرحله ی تذکر  قرار داده اس
ــبت به آيات بالا می برد: »کتابٌ انزلناه اليک  نس
مبارک ليّدبّروا آياته و ليتذکّر اولوالالباب« ]ص/ 
ــت که بر تو فرو  29[: ]قرآن[ کتابی مبارک اس
ــش تدبر نمايند و  ــتاديم تا همگان در آيات فرس

خردمندان متذکر شوند.
ــته ی حاضر که با الهام و اقتباس کتاب  نوش
»تدبر در قرآن«، تأليف جناب آقای دکتر نقی پور 
ــده، مشتمل بر نگاهی کلی به  تأليف و تدوين ش
ــت يابی به تدبر در  اهميت، ضرورت و راه های دس
آيات قرآن است. فهرست منابع روايات اين مقال 
نيز در اصل کتاب مذکور موجود است. بررسی تفصيلی عناوين 
اين مقاله در شکل مقالات تحقيقی، گام بعدی خواهد بود.  اميد 

می رود خوانندگان گرامی با يادآوری ضعف ها و کاستی های اين 
نوشتار، ما را در تهيه ی نوشتارهايی مناسب تر و قابل استفاده تر 

ياری کنند.

ک���لي�ات
 مفهوم تدبر

ــر« و در  ــه ی »دب ــدر باب »تفعل« از ريش ــر«، مص »تدب
ــاورای امور«  ــت و م ــيدن در پش اصطلاح به معنای »انديش
است که با »ژرف انديشی« و »عاقبت انديشی« آغاز می شود و 
ــتاورد آن، کشف حقايقی است که در ابتدای امر و نگرش  دس
سطحی، ظاهر نيست و پس از مدتی تفکر، انديشه و ممارست، 
بر تدبرکننده آشکار می شود. بنابراين تدبر يعنی تفکر و تأمل 
ــره ی باطن جلوه کند و عاقبتش  ــر امور، تا چه در ورای ظاه
آشکار شود. درنتيجه دو پايه ی اصلی و اساسی تدبر را »کاوش 

در باطن« و »توجه به نتايج و عواقب امور« تشکيل می دهد.

 ضرورت تدبر در آيات
ــه پی بردن به الهی  ــرآن کريم خود رهنمود می دهد ک ق
ــازِ آن، به تعمق  ــودن قرآن و فهم معانی و مفاهيم زندگی س ب
ــی نياز دارد. زيرا در نظر سطحی، آيات قرآن نيز  و ژرف انديش
مانند هر متن ديگری، از حروف و کلماتی ترکيب يافته اند که 

عرب با آن ها تکلم می کند.
»أفلا يتدبرون القرآن و لو کان من عند غيرالله لوجدوا فيه 
اختلافاً کثيراً« ]نساء/ 82[: آيا در قرآن تدبر نمی کنند؟ و اگر 

قرآن از جانب غير خدا بود، در آن اختلاف بسيار می يافتند.
ــريفه، به کسانی که به آيات قرآن نيز مانند  اين آيه ی ش
ــری نگاه می کنند، هشدار می دهد که چنان چه در  متون بش
ــد و در ورای ظاهر به  ــات تدبر کنند، ظاهر آن را کنار بزنن آي
باطن و حقيقت آن بنگرند، هيچ گونه اختلافی در آن نخواهند 
ــرا اختلاف، از  ــودن آن پی خواهند برد، زي ــت و به الهی ب ياف
متون بشری جداناشدنی است درنتيجه پس از تدبر در آيات 

درخواهند يافت که اين متن بشری نيست.

 توجه به ارتباط و تناسب آيات در »تدبر«
ــير آيات«، يکی پشت سر  در تدبر در آيات »پی گيری س
ــت. چرا  ديگری، و دقت در باطن ارتباط آن ها نيز ضروری اس
که کشف انسجام و هماهنگی، و مشاهده ی نبود اختلاف، به 
ــوره و سوره با کل قرآن نياز دارد تا  پی گيری آيات در يک س
روشن شود، کتابی که در طول 23 سال در فراز و نشيب های 
ــرايط بسيار متفاوت از يکديگر، مطرح  زندگی پيامبر و در ش

جريان تدبر، 
همان تلاوت 
راستين قرآن 
است که سه 
حوزه ی »قرائت«، 
»فهم عميق« و 
»عمل« به آيات را 
دربرمی گيرد
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شده است، نمی تواند ساخته و پرداخته ی ذهن بشر، بلکه هر 
ــه  ــد. بنابراين در امر تدبر، کاوش و انديش موجود ديگری باش
ــف روابط ناپيدای موجود در متن  در مفاهيم قرآن برای کش
آيات و ارتباط آيات سوره با يکديگر و نيز ارتباط آن ها با آيات 

سوره های ديگر، مورد نظر است.

 تفاوت تدبر با تفسير
با دقت در آيات قرآن روشن می شود که تدبر غير از تفسير 

مصطلح است و ميان اين دو تفاوت های بارزی وجود دارد:
ــر، همه ی مردم در هر مرتبه از فهم و درک  4-1. در تدب
ــند، می توانند شرکت داشته  و مراتب علمی و روحی که باش
باشند و برای اصل تدبر، صرف بهره مندی از »ترجمه« کفايت 
می کند. در حالی که همه ی مردم توانايی پرداختن به تفسير را 
ندارند و تفسير تنها به کسانی اختصاص دارد که در فهم قرآن 
ــيده باشند و حداقل کليدهای علمی  به مرتبه ی اجتهاد رس

تفسير را به دست آورده باشند.
4-2. در تدبر، حس ظاهری و باطنی، و ذهن و قلب هر دو 
مشارکت دارند، اما تفسير يک جريان فکری است که اطلاعات 

علمی لازم دارد و لزوماً با جريان قلبی همراه نيست.
ــب آيات می بيند  ــخص خود را مخاط ــر ش 4-3. در تدب
ــود را در آن ها می جويد.  ــان دردهای فکری و قلبی خ و درم
درواقع، از يک طرف انسان گرفتار دردها و بيمارهای روحی و 
فکری است و از سوی ديگر، خداوند اين آيات را به عنوان درمان 
ــتاده است تا به عنوان نسخه ی عملی در زندگی، به  او فرو فرس
ــلامت فکری و روحی خود را بازيابد، اما در  آن عمل کند و س
ــير، مفسر خود را مبلغ و بيانگر معنای آيات می شناسد؛  تفس
اگرچه خود را مخاطب آيات نبيند. بنابراين تدبر ممکن است 
ــته باشد، اما تفسير ضرورتاً فرايند  »تبليغ« را هم درپی داش

تدبر، يعنی درمان درد مفسر را درپی ندارد.
ــت که با قرائت  4-4. تدبر يک جريان روحی ـ فکری اس
ــازی می شود و با کاوش  ــتماع آيات، زمينه س آهنگين و يا اس
ــت  وجو در آن ها ادامه می يابد و به استخراج داروی درد  و جس
ــود. پس قرائت زمينه ی  خويش و به کارگيری آن ختم می ش
ــت )قرائت  فهم  عمل(. اما  آن و عمل، نتيجه ی آن اس
تفسير به سطح »فهم آيات« محدود می شود و مقدمه ی تدبر 

)قرائت( و نتيجه ی آن )عمل(، در تفسير الزامی نيست.

 تدبر، تلاوت راستين قرآن
ــت که  ــتين قرآن اس ــان تلاوت راس ــان تدبر، هم جري
ــل« به آيات را  ــه حوزه ی »قرائت«، »فهم عميق« و »عم س

دربرمی گيرد. سخن امام صادق)ع( در تفسير »يتلونه حق 
ــن می سازد: »يعنی آيات آن  تلاوته« اين امر را به خوبی روش
ــی آن را درمی يابند و به احکام  را به ترتيل می خوانند و معان
ــوند و به وعده ی او اميدوار می گردند و از عذاب  آن آگاه می ش
ــتان هايش را پيش رو می نهند و از  ــوند. داس او بيمناک می ش
مَثَل هايش عبرت می گيرند. دستورات آن را به جای می آورند و 
از نهی های آن پرهيز می کنند. و اين امر، به خدا سوگند که به 
حفظ آيات وادای حروف و خواندن سوره ها و آموزش اعشار و 
اخماس نيست. اين ها حروفش را حفظ می کنند و حدود آن را 
که همان تدبر در آيات است، ضايع می نمايند. خداوند متعال 

می فرمايد: »کتابٌ انزلناهُ مبارکٌ ليدبروا آياته.«
از اين سخن امام صادق)عليه السلام( می توان دريافت که حق 
تلاوت قرآن، همان تدبر در آن است که ترتيل آيات، فهم معانی، 
ــيت از عذاب، تجسم  عمل به احکام، اميد به وعده ی الهی، خش

کردن قصص، عبرت از نمونه ی حوادث، اجرای 
اوامر و دوری از محرمات را شامل می شود؛ با آن که 
نه در معنای »تلاوت« و نه حتی در معنای لغوی 
»تدبر«، چنين وسعت معنی را مشاهده نمی کنيم. 
از اين جا معلوم می شود که جريان تلاوت راستين 
قرآن مورد نظر است که با »جريان تدبر در آيات« 
وحدت دارد؛ آن چه که از قرائت شروع و به عمل 
ختم می شود. همين معنا در خطبه ی متقين در 

وصف پارسايان نيز آمده است.
ــان را به صف  ــب، گام هايش ــا در ش »و ام
ــرآن را تلاوت می کنند، به  ــيده و اجزای ق کش
گونه ای که جانشان را با آن محزون می نمايند 
ــر و رو کردن آيات  ــا زي ــان را ب و داروی دردش
جست و جو می کنند. چون به آيه ای گذر کنند 
که در آن تش�ویق است با چشم داشت، به آن 
ــان از شوق به سوی آن  ميل می کنند و جانش
پر می کشد و باور دارند که در برابر ديدگانشان 
قرار دارد، و هرگاه به آيه ای گذر نمودند که در 
ــت، گوش های دلشان را به آن  آن تخویف اس
متمايل می نمايند و باور دارند که صدای دوزخ و 
نعره ی آن در عمق گوششان طنين انداز است« 

]نهج البلاغه، خطبه ی 193[.

ــيوه ی تلاوت را  اين حديث شريف که ش
تبيين کرده، به تشريح کيفيت ترتيل نيز پرداخته که »تحزين 
نفس و کاوش و استخراج داروی خويش« است. سپس جزئيات 

عمل بيشتر توضيح داده شده است.

در تدبر، حس 
ظاهری و باطنی، و 

ذهن و قلب هر دو 
مشارکت دارند، اما 
تفسير يک جريان 
فکری است که 

اطلاعات علمی لازم 
دارد و لزوماً با جريان 

قلبی همراه نيست
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مق��دم���ه
دست يابی به جامعه ای متمسک به قرآن و عترت و برخوردار از ايمان و عمل صالح، 
تحقق انديشه های معمار بزرگ انقلاب اسلامی رضوان الله تعالی عليه و رهنمودهای مقام 
معظم رهبری مدظله العالی در گسترش فرهنگ حيات بخش قرآن کريم، و ارتقای ايران به 
کشوری توسعه يافته با هويتی اسلامی ـ انقلابی، در گرو عزم ملی و اراده ی هماهنگ مديران 
ارشد نظام برای توسعه ی فرهنگ قرآنی است. فرهنگی که بايد متأثر از قرآن و حاکم بر 
بينش ها، نگرش ها و رفتارهای فردی و اجتماعی باشد و در کليه ی سطوح سياست گذاری و 
برنامه ريزی نظام جمهوری اسلامی جاری باشد. بدين منظور، منشور توسعه ی فرهنگ قرآنی 
مبين منويات نظام مقدس جمهوری اسلامی در مواجهه با تعاليم قرآن، در مقام علم، اعتقاد 

و عمل در سطح ملی و بين المللی است، به شرح زير به تصويب می رسد.

»إنّ هذا القرآن یهدی للتّی هی أقوم«
)اسراء، 9(

پس از سال ها تلاش و پي گیري »منشور توسعه ي فرهنگ قرآني« از سوي شوراي 
عالي انقلاب فرهنگي تصویب شده است. در این منشور، تكلیف نهادها و سازمان ها در 
ارتباط با قرآن كریم معلوم شده است. براي اطلاع شما، این منشور آورده مي شود. امید 

است به زودي دستورالعمل اجرایي آن صادر و ابلاغ شود.

من�ش�ور ت�وس�عه ی 
ف��ره��ن��گ ق��رآن��ی

اش����اره

چشم انداز

یونس باقري



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  41

م��اده ی 1. اه��داف
1. ايجاد هماهنگی بين دستگاه های دولتی، مؤسسات 
ارتقای  و  هم افزايی  جهت  در  غيردولتی  فعال  گروه های  و 

فعاليت های قرآنی در سطح ملی و بين المللی
به  به قرآن کريم و تمسک  اعتقاد  و  ايمان  تقويت   .2

تعاليم آن
3. تعميق معرفت و تعميم فهم و درک قرآن کريم

4. ارتقای التزام عملی به قرآن کريم در ابعاد فردی و 
اجتماعی 

5. تحقق فرهنگ قرآنی در نظام مديريت، تصميم گيری 
و برنامه ريزی کشور

و  صحيح خوانی  روان خوانی،  مهارت های  توسعه ی   .6
درک معنای آيات قرآن کريم در ميان اقشار گوناگون جامعه 

به ويژه کودکان و نوجوانان
7. تقويت و گسترش انس با قرآن کريم در اقشار گوناگون 

جامعه
8. ترويج آيات و مفاهيم قرآن کريم در حوزه ی فرهنگ 
عمومی )نمادسازی و تبليغات رسانه ای و محيطی، محاورات 

و...(

م�اده ی 2. سیاست ها و راه�بردها
1. توجه جدی به اصل جدايی  ناپذيری قرآن کريم و اهل 

بيت )عليهم السلام( در کليه ی فعاليت های قرآنی
2. اولويت بخشی به توسعه ی فرهنگ قرآنی در مهندسی 

فرهنگ، مهندسی فرهنگی و مديريت فرهنگی کشور
فرهنگی،  نظام های  در  نظريه پردازی  توسعه ی   .3
اجتماعی، اقتصادی و سياسی مبتنی بر فرهنگ و معارف 

قرآنی
4. توسعه ی مشارکت حداکثری مردم در فعاليت های 
قرآنی و تقويت نقش حمايتی و پشتيبانی دولت در گسترش 

فرهنگ قرآنی در داخل و خارج از کشور
مفاهيم،  از  مردم  عموم  درک  گسترش  بر  تأکيد   .5
زيبايی ها و لذات معنوی قرآن کريم از طريق انس و ارتباط 

مستمر با آن
6. اهتمام ويژه به توسعه ی فرهنگ قرآنی در ميان اقشار 
تأثيرگذار )مديران، نخبگان، فرهيختگان و گروه های مرجع( 

در داخل و خارج از کشور
مطالعه،  بر  قرآنی  فعاليت های  حداکثری  ابتنای   .7

کارشناسی و تحقيق شايسته
تبليغی  و  پژوهشی  آموزشی،  فرايندهای  هدايت   .8
در  قرآنی  تعاليم  کردن  کاربردی  به سمت  قرآنی  ترويجی 

زندگی فردی و اجتماعی
9. بهره گيری حداکثری از ظرفيت حوزه های علميه در 

توسعه ی فرهنگ قرآنی
10. ارتقابخشی نظام تعليم و تربيت، نظام رسانه ای، نظام 
تبليغات دينی و ساير نظام های مؤثر، با الهام از تعاليم قرآن 

کريم
11. سامان دهی و هماهنگ کردن دستگاه ها، نهادها و 
بخش های مؤثر کشور و فراهم کردن زمينه های يادگيری و 
رشد سازمانی برای هم افزايی توان، تجربه و ارتقای سطح 

آن ها در توسعه ی فرهنگ قرآنی

ماده ی 3. شورای تخصصی توسعه ی فرهنگ قرآنی
به منظور پيشبرد و اجرايی شدن اهداف، سياست ها و 
راهبردهای منشور توسعه ی فرهنگ قرآنی در داخل و خارج 
از کشور و تحقق عزم ملی برای توسعه ی تمسک و اعتصام 
به قرآن کريم در همه ی عرصه ها، شورای تخصصی توسعه ی 
فرهنگ قرآنی که از اين پس به اختصار »شورای تخصصی« 
ناميده می شود، زير نظر شورای عالی انقلاب فرهنگی تشکيل 

می شود.

»إنّ هذا القرآن یهدی للتّی هی أقوم«

منشور توسعه ی فرهنگ قرآنی مبّین 
منویات نظام مقدس جمهوری اسلامی در 
مواجهه با تعالیم قرآن، در مقام علم، اعتقاد 

و عمل در سطح ملی و بین المللی است
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من��ش���ور ت��وس�عه
 فرهنگ قرآنی حاصل حدود یک دهه 
تلاش علمی و کارشناسی بخش های 
مختلف قرآنی کشور است که در 
اردیبهشت ماه سال 1388 در شورای 
عالی انقلاب فرهنگی به تصویب 
رسیده است

ماده ی 4. وظایف شورای تخصصی
1. تهيه و تصويب شاخص های توسعه ی فرهنگ قرآنی و 

تصويب شاخص های ارزيابی و نظارت بر فعاليت های قرآنی
ــنهاد چگونگی حاکم کردن اصول و  ــی و پيش 2. بررس
ــعه ی بلندمدت و ميان مدت  مبانی قرآنی در برنامه های توس

کشور به سازمان ها و نهادهای تصميم گير
ــف قرآنی  ــا و وظاي ــری مأموريت ه ــی و بازنگ 3. بررس
دستگاه های دولتی و عمومی، شوراها و ستادها و ساير مجامع 
ــی به منظور  ــورای عالی انقلاب فرهنگ ــی و ارائه به ش قرآن

تصويب
4. زمينه سازی و پی گيری تحقق رهنمودها و مطالبات 

رهبر معظم انقلاب اسلامی در حوزه ی قرآن کريم
5. ايجاد سازوکارهای لازم برای هماهنگی و تعامل مؤثر 

در زمينه ی فعاليت های قرآنی
6. تأييد طرح ها و برنامه های ملی و فرابخشی در توسعه ی 

فرهنگ قرآنی
7. اتخاذ تدابير لازم برای توانمندسازی و جلب مشارکت 
ــت در جهت  ــش حمايتی دول ــی و تقويت نق ــش مردم بخ

توسعه ی فرهنگ قرآنی 
ــترش فرهنگ وقف در امور  8 . اتخاذ تدابير لازم برای گس

قرآنی و بهره گيری حداکثری از موقوفات کشور در اين زمينه
ــتگاه ها و نهادهای  ــی   و  نظارت بر عملکرد دس 9. ارزياب

دولتی و غيردولتی
10. شناسايی نيازها، محدوديت ها و موانع توسعه فرهنگ 
ــتفاده از ظرفيت ها برای رفع آنها از طريق مراجع  قرآنی و اس

ذيربط در داخل و خارج از کشور
ــای کلان بودجه  ــن اولويت ها و جهت گيری ه 11.تدوي
فعاليت های قرآنی و ارائه آن به شورای عالی انقلاب فرهنگی

12. برنامه ريزی برای تأمين و توسعه منابع انسانی مورد نياز 

حوزه های مختلف امور قرآنی و کيفيت بخشی منابع موجود
ــامانه های آماری و  13. برنامه ريزی لازم برای طراحی س

شبکه های اطلاع رسانی امور قرآنی

ماده ی5. اعضای شورای تخصصی
ــورای  ــورای عالی انقلاب فرهنگی )رئيس ش 1. دبير ش

تخصصی(
2. وزير آموزش وپرورش

3. وزير علوم، تحقيقات و فناوری
4. وزير فرهنگ و ارشاد اسلامی

ــه دفتر مقام معظم  ــته ب 5. رئيس نهادهای قرآنی وابس
رهبری

6. نماينده ی شورای عالی حوزه های علميه
7. رئيس سازمان تبليغات اسلامی

8. رئيس دفتر تبليغات اسلامی
9. رييس سازمان اوقاف و امور خيريه

10. رييس سازمان فرهنگ و ارتباطات اسلامی
11. نماينده ی رييس سازمان صدا و سيما

ــورای  ــيون فرهنگی مجلس ش ــده ی کميس 12. نماين
اسلامی

13. سه نفر از صاحب نظران مؤسسات آموزشی، پژوهشی 
و تبليغی ترويجی قرآنی مردمی، با تصويب شورای تخصصی 

توسعه ی فرهنگ قرآنی
ــط رئيس شورای  ــورای تخصصی توس تبصره: دبير ش
تخصصی، برای سه سال انتخاب می شود و انتخاب مجدد وی 

برای دوره های بعد بلامانع است.

ماده ی6. دبیرخانه ی شورای تخصصی
ــری تمامی امور  ــورای تخصصی، پی گي ــه ی ش دبيرخان
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ــورای عالی  ــورای تخصصی، در دبيرخانه ی ش ــوط به ش مرب
ــکيل و نمودار تشکيلاتی و سازمانی آن  انقلاب فرهنگی تش

توسط رييس شورای تخصصی تصويب می شود.

ماده ی7. کمیسیون های تخصصی
ــک فعاليت های قرآنی در  با توجه به ماهيت قابل تفکي
ــوزش عالی، پژوهش و تبليغ  حوزه  های آموزش عمومی، آم
ــتگاه های  و ترويج قرآنی و به منظور ايجاد هماهنگی بين دس
ــيون های سه گانه ی تخصصی، زير  مرتبط با هر حوزه، کميس
نظرشورای تخصصی توسعه ی فرهنگ قرآنی و با اين عناوين 

تشکيل می شود:
1. کميسيون توسعه ی آموزش عمومی قرآن

2. کميسيون توسعه ی پژوهش و آموزش عالی قرآنی
3. کميسيون توسعه ی فعاليت های تبليغی ترويجی قرآنی

ــرح وظايف و ترکيب اعضای کميسيون های  تبصره: ش
سه گانه ی فوق، توسط شورای تخصصی تعيين خواهد شد.

ماده ی 8 . روند کار شورای تخصصی
ــائل و طرح های مورد نظر شورای تخصصی، ابتدا  1. مس
ــيون های تخصصی، مطالعه و بررسی شده و پس  در کميس
ــات شورای تخصصی مورد بحث و  از تعيين اولويت، در جلس

اظهارنظر قرار می گيرد.
ــورای  ــورای تخصصی با امضای رئيس ش 2. مصوبات ش

تخصصی، جهت اجرا به دستگاه های ذيربط ابلاغ می شود.
3. در موارد نياز، مصوبات و تصميمات شورای تخصصی، برای 

تصويب نهايی به شورای عالی انقلاب فرهنگی ارائه می شود. 

م��اده ی 9
ــعه ی فرهنگ قرآنی،  ــورای تخصصی توس مصوبات ش

ــات  ــتگاه های دولتی و عمومی و مؤسس ــرای کليه ی دس ب
مردمی لازم الاجراست.

م����اده ی 10
 اين مصوبه در 10 ماده و دو تبصره در جلسه ی 643 مورخ 

88/2/22 شورای عالی انقلاب فرهنگی به تصويب رسيد.

امروز فرصتی تاريخی و استثنايی است؛ برای اين که قرآن در 
هدايت فکر و عمل انسان ها قدرت و چيرگی خود را نشان دهد.

ــعه فرهنگ قرآنی حاصل حدود يک دهه  ــور توس منش
ــی بخش های مختلف قرآنی کشور  تلاش علمی و کارشناس
ــال 1388 در شورای عالی  ــت ماه س ــت که در ارديبهش اس

انقلاب فرهنگی به تصويب رسيده است.
اين منشور، نخستين سند جامع  قرآنی نظام جمهوری 
ــای بخش های  ــت که راهنمای فعاليت ه ــلامی ايران اس اس
مختلف دولتی، عمومی و مردمی در راستای توسعه ی فرهنگ 
ــورای توسعه فرهنگ قرآنی به عنوان  قرآنی خواهد بود و ش
ــور، مسئوليت دارد که علاوه بر هماهنگی  رکن اجرايی منش
ــدات لازم را  ــور، تمهي ــاماندهی فعاليت های قرآنی کش و س
ــازی قرآنی در عرصه های مختلف فرهنگی،  برای فرهنگ س
ــم آورده و تحقق آن را  ــی فراه اجتماعی، اقتصادی و سياس

پيگيری کند.
ــتره فعاليت های اين منشور در استان ها  ازآن جا که گس
نيز خواهد بود برای آشنايی دبيران و مديران ارجمند مدارس 

متن کامل اين منشور در اين جا آورده می شود.

* نخستين سند جامع راهبری امور قرآنی کشور
ــصد وچهل  و سومين جلسه مورخ 1388/2/22  مصوب شش

شورای عالی انقلاب فرهنگی

امروز فرصتی تاریخی و استثنایی 
است؛ برای این که قرآن در هدایت 

فکر و عمل انسان ها قدرت و چیرگی 
خود را نشان دهد.
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آم��������وزش

در
 ت���ف���ک���ر
ق�������رآن

ک���ری���م
مهدی مروجی

فاطمه رمضانی 
فریده عصاره

بخش نخس�ت مقاله، »نگاهي به آموزش تفكر در قرآن 
كری�م« را در ش�ماره ي قبل ملاحظه كردی�د. این مقاله از 
مجموعه تولیدات كمیته ي رویكرد فرهنگي � تربیتي دفتر 
برنامه ریزي و تألیف كتب درس�ي است. مجموعه ي حاضر 
بخش پایاني مقاله ي ش�ماره ي قبل به شمار مي رود. امید 

است مورد استفاده ي شما قرار گیرد.

 حوزه هاي تفكر
در نظام تربيتي از ديدگاه آموزه هاي ديني ما، هدف غايي 
ــدن به خداي متعال يا »قرب منزلتي«  از تربيت، نزديك ش
ــيدن به اين مقام و منزلت ارزشمند و والاي  ــت. براي رس اس
انساني، بايد اين منازل و مراحل را به عنوان اهداف واسطه اي 
طي كرد. »علم«، »ايمان« و »عمل«4. اين سه منزلگاه، قرب 

به خداي متعال را در تربيت انساني محقق مي سازند. 
ــت ها و  ــيم بندي، به دو موضوع »هس ــم در يك تقس عل
نيست ها« )شناخت حقيقي( و »بايدها و نبايدها« )شناخت 
اعتباري( تقسيم مي شود. به اين اعتبار مي توان به دو حكمت 

رویکرد فرهنگی و تربیتے

نظري و عملي اشاره كرد. براي رسيدن به قرب الهي كه غايت 
اهداف تربيتي است، علم كافي نيست، بلكه ايمان )منزل دوم( 
ــومين منزل از منازل يا اهداف  به همراهي عمل، به عنوان س
ــطه اي، بايد شناخت انسان را ياري كنند. از آن جا كه در  واس
اين حوزه، بحث ارزش ها مطرح است، براي شفافيت موضوع 
به يكي از مطالب بسيار مهمي كه در حوزه ي تفكر شايسته 
است حتماً مراعات شود، وارد مي شويم و آن »تولي و تبري« 

و يا »بايدها و نبايدها«ي اين حوزه است.
در آموزه هاي ديني ما، بهترين و مقدس ترين موضوع در 
ــي و در نظام جهان  ــوزه ي تفكر، تفكر در تدبير باري تعال ح
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بخش دوم
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ــد پيش از آن در  ــريعت و حقايق حكمت بياموزد؛ هرچن ش
گمراهي آشكار بودند.

ب( ملازمت داشتن با تفكر
ــتاي تحقق اهداف  گفتيم آموزش در نگاه قرآن در راس
پيامبران الهي مي باشد و آموزش مد نظر ما هم آن آموزشي 
ــيدن به اهداف اين آيات؛ به فرموده  ــت كه در مسير رس اس
حضرت علي)ع( عقول آدميان را كه در زير خاك هاي جهل و 

بي خبري مدفون مي باشند به فعليت مي رساند. 

ج( روح علمي داشتن
اين ويژگي ها موجب مي شود كه علمِ برآمده از انديشه، 
ــود. ش�هید مطهري  ــب توليد، زايش و نوآوري آن ش موج
ــم و آموزش، زايش و  ــورد مي فرمايد: »اصل در عل در اين م
نوآوري علمي است. اصلي ترين هدف مراكز علمي ـ آموزشي، 
پيشرفت و زايش علمي است و اين پيشرفت فراهم نمي شود، 
ــطح شنيدن و حفظ كردن به انديشه  مگر اين كه آن را از س

برساند.
ــي روحيه ي نقد واقعي ـ  ــتن روحيه ي علمي ـ يعن داش

ــته باشد. ابتدا  ــت كه فهم وجود داش وقتي ممكن اس
بايد مطالب ديگران را فهميد و سپس آن ها را نقد 

ــت كه خداوند در  كرد و اين همان چيزي اس
قرآن كريم بدان بشارت مي دهد: »بشارت 
ــخن  ــاني كه س ده بندگان را، همان كس
ــروي  ــن آن را پي ــنوند و بهتري را مي ش

مي كنند« ]زمر / 17[. 

د( نافع باشد
ــت؟ حضرت  علم نافع چه علمي اس

ــه اي كه به  ــؤال در نام ــه اين س ــي)ع( ب عل
ــن)ع( نوشته، چنين جواب  فرزندش امام حس

مي دهند: »و اعلم انك انما خلقت  للاخره لا للدنيا« 
]آيين خردپروري: 203[. بدان كه تو براي آخرت 

آفريده شده اي، نه براي دنيا؛ نتيجه  اين كه از 
نظر علي)ع( بهترين علم آن علمي است كه 

آخرت انسان را اصلاح كند. البته بديهي است كه آخرت در گرو 
اصلاح اين دنياست؛ چرا كه: »الدنيا مزرعه الاخره« 

هستي است كه انسان را به فطرت متصل نگه مي دارد. جهان 
هستي، درياي بي كراني است كه شايستگي آن را دارد تا فكر 
انسان در آن به غور بپردازد و آيات فراواني در قرآن مجيد به 
اين موضوع اشاره مي كنند؛ هم چون: »ان في خلق السموات 
ــار ... و يتفكرون في خلق  ــل و النه ــلاف اللي و الارض و اخت

السموات و الارض.« )190 - 189 - ال عمران(
ــت كه به عنوان برنامه ي  موضوع ديگر، تفكر در دين اس
ــده  زندگي در مجموعه اي واحد و نظام دار تنظيم و عرضه ش
ــتند، ولي چون  ــت. گرچه قوانين دين از طرف خدا هس اس
ــپرده شده، شايسته است انسان به  اجراي آن ها به انسان س
ــفه ي آن ها بينديشد و آگاهانه آن ها را به منصه ي ظهور  فلس
ــاند؛ وگرنه بدون تفكر اين دستورها براي انسان، حيات  برس
طيبه را به ارمغان نمي آورند. تفكر در امور اجتماعي و تاريخ، 
ــود، طبيعت، به عنوان  ــراي عبرت گيري و تفكر درباره ي خ ب
مخلوق خدا و قوانين و رابطه ي بين پديده ها، تاريخ و جغرافيا، 
ــيمي، تجربه هاي دانش آموز در  ادبيات، رياضي، فيزيك و ش
ــه، و هر آن چه زمينه هاي تفكر را  ــه و خارج از مدرس مدرس
ــازد، از موضوعات ديگري هستند كه در حوزه ي  فراهم مي س

تفكر نظري جاي دارند.

 تفكر و آموزش
چنان كه ذكر شد در آموزه هاي ديني ما هدف از آموزش، 
ــازي براي تحقق اهداف پيامبران الهي است كه از آن  زمينه س
ــده است و پيامبران الهي از آن براي  به »قرب منزلت« ياد ش
رسيدن به اهداف خود استفاده كرده اند. به بعضي از ويژگي هاي 

اين نوع آموزش در آيات متعددي از قرآن اشاره مي شود:
الف( فراهم كردن زمینه هاي تزكیه

ــلنا فيكم رسولا من انفسكم يتلوا عليكم آياتنا و   »كما ارس
ــم الكتاب و الحكمه و يعلمكم ما لم تكونوا  يزكيكم و يعلمك
ــول گرامي خود را بر  ــره / 151[: چنان كه رس تعلمون« ]بق
خلق فرستاديم كه آيات ما را براي شما تلاوت كند و نفوس 
شما را از پليدي و آلودگي جهل و شرك پاك و منزه گرداند و 
به شما تعليم شريعت حكمت دهد و از او هرچه را نمي دانيد 

بياموزيد.
ــولي از خودشان را در  ــت كه رس  خدا بر مؤمنان منت گذاش
ــر آن ها »آيات خدا را تلاوت كند و  ميان آنان برانگيخت تا ب
نفوسشان را از هر نقص و آلايش پاك گرداند و به آن ها احكام 
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ــت كه آن فكر صحيح و  ــا قرآن عزيز معين نكرده اس ام
ــوي آن دعوت و تشويق كرده، چگونه  ــر را به س اقوم كه بش
تفكري است، بلكه تشخيص آن را به عقل فطري بشر احاله 

نموده است. 
توجه به اين كه بيش از 300 مورد درباره ي تعقل، تفكر 
ــوان دريافت كه اين فكر  ــت، مي ت و تدبر در قرآن آمده اس
صحيحي كه قرآن ما را به آن دعوت، و تصديق حق و باطل، 
ــر را به آن واگذار كرده، همان »تفكر فطري«  و خير و ش
ــت. قرآن عمده ترين  ــت كه در نهاد خود ما انسان هاس اس
ــم را تقوا معرفي مي كند، يعني از  معيار براي معرفت و عل
ــهود عرفاني است بلكه در  ــرط ش نظر قرآن تقوا نه تنها  ش
ــد به قدري كه  فهم عقل و معرفت برهاني هم موثر مي باش
ــي و ديد حقايق عيني در پرتو  ــح مفاهيم ذهن ادراك صحي

تقوا تأمين مي شود. 
ــوره ي طلاق تأييد  ــم را مفاد آيه ي 2 س ــن اصل مه اي
مي فرمايد: »و من يتق الله يجعل له مخرجا و يرزقه من حيث 
لايحتسب.« يعني هر كس تقوا پيشه كند، خداوند روزي او را 
در آن كار مي افزايد و از راهي كه درك نمي شود، به او روزي 
ــائل اقتصادي نيست،  مي دهد. البته اين روزي فقط در مس
بلكه اگر تقوا را در تأملات نظري و علمي هم ملاحظه كنيم، 
گرفتار مشكل نمي شويم.10 هم چنين است آيات ديگري كه 
در آن ها، خداوند تقوا را در علم معتبر، و علم پسنديده را از 

غير اهل تقوا منع كرده است؛ مثل اين آيات: 
 »ان تتقوالله يجعل لكم فرقاناً« ]انفال / 29[.
 »من يتق الله يجعل له مخرجاً« ]طلاق / 2[.

 »و ما يتذكر الامن ينيب« ]غافر / 13[.
 »فاعرض عن من تولي عن ذكرنا و ...« ]نجم / 30[.

اين موضوع در روايات، از طرف معصومين)ع( هم اعلام 

ه�( سوق دهنده ي فراگیرندگان به سوي طرح پرسش
ــت )به صورت  ــش از 50 آيه آمده اس ــرآن كريم بي در ق
ماضي، مضارع و امر( كه در آن ها به پرسش هاي مردم پاسخ 
داده شده است. در احاديث هم سؤال يا پرسش جايگاه ويژه اي 
ــر اعظم)ص( مي فرمايد: »العلم خزائن و مفاتيحه  دارد. پيامب
السؤال« ]برنامه ي درسي و پرورشي تفكر: 79[. يعني دانش 

گنجينه است و سؤال كليد آن.

تفكر صحيح و معيارهاي آن از نظر قرآن
ــت  ــاني، حياتي اس  هيچ ترديدي نداريم كه حيات انس
ــد، قهراً زندگي  ــدر فكر صحيح تر و كامل تر باش فكري. هرق
انساني استوارتر خواهد بود. پس زندگي استوار، ارتباط كامل 
با فكر استوار دارد. خداي تعالي هم در كتاب عزيزش به طرق 

گوناگون و اسلوب هاي متنوع به اين حقيقت اشاره كرده
ــي به في   »او من كان ميتا فاحييناه و جعلنا نورا يمش

الناس كمن مثله في الظلمات ليس بخارج منها.«
 »هل يستوي الذين يعلمون و الذين لايعلمون.« )زمر 88(
 »يرفع الله الذين آمنوا منكم و الذين اوتوا العلم درجات.«

ــنه،  ــتمعون القول فيتبعون احس ــر عبادالذين يس  »فبش
اولئك الذين هديهم الله و اولئك هم و اولوالالباب.« )زمر 17(

ــازي به بيان  ــري از اين قبيل كه ني ــيار ديگ و آيات بس
همه ي آن ها نيست.

علاوه بر اين، قرآن كريم بيان كرده است كه فكر صحيح 
ــان را به چه چيزهايي هدايت  ــت تفكر، انس و طريقه ي درس
ــت: »ان هذاالقرآن يهدي  ــه فرموده اس ــد. از آن جمل مي كن
للتي هي اقوم.« )اسرا9(  يعني اين كتاب به طريقه اي هدايت 
مي كند كه استوارتر از آن طريقی نيست؛ طريقه اي است كه 

به حكم آيات الهی زير يك سره نور و صراط مستقيم است. 
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ــب براي آن  وجوب پرورش عقل و يافتن مهارت و روش مناس
ــان مي دهد:  ــخن حضرت علي)ع(  كاملًا خود را نش در اين س
ــكار ساختن و به فعل رساندن عقول آدميان  »هدف بعثت آش
است كه هم چون درّ مكنون در زير خاك هاي جهل و بي خبري 
مدفون است. اما با داشتن اين همه ظرفيت، در بسياري از مواقع 
ــش ها و هواهاي درون و بيرون، چنان توازن نهادي آن را  كش
ــه هم مي زنند كه هم در حيطه ي نظر و هم در ميدان عمل،  ب
گرفتار خطا و گمراهي و مستوجب عدم تشخيص صواب و حق 
مي شود؛ طوري كه انديشه هاي باطل را استوار، و اعمال شنيع را 

نيك مي پندارد )زين  له سوء عمله فرآه حسنا ـ فاطر / 8(
ــان ها را كه  ــبب خداوند هم گروهي از انس به همين س
ــه حجت دروني  ــي دارند، براي هدايت عقل ك حجت بيرون
است، مأموريت مي دهد تا در تربيت و تكميل آن، زمينه هاي 

قرب الهي را فراهم سازند.
ــند:  ــن باره مي نويس آی�ت الله ج�وادي آمل�ي در اي
»دستگاه هاي دروني از چند طرف باهم درگيرند. از يك طرف، 
ــد و از طرف ديگر، قوه ي  ــوه ي واهمه و عاقله باهم درگيرن ق
خيال با قوه ي عاقله. پيدايش مغالطات نيز بر اثر دخالت قوه ي 
ــت، وقتي عقل بخواهد  وهمي و خيالي در كارهاي عقلي اس
ــتدلال كند، اگر قوه ي وهم يا خيال دخالت بي جا داشته  اس
ــند، قهراً مغالطه رخ مي دهد. عقل نظري در بخش هاي  باش
ــان نگذرند.  ادراكي به خيال و وهم حكم مي كند كه از مرزش
مي گويد شما دستياران عقل هستيد و بايد مقدمات حكم را 
فراهم كنيد، ولي در داوري عقل دخالت نكنيد. و عقل عملي 
در بخش هاي تحريكي به خواسته هاي نفساني مي گويد: شما 
ــنهاد و گزارش بدهيد، اما در قلمرو عقل عملي دخالت  پيش

نكنيد ]مراحل اخلاق در قرآن: 405[.

ــده است. بدين معنا كه انسان با ورود در گلستان ولايت  ش
ــمان ها و زمين باز مي شود  الهي، برايش دري به ملكوت آس
ــت، از آن در  كه آيات بزرگ الهي را كه بر ديگران مخفي اس
ــاهده مي كند. امام صادق)ع( فرمود: »اگر نه اين بود كه  مش
شيطان ها، اطراف دلي بني آدم گردش مي كنند، حتماً ملكوت 
ــمان ها و زمين را مي ديدند« ]الميزان، ج 10: 108؛ ذيل  آس

آيه ي 15ـ9[.

 راهزن هاي تفكر
اين ندا، نداي آسماني است از كتاب منزل، براي صاحبان 

خرد و انديشه كه: »واتقون يا اولوالالباب.« ]بقره / 197[.
شايد مهم ترين پيام اين آيه آن است كه: طريق صحيح 
تفكر و تعقل همانا از مسير تقواست. اما با توجه به توضيحاتي 
ــتيم، و نيز براي  ــت و آيه اي كه در خدمت آن هس كه گذش
ــؤال را  ــفافيت موضوع ـ دام ها و راهزن هاي تفكر ـ اين س ش
مطرح مي كنيم كه: »چرا طريق صحيح تفكر و تعقل از مسير 

تقواست؟«
ــوره ي حج براي  ــت، قرآن در آيه ي 8 س چنان كه گذش
رسيدن به معرفت چهارراه، حس، عقل، قلب و وحي را معرفي 
فرموده است. »يعني راه رسيدن به معرفت و حقيقت هم در 
ــت و هم در بيرون از او. راه دروني حصولي  ــان اس درون انس
عقل و حضوري قلب است و راه بيروني، راه وحي مي باشد كه 
مخصوص معصوم است و تنها دو گروه هستند كه در پيمودن 
طريق درون و فهم طريق بيرون بي خطا هستند و آن ها انبيا و 

معصومين)ع( مي باشند« ]معرفت شناسي: 3264[. 
عقل نيز در صورت داشتن روش ها و راهكارهاي صحيح، 
اگر به درستي پرورش يابد مي تواند انسان را به كمال برساند. 
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ــد، در پرتو  در اين صورت، يعني وقتي اين مصونيت پيدا ش
ــت و  ــود كه مزكي اس آن علم و معرفت جديد حاصل مي ش
موجب پرورش و تقويت عقل مي شود. به عبارت ديگر، علوم 
ــود، مگر آن كه خلق و خوي  ــي حاصل نمي ش نافع براي كس
خود را اصلاح و فضايل ارزشمند انساني را كسب كرده باشد، 
ــت. اين علم نافع هم وقتي نافع است كه  و اين همان تقواس
ــد؛ زيرا هيچ خيري در علمي كه عمل با آن  توأم با عمل باش
ــت. حاصل اين كلام اين است كه: اعمال صالح،  نباشد، نيس

ــنديده را در انسان حفظ مي كند و  خلق و خوي پس
ــنديده، معارف حقه و علوم نافع را  اخلاق پس

ــود. همه ي اين ها در گرو  ــبب مي ش س
ــتواري است كه  تفكر صحيح و اس

قرآن هدايت گر آن است.

پي نوشت
ــگرِ  ــل پژوهش 1. مثــــ
وقتی  که  زمين شناسی 
لايه های زمين را مطالعه 
اين  ــد، هدفش  می کن

دعوت به تفکر در آموزه های دينی مان 
ک���ه ه���م در آي���ات و ه���م در روايات 
معصومين)ع( با تأکيد انجام گرفته، 
ه���ر نوع تفکری نيس���ت، بلکه اين 
دع���وت ناظر بر تفکر خاصی اس���ت 
که هم جهت مشخص، هم عرصه ی 
معين، و ه���م موضوع مش���خصی دارد

در مجموع، دام هاي بر سر راه عقل و تفكر كه موجب از 
بين رفتن قدرت تشخيص و در نتيجه سقوط انسانيت آدمي 
به آن وادي مي شود كه قرآن از حيوانيت هم سافل تر مي داند، 

در يك نگاه عبارت اند از:
1. هواي نفس )الهوي عدو عقل، آفه العقل الهوي(؛

ــه واصله؛ من ركب الهوي   ــن اتبع هواه واصمه و اذل 2. م
ادرك العمي؛

4. شدت عاطفه )حب و بغض(؛
ــن و گرايش هاي  ــد، اعتماد به ظ ــي، تقلي 5. »حس گراي
معارض، شامل لذات آني، آينده نگري افراطي و مادي، دشمني 

با خدا و پيامبر)ص(« ]اخلاق در قرآن، ج 2: 118[؛
6. »سنت گرايي منفي، شخصيت گرايي، تبعيت  از گمان، 
ــتاب زدگي، دل بستگي هاي  گرايش به اكثريت، غضب ناروا، ش
نامعقول، خشم و كينه« ]اهداف تربيت از ديدگاه اسلام، دفتر 

همكاري حوزه و دانشگاه[؛
7. عدم ارزيابي كفايت ادله، ، حب و بغض.

ــت كه گرچه قرآن  ــه ذكر اين نكته نيز ضروري اس البت
كريم و روايات معصومين)ع(، »تقوا« را شرطِ رسيدن به علم 
ــده هم، مؤيد  و معرفت معتبر اعلام فرموده اند و آيات ذكر ش
ــت كه كتاب و سنت،  ــتند، اما »چنين هم نيس اين نظر هس
ــتقلي براي رسيدن  تقوا ـ تقواي توأم با تذكر ـ را طريق مس
ــند؛ طريق جدا از طريق عقل فطري  به حقايق قرار داده باش
ــئون زندگي اش با آن سروكار دارد و  كه انسان در همه ي ش
نمي تواند سروكار نداشته باشد. چون اگر چنين بود، همه ي 
ــتدلال هايي كه خود قرآن كريم عليه كفار و مشركين، و  اس
اهل فسق و فجور آورده است كه پيرو حق نيستند و بويي از 
تقوا و تذكر نيز نبرده اند، لغو بيهوده بود )العياذ بالله(. منظور 
اسلام از دعوت به تقوا اين است كه نفس بشر را از گم كردن 
راه فطرت و در نتيجه، از دست دادن درك فطري بازدارد، واو 
را به راه فطرت برگرداند ]الميزان، ج 5: 437، ذيل آيات 19ـ 

15 سوره ي مائده[.
پس در مجموع به اين مطلب رسيديم كه: طبق داوري 
ــه و راه يابي آن به مقصود، در گرو آن  قرآن، شكوفايي انديش
ــازنده ي آن، تحت كنترل باشند.  است كه عوامل منحرف س
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ــرن پيش در چه  فلان خاک در چند ق
 
ــه ــت که ببيند ک اس

حالت بوده و اکنون در چه وضعی است و در چند قرن بعد به 
چه صورتی درمی آيد.

ــاهده، ذهن با جست و جوی يک يا چند بيان  2. در اين نوع مش
ــب اطلاعات جامع و معتبر، به  ــن از موضوع از طريق کس روش
ــورد منظم با هريک از  ــل موضوع می پردازد و ضمن برخ تحلي
شقوق مختلف تحليل شده، به جست و جوی سؤال و دلايلی برای 
تأمين جواب مبادرت می کند. داوری و ارزيابی منصفانه همراه با 
علم و ارتباط دادن معرفت های جديد به دست آمده به 
موقعيت های جديد، گام های بعدی هستند که او 

را به نتيجه می رسانند )انعام/ 74-79(.
ــی من التقصير  ــم لا تخرجن 3. اله

]اصول کافی، ج4: 37[.
ــل در اين جا  4. منظور از عم
فقط عمل خارجي نيست، 
بلكه عمل باطني و قلبي 

را هم شامل مي شود.
العمل  ــو  ــن يزك 5. ل

حتي يقارنه علم.
6. ما من حركه الّا و انت محتاج فيها الي معرفه.

7. العم بلا عمل ضلال.
8. فبشر عبادي الذين يستمعون القول فيتبعون احسنه.

9. در بخش تفكر و آموزش به اين معيار پرداخته شده است.
10. اولًا مطالب علمي مبتكران را به خود نسبت ندهد، ثانياً 
در نقل آراي صاحب نظران امين باشد، ثالثاً تا چيزي براي او 
حل نشده است، به تصديق يا تكذيب آن مبادرت نكند، رابعاً 
ــاً  قبل از هضم مطلب، آن را براي ديگران بيان نكند، خامس
ــد، آن را مي پذيرد و  ــزي براي او حل ش ــره اگر چي در مناظ
ــد و در قبال رقيب جدل نكند و از  ــه صحت آن اعتراف كن ب
هرگونه مغالطه بپرهيزد. در اين صورت در مسائل علمي دچار 

مشكل نمي شود ]معرفت شناسي: 268[.

منابع
1. قرآن كريم
2. نهج البلاغه

3. اصول كافي، ج 4
3. المعجم المفهرس لكشف الايات القرآن

3. قاموس قرآن
4. تحف العقول

5. مطهري، مرتضي. فرهنگ مطهر.
ـــــــــــــــ . مجموعه ي آثار. 6. ـ

ـــــــــــــــ . تعليم و تربيت اسلامي. 7. ـ
8. علامه جعفري. ترجمه و تفسير نهج البلاغه.

9. باقري، خسرو. نگاهي دوباره به تربيت اسلامي.
10. فرهنگ صبا

11. فرهنگ بزرگ سخن
12. دهخدا. فرهنگ فارسي معلم.
13. عميد. فرهنگ معاصر فارسي.

14. بهشتي، سعيد. آيين خردپروري.
15. محمدي ري شهري. حكمت و علم در قرآن و حديث.

16. دفتر همكاري حوزه و دانشگاه. اهداف تربيت از ديدگاه اسلام.
17. مصباح. اخلاق در قرآن )2(.

18. آيت الله آملي. مراحل اخلاق در قرآن.
19. ملكي، حسن. برنامه ي درسي و پرورش تفكر.

20. خوانساري. منطق صوري
21. آيت الله آملي. معرفت شناسي.

22. حسين زاده. معرفت شناسي و مباني معرفت ديني.

هرچ���ه س���ؤال ها بيش تر برخاس���ته از 
نيازهای روحی، روانی و جس���می مخاطب 
)ني���از فطری( باش���ند، و هرچه نتيجه، 
ثمربخش ت���ر  مخاط���ب  زندگ���ی  در 
باش���د )کارب���ردی باش���د(، پی گيری 
س���ؤال جدی ت���ر و پوياي���ی ذه���ن برای 
رس���يدن به مطلوب بيش تر خواهد شد
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خانم ليلا خدام، كارشناس ارشد كلام و عقايد اسلامي است ايشان تاكنون چند 
مقاله براي مجله ارسال كرده است. كارهاي ايشان در ارتباط با »روش شناسي قرآن 

كریم« دربيان موضوعات گوناگون بوده و به گفته ي خودشان حاصل زحمات 
تدريس و پژوهش ايشان در اين زمينه است. اميدواریم با مطالعه ي اين 

مقاله، در تدريس بخش هاي توحيد كتاب ديني و قرآن موفق تر 
عمل كنيم.

روش شناسي 
قرآن كريم در آموزش 

توحيد به سبك
 پرسش و پاسخ

به سبك قرآن

لیلا خداّم
كارشناس ارشد كلام و عقاید اسلامي



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  51

چکيده
ــخ« يکی از روش های آموزشی است که  ــش و پاس »روش پرس
ــيار طولانی دارد. در اين روش، معلم به طور مستقيم به  سابقه ای بس
ــؤال و بهره گيری از  تدريس مطالب نمی پردازد، بلکه با طرح چند س
معلومات دانش آموزان، ذهن آنان را به مطلب موردنظر رهنمون می شود 

و آنان را برای رسيدن به مجهول، به تلاش و تفکر وا می دارد.
ــش و پاسخ يکی از روش هايی است که  آموزش به روش پرس
ــون و از جمله در آموزش  ــنت در موضوعات گوناگ ــرآن و س در ق
ــتفاده شده است. در اين مقاله به نمونه ای از آن  توحيد، از آن اس

اشاره خواهد شد.
ــوزش، روش آموزش،  ــد، آم ــرآن، توحي کلی�د واژه ه�ا: ق

روش های تعليمی، روش پرسش و پاسخ.

درآم����د
تدريس به شيوه ي پرسش و پاسخ سابقه ای به بلندای 
ــکل غيررسمی  و ابتدايی بوده  تاريخ دارد، هرچند که به ش
ــت. صورت رسمی کاربرد اين روش در آموزش، به زمان  اس
سقراط، فيلسوف يونانی )399-470 قبل از ميلاد مسيح( 
ــقراط اين روش را به جای »گفتار يک سويه«  برمی گردد. س
برگزيد. روشی که او پيش گرفت، گونه ای »گفت گو« بود. او 
تلاش می کرد به سنجش عقيده و دانش کسانی که با آنان 
ــان دادن نادرستی آن ها  ــت بپردازد تا با نش در گفت وگوس
ــيدن و جست وجو برانگيزد.  ــان، آنان را به انديش به خودش
ــؤال، يادگيرندگان را به  ــتفاده از پرسيدن س ــقراط با اس س
ــته های نادرست را  ــت و بنيان ايده ها و دانس فکر وا می داش
متزلزل می کرد تا نتيجه ای که مورد نظر او بود، حاصل شود 

]آقازاده، 1384: 341[.

الف( توضيح روش پرسش و پاسخ
درتدريس به شيوه ي پرسش و پاسخ، معلم دانش آموز 

را به تفکر درباره ی مفهومی جديد و يا بيان مطلبی تشويق 
می کند. در اين روش، دانش آموز سعی می کند با فعاليت های 
ــوی مجهول حرکت کند. اين روش را  ذهنی از معلوم به س
ــن رويکرد، معلم به  ــقراطی« نيز ناميده اند. در اي »روش س
ــگام جلب توجه دانش آموزان به مطلب جديد و تدريس  هن
ــه با طرح  ــب نمی پردازد، بلک ــه بيان مطل ــتقيماً ب آن، مس
ــده، فعاليت ذهنی دانش آموزان  ــؤال های برنامه ريزی ش س
ــرار می دهد و آن را  ــير مطالب و مفاهيم جديد ق را در مس
ــان به کشف مفاهيم جديد دست  هدايت می کند تا خودش
يابد. اين روش برای مرور مطالبی که قبلًا آموخته شده اند، 
ــوزان از مفهوم درس  ــی ميزان درکی که دانش آم ارزش ياب
دارند و هم چنين برای پرورش قدرت تفکر و استدلال روش 
بسيار مناسبی است. البته بايد توجه داشت که سؤالات بايد 
با توجه به زمينه های علمی دانش آموزان و به گونه ای طرح 
ــن آنان را به حرکت  ــوند که توجه آنان را برانگيزد و ذه ش
ــخيص  ــی اين روش، تحريک تفکر، تش درآورد. هدف اساس
ــنجش و  ــتدلال، س ــق، تقويت قدرت اس ــا و علائ توانايی ه
ــتفاده از تجارب و دانسته های گذشته، و ايجاد  قضاوت، اس
اعتماد به نفس در دانش آموز است ]پيشين؛ شعبانی، 1385: 

.]246-247

اصول روش پرسش و پاسخ
ــت که  ــه اصل متکی اس ــر س ــخ ب روش پرسش وپاس

عبارت اند از:
 برانگيختن حس کنجکاوی در دانش آموزان؛

 طرح سؤال های متوالی؛
 هدايت ذهن يادگيرنده برای کشف آگاهانه ی مسئله 

)خود اکتشافی( ]شعبانی، 1385: 447[.
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ويژگی های سؤال
ــه گانه ی فوق، بايد نکات  معلم علاوه بر رعايت اصول س

زير را نيز در طراحی سؤال مدنظر داشته باشد:
ــد و اصطلاحات و مطالب  ــؤال بايد روشن و واضح باش  س
ــی ديگری از آن  ــد تا دانش آموز معن ــته باش نامأنوس نداش

برداشت نکند.
ــتفاده شود. زيرا سؤال  ــؤال بايد از کلمات ساده اس  در س
بايد دانش، نگرش و مهارت فراگيرنده را بسنجد، نه مهارت 

زبانی او را.
ــد و با ميزان دانش و فهم گيرنده  ــؤال بايد معقول باش  س

متناسب باشد.
 سؤال بايد مرتبط با بحث مورد نظر باشد.

 سؤال بايد تفکر برانگيز و چالش افزا باشد، نه پيش پا افتاده.
 سؤال نبايد طوری طرح شود که جواب آن فقط 
بله و يا خير و يا يک جمله ی کوتاه باشد. زيرا 

بايد دانش آموز را به تفکر وا دارد.
 برای به تفکر واداشتن دانش آموزان، در 
پی پرسش و طرح سؤال هايی باشيم 
که با واژه های استفهامی، نظير چه 
ــا و... آغاز  ــی، چه طور، کج زمان

شوند.
سؤال هايی بايد پرسيده شود که  

دانش آموزان را وادار کند، دست به 
ــير، تحقيق، استنباط،  مقايسه، تفس

حدس و... بزنند.
ــؤال بايد منظور مشخصی را تعقيب   س

کند و هدفدار باشد.
ــن،  ــکان مختصر و با س ــؤال بايد حتی الام  س
ــتعداد و پايه ی تحصيلی دانش آموز تناسب داشته  اس

باشد.
 سؤال نبايد فقط حافظه و معلومات حفظی را بنسجد؛

ــؤال به کار می رود، حاوی چند سؤال   جمله ای که برای س
نباشد؛ بلکه فقط يک سؤال را مطرح کند؛

ــد ]همان،  ــته باش ــواب را هم دربر داش ــد ج ــؤال نباي  س
ص344-342؛ صفری، 1385: 220: 219[.

 ويژگی های جواب
ــخ، معلم بايد به دو نکته ی زير دقت  هنگام ارائه ی پاس

کند:
ــخ از نظر زمانی  ــش و پاس ــه نبايد ميان پرس اول آن ک
فاصله ای نامعقول وجود داشته باشد. چرا که به طور طبيعی، 
انگيزه ی فهم مطلب در زمان ايراد سؤال برای سؤال کننده، 
ــخ سؤال خود را با  ــتر از زمانی است که پاس به مراتب بيش

تأخير دريافت کند.
ــؤالات،  ــخ به س ــه معلم هنگام ارائه ی پاس و دوم آن ک
ــت پاسخ به هر سؤال را به شکل متمايز، جداگانه و  بهتر اس
ــخصی در اختيار پرسش گر قرار دهد تا از بروز هر گونه  مش
ــخ ها و در نتيجه سرگردانی او، جلوگيری  تداخل ميان پاس

کند ]برومند، 1385: 219-220[.

ب( روش پرس���ش و پاس���خ در ق���رآن و 
سنت

ــش و پاسخ از جمله روش هايی است که در  روش پرس
ــوی پيامبر اکرم )صلی الله  ــتفاده شده  و از س قرآن از آن اس
ــلام( نيز مورد توجه قرار  عليه وآله( و معصومين )عليهم الس
ــيره ی پيامبر اکرم )صلی الله عليه و  ــت. مثلًا در س گرفته اس
ــد آموزش و تعليم خود، در  ــان در رون آله( آورده اند که ايش
ــؤال می کرد تا جواب سؤال، يا به واسطه ی  موارد زيادی س
ــت آيد و يا به جواب سؤال نزديک  خود فراگيرندگان به دس
شوند و يا حداقل زمينه ی بهتری برای پاسخ صحيح توسط 
ــه( فراهم آيد. در اين روش،  خود پيامبر )صلی الله عليه و آل
پيامبر )صلی الله عليه و آله( ضمن بيرون کشيدن اطلاعات 
مخاطبين و ارزيابی وسعت دايره ی اطلاعات آن ها، متناسب 
با آن، جواب می داد. نکته ی جالب آن است که پرسش های 
ــورت دقيق و  ــه وآله( کاملًا به ص ــر اکرم)صلی الله علي پيامب
ــخصی بود  ــب با موقعيت و در فاصله های زمانی مش متناس
ــخصاً درگير موضوع شود و فرصت تفکر  تا مخاطب خود ش

بيابد ]سروريان، 1385: 5-9[.
در قرآن نيز، در موقعيت ها و موضوعات متفاوت از اين 
ــت که به نمونه ای از اين آيات در  ــده اس ــتفاده ش روش اس

موضوع توحيد اشاره می شود.
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آيه ی 31 سوره ی مبارکه ی يونس می فرمايد:
»قل من يرزقکم من السماء والارض امن يملک السمع 
ــت و يخرج الميت من  ــر و من يخرج الحی من المي والابص
ــيقولون الله فقل افلا تتقون«: بگو  الحی و من يدبر الامر فس
کيست که شما را از آسمان و زمين روزی می دهد؟ يا کيست 
ــنوايی و بينايی ها فرمانرواست؟ و کيست که زنده  که بر ش
ــرده بيرون می آورد و مرده را از زنده بيرون می آورد؟  را از م
ــان[ را تدبير می کند؟  ــان و جهاني ــت که کار ]جه و کيس
ــتش غير  ــد گفت: خدای. بگو: پس آيا ]از کيفر پرس خواهن

او[ نمی پرهيزيد؟!

 بيان تفسير آيه
ــد به اين  ــماء«: ای محم ــن الس ــن يرزقکم م »قل م
مشرکان بگو: ـ از اين بت هايی که می پرستيد ـ کيست که از 
آسمان، به وسيله ی فرو فرستادن باران، شما را روزی دهد؟ 
»و الارض«: و از زمين با بيرون آوردن گياه و انواع ميوه جات 
ــده است: از آسمان با تقدير روزی  روزی تان دهد. و گفته ش
ــبيب روزی نمايد ]طبری،  ــيله ی تس دهد و از زمين به وس

1412 هـ.ق، ج11: 80[.
ــه بر قوه ی  ــت ک ــمع والابصار«: کيس »امن يملک الس
ــما مالک و  ــنيدنی ها و ديدنی ها( ش ــنوايی و بينايی )ش ش
ــت؟ چنان چه بخواهد، قوه ی شنوايی شما را زياد  فرمانرواس
ــما را کر  ــلب و ش ــما س ــد و اگر بخواهد، آن را از ش می کن
ــمان شما را  می کند. هم چنين، چنان چه بخواهد، نور چش
زياد می کند و يا اگر بخواهد، نور آن را از بين می برد و شما 

را کور قرار می دهد ]پيشين[. 

صاحب »تفسير بيان السعاده«، علت اين که در اين آيه 
از ميان تمام قوای مدرکه، به مدرکات جزئی محسوس اکتفا 
شده و از بين آن ها، شريف ترين و نافع ترين آن ها برای انسان 
که چشم وگوش باشد، ذکر شده است را در اين می داند که 
مملوک بودن قوای ديگر غير از چشم وگوش، به طريق اولی 
ــت که  ــت و مقصود از مالک بودن خدای تعالی اين اس اس
آن ها تحت قدرت او هستند؛ به نحوی که احدی جز خدا در 

آن ها دخالتی ندارد ]گنابادی، 1408 هـ.ق، ج2: 301[

ــرج الميت من  ــی من الميت و يخ ــن يخرج الح »و م
الحی«: و کيست که زنده را از مرده و مرده را از زنده بيرون 
می آورد؟ ]ابوالفتوح رازی، 1408هـ.ق، ج10: 139[. مفسران 
در تفسير اين عبارت، اقوال مختلفی را ذکر کرده اند؛ مانند 
خارج کردن زنده از نطفه و نطفه از زنده ]طوسی، بی تا، ج5: 
ــا خارج کردن جوجه از تخم و تخم از پرنده و يا  371[. و ي
خارج کردن انسان از نطفه و نطفه از انسان و يا خارج کردن 
ــور، بی تا، ج11:  مؤمن از کافر، و کافر از مؤمن و... ]ابن عاش
72[ که همه ی اين اقوال بيانگر مصاديقی از تفسير کلی آيه 

ـ يعنی خارج کردن زنده از مرده و مرده از زنده هستند.
ــمان و زمين  ــت که امر آس »و من يدبر الامر«: و کيس
ــما و امر خلق را تدبير کند؟  ــت و امر ش و آن چه در آن هاس

ــت که همه کارها  ]طبری، 1412هـ.ق، ج11: 80[. کيس
ــمان و زمين تدبير کند؟  را بر طبق حکمت در آس

]طبرسی ، بی تا، ج5: 162[.
»فسيقولون الله«: به زودی اعتراف کنند 

ــت که همه ی اين  ــه او خدای تعالی اس ک
کارها را انجام دهد، و بت ها قدرت آن را 

ــد ]طبری، 1412 ه ـ .ق، ج11:  ندارن
ــان«  »مجمع البي ــب  صاح  .]80
ــتفاده  ــد: از اين آيه اس می نويس

ــه خالق و  ــان ب ــه اين ــود ک می ش
آفريدگار خود اعتراف و اقرار داشتند، 

ــرا جمهور  ــرک بودند. زي ــه مش اگرچ
عاقلان ـ به جز اندکی از ملحدان از فلاسفه 

ـ خدا را اقرار دارند. و آنان که به صانع خود 
اقرار دارند، بر دو دسته تقسيم شوند: دسته ای 

ــت  ــتند و معتقدند که صانع يکتاس که موحد هس
ــت، و دسته ی ديگر مشرک اند  و چيزی شريک او نيس

ــا، ج5: 162[. و ابن عاش�ورا می گويد که  ــی، بی ت ]طبرس
ــه آن ها معترف اند  ــان خبر می دهد ک همانا خداوند از ايش
ــان غير از  ــت؛ زيرا ايش که رازق، خالق و مدبر، همان خداس
اين معتقد نبودند. همان طور که اين خبر از ايشان در آيات 
ــياری از قرآن تکرار شده و اين نوعی تحدی برای ايشان  بس
ــتند، اين نسبتی که به ايشان داده  است. زيرا اگر می توانس
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می شود را انکار می کردند، وليکن ترس ايشان از ننگ کذب، 
ايشان را از آن منصرف می کند. لذا خداوند برايشان حجتی 
ــورا،  اقامه می کند و می فرمايد: »فقل افلا تتقون« ]ابن عاش

بی تا، ج11: 73[.
»فقل افلا تتقون«: چون اين اعتراف را کردند، بگو: آيا در 
مورد پرستش بت ها و عبادت شيئی همراه با عبادت خداوند، 
از عقاب خدا نمی ترسيد؟ درحالی که آن شیء نه به شما روزی 
می دهد و نه اين که برای شما ضرر و نفعی را مالک است و نه 

کاری انجام می دهد ]طبری، 1412 هـ.ق، ج11: 80[.
فخر رازی، در تفسير »فسيقولون الله فقل افلا تتقون« 
می نويسد: خدای تعالی بيان کرد که ای رسول، اگر از مدبر 
ــؤال کنی، در پاسخ می گويند: خدای  ــان س اين امور از ايش
ــه مخاطبين اين کلام، خدا را  ــی. اين دلالت می کند ک تعال
ــناختند و به آن اقرار داشتند. و اينان کسانی هستند  می ش
ــيله ی اين بت ها،  ــادت بت ها می گفتند ما به وس که در عب
ــفاعت ما را  ــه خداوند تقرب می جوييم و اينان نزد خدا ش ب
خواهند کرد. در حالی که می دانستند که اين بت ها نه نفعی 
دارند و نه ضرری می رسانند. پس به همين خاطر به رسولش 
ــد: »فقل افلا تتقون«، يعنی چرا پرهيز نمی کنيد از  می گوي
ــريک خدا قرار ندهيد، با  ــه اين بت ها را در عبادت ش اين ک
ــه اعتراف می کنيد که همه خيرها در دنيا و آخرت از  اين ک
ــت و اعتراف می کنيد که اين  ــان خداوند اس رحمت و احس
ــن رازی، 1420هـ.ق،  ــا نفع و ضرری ندارند ]فخر الدي بت ه

ج17: 247[.
ــی قاطع بر  ــه: در اين آيه حجت ــت ک علامه آورده اس
ــتان اقامه شده  ربوبيت خدای تعالی برای وثنی ها و بت پرس
ــت. بدين منوال که بت پرستان با پرستش بت هاو ارباب  اس
ــتيدند که به عقيده ی آنان، مدبر عالم کون  بت ها را می پرس
بود و هر يک از آن رب های گوناگون را به خاطر تدبير خاصی 
که آن رب داشت، می پرستيدند. مثلًا ساکنان سواحل، رب 
ــاکنان کوهستان ها، رب کوه ها را  دريا را می پرستيدند و س
ــته از علوم صناعات، و اهل جنگ و  و هم چنين اهل هر رش
غارت، و هر طايفه ای ديگر ربی را می پرستيدند که تدبير آن 
رب با هم و غم و هدفی که آنان از عبادت داشتند، تناسب 

داشت، تا آن رب از پرستنده ی خود راضی شود و با رضايت 
ــم و غضبش را از او  خود برکاتش را بر او ارزانی دارد و خش
ــده اين  باز دارد. حجتی که عليه اين عقيده خرافی اقامه ش
ــت که تدبير عالم انسانی و ساير موجودات، همه و همه  اس
ــت خدای سبحان است، نه به دست غير او، براساس  به دس
ــرکين، خود، به آن معترف بودند. پس واجب  آن چه که مش
است، تنها او را يگانه در ربوبيت بدانند و غير او را نپرستند 

]طباطبايی، 1417 هـ.ق،ج50:10[.
در تفاسير ديگر نيز، ذيل اين آيه تفسيری مشابه تفسير 
طبری بيان شده است ]ابوالفتوح رازی، 1408 هـ.ق، ج10 
ــری، 1407 هـ.ق، ج 2: 345؛ طبرسی، بی تا،  :139؛ زمخش

ج 5: 162[.

 روش تعليم توحيد در آيه
ــرکان را مورد خطاب قرار داده  در اين آيه، خداوند مش
ــت و چه کسی  ــد: رازق آنان کيس ــت1 و از آنان می پرس اس
ــد؟ و باز از حواس  ــمان و زمين به آنان روزی می ده از آس
ــواس به دو قوه ی  ــد و از بين اين ح ــان پرس وجو می کن آن
شنوايی و بينايی اشاره می کند و می پرسد: چه کسی در اين 
دو قوه مالک و فرمانرواست؟ در ادامه، از خارج کننده ی زنده 
از مرده و مرده از زنده سؤال می کند و در پايان از مدبر اين 
ــد و می گويد: چه کسی امر آسمان و زمين و  جهان می پرس
ــت و امر شما و امر خلق را تدبير می کند؟  آ ن چه در آن هاس
ــه را به تفکر وا  ــؤالات مخاطبين آي ــد با طرح اين س خداون
می دارد تا درباره ی رازق، مالک، خالق و مدبر اين جهان فکر 
ــتباه خود در مورد عبادت  بت ها  کنند و از اين طريق به اش
پی ببرند. بدانند آن کسی که شايسته ی عبادت است، تنها 
خداوند يکتاست که رازق، مالک و مدبر همه ی اشياست، نه 

بت هايی که هيچ نفع و ضرری نمی توانند برسانند.
در ادامه و پس از آن که با طرح سؤالات مذکور مخاطبان 

را به تفکر واداشت، می گويد آنان در پاسخ خواهند گفت: 
»الله« و اين بيانگر آن است که آنان به رازقيت، 

ــت و مدبر بودن خداوند معترف  مالکي
ــا طرح اين  ــد و خداوند ب بودن
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سؤالات، مقبولات و مسلمات آنان را به خودشان يادآور شد. 
ــلمات نيز آنان را به نتيجه ی نهايی  از همين مقبولات و مس
ــت،  ــتش خداوند يکتا و نفی عبادت بت هاس که همان پرس
ــد. و سرانجام آنان را مورد مؤاخذه قرار می دهد  رهنمون ش
ــما می دانيد و اقرار می کنيد که آفريدگار و کردگار  که: »ش
همه چيز، الله است، پس چرا تقوا پيشه نمی کنيد و علی رغم 
ــتان، باز هم بت ها را می پرستيد و به خدای تعالی  اين دانش

شرک می ورزيد؟«
ــم توحيد به  ــرای تعلي ــی از روش هايی که ب ــس يک پ
مشرکان می توان از آن استفاده کرد، اعتراف گرفتن از خود 
ــت، يعنی از معلومات و مقبولات آنان استفاده شود.  آن هاس
ــؤالی مطرح کنيم  ــت اين مقبولات را به صورت س بهتر اس
ــه آن چه که می دانند و قبول  ــا بدين ترتيب، هم آن ها را ب ت
ــايد  ــويم و هم از آنان اعتراف بگيريم، تا ش دارند، متذکر ش

بدين وسيله متوجه اشتباه خود شوند.
ــه از اين روش می توان  ــايد بتوان گفت ک هم چنين، ش
ــتفاده کرد.  ــده اند نيز اس برای مؤمنينی که دچار غفلت ش
ــؤال، مقبولات آنان را به  ــيله ی طرح چند س می توان به وس

خودشان يادآور شد و آنان را از خواب غفلت بيدار کرد.

ج( نتيجه گيری
ــخ يکی از روش هايی است که در  ــش و پاس روش پرس
ــت. به  ــده اس ــتفاده ش امر تعليم توحيد در قرآن از آن اس
ــت و  ــوان مخاطب را به تفکر واداش ــک اين روش می ت کم
ــؤالات  ــکاوی را در او برانگيخت و با طراحی س ــس کنج ح
برنامه ريزی شده و بهره گيری از معلومات خودشان، آنان را 

به نتيجه ی موردنظر رهنمون شد.

پي نوشت
1. همان طور که جناب طبرسی و فخر رازی نيز اشاره کرده اند، از 
اين آيه چنين استفاده می شود که خطاب در اين آيه شامل همه 
مردم نبوده و بلکه فقط خطاب به کسانی است که رازقيت و 
مالکيت و تدبير خداوند و اينکه همه امور جانب خداست 
اعتراف دارند بنابراين بايد گفت که مخاطبين 

اين آيه مشرکان می باشند.
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کت�ی�ب�ه

جلدي   11 دوره ي  قرآن،  از  درس هايي  مؤسسه ي  ایكنا: 
»پرتوي از نور« را در قالب يك جلد منتشر كرد.

كتاب »پرتوي از نور« به قلم حجت الاسلام و المسلمین محسن 
قرائتي، خلاصه اي از مباحث تفسیري ارائه شده درباره ي تفسیر 

قرآن، برگرفته از كتاب »تفسیر نور« است.
اين كتاب، پيش از اين در قطع پالتويي و در قالب مجموعه اي 
11 جلدي منتشر شده بود و حال، خلاصه اي از مباحث تفسیري 
ارائه شده در كتاب تفسیر نور را به صورت دسته بندي شده بود. و 

تك جلدي روانه ي بازار كتاب كرده است.
مؤسسه ي فرهنگي درس هايي از قرآن،  دوره ي تك جلدي 
اين مجموعه را كه دربرگیرنده ي تمامي نكات ارائه شده در دوره ي 
11 جلدي آن است، با شمارگان 10000 نسخه و قيمت 6000 

تومان، به بازار آورده است.
حضور متن آيات، ترجمه، شأن نزول و ريشه ي كلمات در هر 
آيه، بيان آيات و روايات مرتبط با هر آيه و ارائه ي نكات تفسیري، 

از ويژگي هاي اين كتاب و نيز »تفسیر نور« به شمار مي رود.

پ��رت���وي 
از ن��������ور

ایكنا: نخستین جلد از مجموعه ي دانش نامه ي علوم قرآني،
 به سرپرستي حجت الاسلام و المسلمین سید سعید حسیني، از 

سوي مركز فرهنگ و معارف قرآن كریم منتشر شد.
حجت الاسلام و المسلمین سيدسعيد حسيني، سرپرست اين 
دانش نامه، گفت: »اكنون دانش نامه ي علوم قرآني كه شامل مباحث 
مجموعه ي  و  كریم  قرآن  دايره المعارف  در  رفته  به كار  قرآني  علوم 

فرهنگ قرآن است، به صورت مستقل آماده ي چاپ است.«
به صورت  قرآني،  علوم  دانش نامه ي  »مطالب  داد:  ادامه  وي 

موضوعي انتخاب و به صورت الفبايي تنظيم شده است.«
دانش نامه ،  اين  جلد  نخستین  »در  كرد:  تصريح  حسيني 
50مقاله ي موضوعي درباره ي علوم قرآن به كار رفته است. آيه هاي 
نام دار، اسباب نزول، سوره هاي قرآن، حروف مقطعه و... برخي از 

موضوعات مقالات به كار رفته در اين دانش نامه هستند.
وي در پايان گفت: »هم چنین، دانش نامه هاي اخلاق، برهان ها 

و اعجازهاي قرآن نيز در دست آماده سازي براي انتشارند.«

دان��ش ن����ام�����ه ي
 ع�ل�وم ق����رآن�ي

ی
فریبا انجم

ش منطقه دو تهران
ش و پرور

دبیر آموز
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انسیه خزعلي
انتشارات امیركبیر / چاپ اول 1387

يكي از مسائل مورد بحث و مناقشه ي محققان و انديشمندان 
و  رسوم  و  آداب  و  جاهليت،  دوره ي  تاريخ  عرب،  جهان  معاصر 

فرهنگ حاكم بر عصر جاهلي قبل از ظهور اسلام است.
اين كه آيا مردم عصر جاهلي مردمي متمدن بوده اند يا متوحش؟ 
اين كه اگر جاهليت تمدن داشته، در چه سطح و حدي بوده است؟ 
يا سواد در جاهليت چه درصدي از مردم را پوشش مي داده و ميزان 
با ادب و هنر در چه سطحي بوده است؟  آشنايي مردم جاهلي 
اين كه ميزان نفوذ خرافات و افسانه ها در عصر جاهلي چگونه بوده يا 
اديان آسماني تا چه حد در ساختار جامعه ي عصر جاهلي نقش ايفا 
كرده اند، از جمله سؤالات بحث برانگيز پيش روي تحليل گران تاريخ 

است كه هر يك با نگاهي خاص به آن پاسخ داده اند.
نويسنده ي اين كتاب چنان كه در مقدمه آورده، معتقد است 
كه روش تحقيق به كار گرفته شده در اين پژوهش، ويژگي خاصي 
دارد. نگارنده با استناد به قرآن كریم، به مثابه قوي ترين و معتبرترين 
اسناد تاريخ بشر كه تاكنون بدون كوچك ترين تحريف حفاظت شده 
است، تصويري از عصر جاهلي ارائه كرده است كه عاري از شبهات 

پژوهش هاي مشابه است...«

تصوير عصر 
جاهلي در ق�رآن

حسین صدري نیا
نشر سایه روشن / چاپ اول 1388

كتاب »ارتباط هستي و انسان با خدا« )تكويني و تشريعي( با 
استناد به قرآن كریم و تفاسیر معتبر شيعه و سني، منتشر شد.

در فصل اول اين كتاب، وضعيت هستي و انسان به طور جداگانه 
به  انسان  و  )وابستگي( هستي  ارتباط  نيز  دوم  فصل  در  و  تبيین 
خداوند و هم چنین سيطره ي فراارتباطي خداوند بر هستي و انسان 
از منظر جهان بيني توحيدي، با استناد به آيات قرآن كریم تشريح 

شده است.
نويسنده، حسین صدري نیا، در مقدمه ي كتاب آورده است: 
آفريده ها و مخلوقات  از  »ارتباط، نظیر همه ي اجزاي نظام هستي، 
خداوند است و نخستین ارتباط نيز با تعلق اراده ي خداوند متعال از 
طريق صدور فرمان تكويني »كُن« به معناي »باش« يا »موجود شو« 
با هر مخلوقي برقرار شده است. مخلوقات نيز بلافاصله با »فيكون« يا 
»موجود شدن« به اين ارتباط برقرار شده از طريق صدور فرمان الهي 
پاسخ داده اند. در ميان همه ي ارتباطات و كاركردهايي كه هستي و 
انسان در طول سیر تكوين و تكامل خود مي توانند داشته باشند، 
هيچ چيز به اندازه ي ارتباط خدا با آن ها برايشان نقش تعيین كننده 
و حياتي ندارد، زيرا آفرينش اوليه و تداوم بقاي مخلوقات، صرفاً در 

گرو اين ارتباط است...«

ارتب��اط هس�تي و 
انس��ان ب�ا خ��دا
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وی�ژگ�ی ها و امتیازات 
ت�ف�س�ی�ر الم�یزان

سیداحمد محمودزاده

علامه  استاد  تأليفات  همه ي  ميان  در  الميزان،  تفسير 
طباطبایي، از برجستگي  خاصي برخوردار است و در مجموع 
آثاري كه در عصر حاضر از سوي حوزه هاي علميه منتشر شده 
است، در رتبه ي اول قرار دارد. آن چه اين تفسير گران قدر را نسبت 
به ديگر تفاسير ممتاز مي كند، ويژگي هاي خاص آن است كه 

به طور خلاصه عبارت اند از:

1. روش تفسير قرآن به قرآن
آيا اين شيوه ي تفسير، از ابتكارات علامه طباطبايي شمرده 
مي شود؟ برخي از نويسندگان چنين اظهار كرده اند كه اين روش 
را براي اولين بار علامه مجلسي در كتاب »بحارالانوار« ابلاغ كرده 
است، چرا كه براي هر موضوع، قبل از نقل روايات مربوط به آن، 
ابتدا آيات متناسب با آن را مطرح كرده و اقوال برخي از مفسران 

را زير آن آورده است.
ولي به نظر مي رسد كه تفسير قرآن به قرآن، مراحل و مراتبي 
دارد كه مراحل ابتدايي و ساده ي آن در ديگر تفاسير نيز ديده 
مي شود؛ هرچند كه در تفسير الميزان، مرتبه ي عالي و كامل آن 

به بار نشسته است:
الف( به دست آوردن مفهوم یك واژه ي قرآني با توجه 
از گذشته ي  اين مرحله  به استعمالات آن در دیگر آیات: 
دور بين مفسران سابقه داشته و در »الميزان« نيز به خوبي از آن 

استفاده شده است. مثلًا زير آيه ي »كتب عليكم الصيام« كه آيه را با 
توجه به موارد استعمال آن در قرآن و آياتي كه در آن اين كلمه به 

كار رفته است، معني كرده است ]الميزان ج2: 7[. 
ب( در تفسیر یك آیه، از آیات دیگري كه در همان 
كردن:  استفاده  تأیید  یا  و  توضیح  براي  است،  موضوع 
درباره ي آيه ي »و اذ قال ربك للملائكته اني جاعل في  الارض 
به شخص  خلافت  آيا  كه  مي شود  مطرح  سؤال  اين  خليفه«، 
حضرت آدم اختصاص دارد و يا شامل نوع انسان و فرزندان آدم 
هم مي باشد؟ در اين جا، علامه طباطبايي به ذكر آياتي مي پردازد 
كه خلافت را به عموم انسان ها نسبت داده اند؛ مثلًا: »ثم جعلناكم 

خلائف في الارض«.
ج( موضوعاتي از معارف قرآن را انتخاب و با توجه 
به واژه هایي كه در ارتباط با آن ها هستند، آیات مربوط 
را گردآوري و مورد مطالعه و بحث قرار دادن: مثلًا در بحث 
از »جهاد«، آياتي كه اين كلمه و كلمات ديگري چون »قتال« در 
آن ها آمده است، با استفاده از »معجم المفهرس«، از قرآن استخراج 
و سپس دسته جمعي مي شوند و مورد بحث قرار مي گيرند. اين 
مرحله نيز قبل از تفسير الميزان مورد توجه بوده و پس از آن نيز 
به عنوان »تفسير موضوعي« رواج يافته است. البته روشن است كه 
از اين طريق، همه ي آيات مربوطه را نمي توان به دست آورد، زيرا 
ممكن است آياتي هم باشند كه واژه هاي انتخاب شده در آن ها 

دبیر دیني و قرآن شهر تهران كلید واژه: قرآن، تفسیر، علامه طباطبایي، قرآن به قرآن

همراه با معلمان
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نباشند، ولي به موضوع مربوط باشند.
د( قرآن را به عنوان یك سلسله آیات و معارف مربوط 
به هم و به یكدیگر پیوسته مورد مطالعه قرار دادن: به 
گونه اي كه براي رسيدن به ديدگاه قرآن در هر موضوع، همه ي 
آيات را مطالعه كنيم و مبناي هر مطلب را از مواضع مختلف قرآن 
به دست آوريم. سپس تأثيرات بحث موردنظر را در ديگر مطالب 
پي گيري كنيم. اين گونه تفسير موضوعي، علاوه بر مزاياي مراحل 
گذشته، خود داراي امتيازات فراواني است؛ هرچند كار چندان ساده  

هم نيست.
مرحوم علامه طباطبايي، در بحث جهاد، پس از آن كه آيات 
قتال را دسته بندي مي كند، براي تبيين حقيقت جهاد اسلامي، 
فطرت را پايه و اساس بحث قرار مي دهد و نتيجه مي گيرد كه جهاد 
نيز چون توحيد و اسلام براساس فطرت بنا نهاده شده است. پس 
دفاع از آن نيز، حقي فطري است. بالاخره در پرتو آيات گوناگون 
به اين نكته ي بسيار مهم مي رسد كه: »ان القتال سواء كان بعنوان 
الدفاع عن المسلمين اوعن بيضه الاسلام او كان قتالا ابتدائيا كل 
ذالك بالحقيقه دفاع عن حقيقه الانسانيه في حياتها... ]الميزان، 
ج 2: 65[. چون در اين روش، واژه ها در گردآوري آيات نقش 
تعيين كننده ندارند، لذا در بررسي موضوعاتي كه در قالب واژه هاي 
خاص نمي گنجد، هيچ گونه معذوري وجود ندارد. به عنوان نمونه، 
در تفسير الميزان، بحث گسترده اي تحت عنوان »كلام في المرابطه 
في المجتمع اسلامي« در 15 فصل وجود دارد كه اغلب عناوين 
اين فصول را از راه معجم الفهرس نمي توان در قرآن مورد پي گيري 
قرار داد؛ مثل بحث از حريت در اسلام، شيوه ي تحول در جامعه ي 
اسلامي، رابطه ي فرد و جامعه در اسلام و... به همين دليل است 
كه الميزان گوي سبقت را از ديگران ربوده و قله هاي جديدي را در 

بحث هاي معارف قرآني فتح نموده است.

2. شيوه ي بررسي روايات تفسيري
در الميزان، هرچند اساس كار بر تفسير قرآن قرار داده شده، 

ولي از روايات غفلت نشده است و ذيل آيات، روايات مربوطه هم 
نقل و نقد شده اند. البته در اين زمينه هم الميزان شيوه ي خاصي را 
برگزيده  است، چرا كه مفسرين گذشته، عمدتاً به دو روش با روايات 

تفسيري برخورد كرده اند:
الف( گروهي با حسن نظر و اعتماد به همه ي روايات نگريسته 

و در صدد نقد آن ها از نظر سند و دلالت برنيامده اند.
ب( گروهي ديگر تنها به بحث هاي سندي اكتفا كرده اند و 
پس از احراز صحت سندي، مضمون روايت را هرچند با ظاهر 
قرآن هم چندان موافق نباشند، پذيرفته و ملاك تفسير قرار 

داده اند.
ولي مرحوم علامه طباطبايي، چون حجيه ي شرعيه براي 
اخبار را تنها در محدوده ي احكام شرعي پذيرفته است و در غير 
احكام، مثل روايات تفسير چنين حجيتي را قبول ندارد، و از 
سوي ديگر به علت جعل و تحريف فراوان در روايات، به خصوص 
روايات تفسيري و قصص، حجيه عقلانيه را نيز منكر است، لذا 
اعتبار روايات تفسيري را تنها در حدي كه مضمون آن ها با قرآن 
موافق باشد، پذيرفته است و ديگر روايات را، هرچند داراي سند 

صحيح هم باشند، از نظر اعتبار بي ارزش مي داند.
از اين روست كه در تفسير الميزان به بحث سندي پيرامون 
روايات كمتر پرداخته شده است، مگر در مواردي كه بررسي سند 
خود به رسيدن به قرائن كمك كند. مثلًا ذيل آيات داستان »هابيل و 
قابيل«، اين روايت را نقل كرده است: »عن النبي)ص( اكسروا يسفكم 

يعني من العتنه و اقطعوا، و تاركم و الزموا اجواف البيوت...«
سپس در نقل آن، به تناسب راويان اين گونه احاديث، به 
مضمون آن ها توجه داده است. البته مرحوم علامه طباطبايي، 
در ضمن مباحث روائي الميزان، نكات فراواني را مطرح كرده 
است كه از آن ها اصول مهمي در مورد شيوه ي بررسي روايات 
به دست مي آيد، ولي در اين جا براي پرهيز از اطاله كلام، از نقل 
آن ها صرف نظر مي كنيم تا در فرصت ديگري به بحث پيرامون 

آن بپردازيم.

در تفسيرالميزان، مرتبه ي 
عالي و كامل تفسير قرآن 
به قرآن به بار نشسته است، 
اما مراحل ابتدايي و ساده ي 

آن در ديگر تفاسير نيز 
ديده مي شود



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  60

W
3. نقش فرهنگ سازي 

تفسير الميزان، تشنگان معارف الهي را از زلال معرفت سيراب 
مي كند و پرده هاي الهام و ترديد را از معارف مي زدايد. در شرايطي 
كه فرهنگ غربي، به صورت سيلي ويرانگر به مغز ما و افكار جوانان 
مسلمان هجوم آورد و اعتقادات ديني آنان را در معرض تزلزل 
قرار داد، علامه طباطبايي به كار تفسير پرداخت، تا بدين وسيله، با 
معرفي چهره ي واقعي مكتب اسلام، كذب اتهامات دشمنان را در 

زمينه ي اين مكتب حيات بخش، آشكار سازد.
افتخار بزرگ الميزان آن است كه به جاي شبه تراشي و با طرح 
مجدد و شبهات هزارساله و پاسخ گويي به آن ها، به شبه شناسي 
پرداخت. علامه طباطبايي در مرحله ي اول، آسيب هايي را كه اين 
عصر متوجه مكتب كرده است، به خوبي شناخت و در مرحله ي 
بعد، با استفاده از مايه هاي علمي خود و با به كارگيري حداكثر توان، 

به پاسخ گويي پرداخت.
تأليف الميزان، اثبات عملي اين حقيقت است كه قرآن زنده 
است و مي تواند پاسخ گوي انسان هاي حقيقت طلب در هر عصر و 
زمان باشد. مروري بر مباحث اعتقادي، اجتماعي و... تفسير الميزان، 
گواه اين امتياز مهم آن است. مثلًا در بحث درباره ي »قصاص«، 
ضمن تبيين ديدگاه قرآن در اين زمينه، شبهاتي را كه شيفتگان 
فرهنگ بيگانه مطرح كرده اند، نقل و پاسخ مي گويد ]همان، ج 1: 
434[. هم چنين در بحث »شخصيت زن و هويت انساني او«، به 
بررسي فرهنگ ديگر ملل از اقوام گذشته درباره ي زن مي پردازد. 
شيوه ي برخورد دنياي به اصطلاح متمدن امروزي را با زنان به نقد 
مي كشد و برتري نظريه ي اسلام در اين زمينه و پوچ بودن شبهات 
دشمنان را اثبات مي كند. البته به اين نكته تصريح مي كند كه 
بين مسلمانان هم، رسوباتي از خرافات در اين باره وجود دارد. لذا 
بايد بين ديدگاه اسلام و فرهنگ فعلي مسلمانان تفكيك قائل شد 

]همان، ج 2: 384[.
در حالي كه دنياي غرب و شرق، »مسئله ي بردگي« را بهانه اي 
براي انتقاد از اسلام قرار داده اند و خود به »آزادي« افتخار مي كنند، 
الميزان بينش اسلام را با مكاتب امروزي بشري مورد مقايسه و 

ارزيابي قرار مي دهد ]همان، ج 6: 339[.

4. بحث هاي تطبيقي بين قرآن و عهدين
در تفسير الميزان به مناسبت هاي گوناگون، حقايق قرآني با 
مطالبي از ديگر كتب آسماني و هم چنين عهدين مورد بحث هاي 
با اين مقايسه، برتري و امتياز قرآن  تطبيقي قرار گرفته اند و 
تبيين شده است. مثلًا، »مقايسه و تطبيق ديدگاه قرآن و تورات 
درباره ي زنان )ج 4، ص 89( و يا قصه ي هابيل و قابيل در قرآن 

و تورات )ج 5، ص 323(.
به  پراكنده و مختلفي  الميزان، بحث هاي  البته در تفسير 

مناسبت هاي گوناگون درباره ي ديگر اديان و مكاتب نيز مطرح 
شده اند كه همه نشان از وسعت اطلاعات و عمق مطالعات علامه 

طباطبايي دارند.

5. بحث هاي برهاني و عرفاني تفسير الميزان
از آن جا كه علامه طباطبايي، از صاحب نظران در مباحث 
فلسفي و عرفاني است، به گونه اي كه آراي او به عنوان والاترين 
اين فن به شمار  انديشه هاي فلسفي در سير تحول و تكامل 
مي آيد، در مواضع متفاوتي از الميزان، از براهين عقلي براي تأييد 

مضمون آيات الهي استفاده شده است.
البته ايشان توجه داشته است كه نتايج براهين عقلي را بر 
آيات قرآني نمي توان تحميل كرد ]همان، ج 1: 11[؛ هرچند 
كه كتاب و سنت به استعمال شيوه هاي صحيح عقليه دعوت 

كرده اند ]همان، ج 5: 258[.
علامه طباطبايي، از زاويه ي تعبد و تسليم به آراي بزرگان 
با  را  آنان  نظرات  بلكه  است،  نكرده  نگاه  عرفان  و  حكمت 
ملاك هاي روشن و مسلم قرآني و برهاني، مورد نقد و بررسي 
الميزان،  تفسير  از  مواضعي  در  كه  اين روست  از  قرار مي دهد. 
ديده  عرفاني  انديشه هاي  برخي  بر  هوشمندانه اي  نقادي هاي 
الهي«  تكاليف  از  را كه »هدف  نظريه  اين  مي شود. هم چنين 
تكميل انسان است و لذا براي انسان كامل تكليفي وجود ندارد، 
توهمي فاسد داشته و وجه فساد آن را توضيح داده است ]همان، 

ج 12: 200[.
البته در تفسير الميزان، علاوه بر مباحث عقلي و عرفاني، 
نكاتي از علوم غريبه نيز به چشم مي خورد و بنا به نقل برخي 
از شاگردان علامه، ايشان در اين گونه از علوم نيز مهارت داشته 

است.

6. بحث هاي تطبيقي بين ديدگاه هاي قرآن و 
نظريات جديد علمي

در اكثر تفاسيري كه در عصر حاضر تأليف شد ه اند، نوعي 
افراط و يا تفريط در برخورد با نظريات علمي و دستاوردهاي 
به  قرآن،  از  دفاع  به گمان  بشري ديده مي شود. عده اي  علوم 
تحميل اين نظريات بر كتاب خدا پرداخته اند و در صدد اثبات 
اين مطلب برآمده اند كه قرآن 15 قرن قبل، آخرين نظريات و 
فرضيه هاي علمي را مطرح ساخته است. گروهي ديگر كه اين 
طريقه را صواب ندانسته اند و از طرح مباحث علمي و بررسي 

تطبيقي طفره رفته اند. 
به هر صورت، آن چه در اين جا به عنوان ويژگي هاي الميزان 
برشمرديم، تنها اجمالي از تفصيل و جرعه اي از اين اقيانوس 

پهناور معارف اسلامي بود.

علامه طباطبايي، 
از زاويه ي تعبد 
و تسليم به آراي 
بزرگان حكمت 
و عرفان نگاه 
نكرده است، 
بلكه نظرات آنان 
هاي  را با ملاك 
روشن و مسلم 
قرآني و برهاني، 
مورد نقد و بررسي 
قرار مي دهد
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شرح مختصر و امکانات پايگاه

نيز مقالات در  و  آيات  آيات قرآن کریم و تلاوت  تفاسیر    
موضوعات علوم قرآنی و حديث، در اين پايگاه ديده می شود. بيانات 
استادان به صورت صوت و فيلم و نيز خبرهايی از دنيای اسلام در 
آن موجودند. اين پايگاه با قرار دادن صوت و فيلم سخن رانی های 
فرستادن  برای  با عضوپذيری  و  تفسیر،  و  قرآنی  علوم  استادان 

مقالات قرآنی و خبرنامه، در گسترش تعاليم قرآنی می کوشد.

www.islamicmedicing.com
نام: طب الاسلامی

زبان: عربی، انگليسی
موضوع: علم پزشکی و طب در قرآن

skalghazal @ botmail.com :نشانی پست الکترونيکي

شرح مختصر و امکانات پايگاه
پايگاه تسنيم با هدف اشاعه ی فرهنگ قرآنی و بيان اخبار قرآنی 
کشور و فعاليت های هنری، علمی و فرهنگی سعی در ایجاد فرهنگ 
قرآنی بین علاقه مندان دارد. می توان در مسابقات مطالب قرآنی، 
پايان نامه های قرآنی و مقالات اين پايگاه شرکت کرد. در بخشی 
از پايگاه، کتاب های دیجيتالی قرآنی قرار دارند که حجم وسيعی 
را دربرمی گیرد. اين  پايگاه، قابليت عضوپذيری و جست وجو در 

مطالب و اخبار قرآنی کشور را داراست.

www.tasnim.com
نام: تسنيم

زبان: فارسی، انگليسی
موضوع: اخبار و تعاليم قرآنی

info@tasnim.ir :نشانی پست الکترونيکي

دنیای مجازی

ق������رآن������ی
پ�ای�گ��اه ه��ای 
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www.quranology.com

شرح مختصر و امکانات پايگاه
اين پايگاه در سوئد و به منظور شناخت قرآن تأسيس شده است. 
به پرسش هايی در زمينه ی معانی واژه های قرآن، آيات آن، ابهامات 
آن و نظرات آن پیرامون مسائل گوناگون پاسخ می دهد. پاسخ های 
علمی و بحث های بديع، از ويژگی های مهم اين پايگاه است؛ بحث هايی 
باران،  باد،  انسان،  در مورد اعجاز علمی قرآن در زمينه های بدن 
ستارگان، جنین، منظومه ی شمسی و... با توجه به بيانات قرآن، نکات 
جالب توجه و بديعی را در بر می گیرد. پاسخ به پرسش های کاربران 

و بازديدکنندگان هم از امکانات اين پايگاه به شمار می  رود.

نام: قرآن  شناسی
زبان: فارسی، انگليسی

موضوع: اعجاز علمی و شناخت قرآن
info@quranology.ir :نشانی پست الکترونيکی

www.IslamicDataBank.com
نام: پارسا )پايگاه اطلاع  رسانی سراسری اسلامی(

زبان: فارسی
موضوع: مقالات اسلامی و قرآنی

Info@ IslamicDataBank.com :نشانی پست الکترونيکی

شرح مختصر و امکانات پايگاه
اين پايگاه در زمينه های پژوهش، اطلاع رسانی، علوم رايانه ای، 
وارد  تخصصی  به صورت  را  شده  منتشر  منابع  ويرايش،  و  ترجمه 
پايگاه می کند. کتاب شناسی توصيفی هر منبع شامل عنوان نام 
پديدآورنده، محل نشر، ناشر، تاريخ نشر، عکس روی جلد، موضوع 
و... ابتدا در بخش مأخذ شناسی استخراج می شود. از امکانات اين 
پايگاه، ارائه ی فهرست و چکيده ی کتاب ها، مقالات و نرم افزارهای 
علوم اسلامی داخلی است. هنگامی که پژوهشگری روی شبکه ی 
جهانی به پايگاه مراجعه می کند، به کمک ابزار قوی جست وجو که 
در اختيار او قرار می گیرد، نخست منابع مورد نظر خود را انتخاب 
را  منابع مورد درخواست  از مطالعه ی چکيده ها،  و پس  می کند 
سفارش می دهد تا اصل منبع به صورت پستی برای او ارسال شود يا 

فايل رايانه ای آن را خريداری کند.
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نشست نقد و بررسي كتاب »قرآنيات« اثر عليرضا ذكاوتي 
قراگوزلو با حضور دكتر مجيد معارف، محقق علوم قرآني؛ استاد 
دانشگاه تهران و عضو هيئت تحريريه مجله رشد آموزش قرآن 
و دكتر بخشعلي قنبري، استاديار دانشگاه آزاد اسلامي واحد 

تهران مركز در سراي اهل قلم خانه ي كتاب برگزار شد.
دكتر مجید معارف، در اين نشست گفت: نويسنده در 
اين اثر به موضوع ويژه اي از علوم قرآني، تاريخ يا تفسير قرآن 
تمركز نداشته است. به اين معنا كه نويسنده با اطلاعات قرآني 
خود، در قالب مقاله يا گفتارهاي شبه سخنراني و مستند علمي، 

اثري خلق كرده است.
برخي نوگرايي ها در اين كتاب ديده مي شوند، البته اين 
از محدوده   اما همين كه  نيستند،  نظريه  در حد  نوگرايي ها 
تفسيرهاي سنتي خارج شده، قابل توجه است. نگاه نويسنده 
به قرآن كريم به  عنوان كتاب هدايت، با بهره گيري از ظرايف 

عاطفي تا اعماق وجود مخاطب نفوذ مي كند.
يكي از نقاط ضعف اين اثر، وجود اغلاطي است كه در 

برخي از مباحث كتاب ديده مي شود.
كمبود اسناد علمي برخي مطالب در كتاب، دومين محور 
مورد توجه خواننده به ويژه خوانندگان دانشگاهي است. براي 
نمونه در صفحه ي 14 كتاب، مطلبي از قول غزالي نقل شده كه 
نام كتاب در آن بيان نشده است. همچنين برخي از منابعي كه 
در كتاب استناد شده، قابل قبول نيست. براي نمونه استناد به 

معجم بحارالانوار يكي از اين موارد است.
نويسنده در بخش جمع آوري قرآن، از اهل سنت حديث 
روايت كرده كه قرآن در زمان پيامبر )ص( جمع آوري نشده 
است، در صورتي كه اكثر بزرگان شيعه مانند آيت الله خويي و 
علامه عسگري اعتقاد به جمع آوري قرآن كريم در زمان پيامبر 

اسلام )ص( دارند.

جُنگواره  علوم و اطلاعات قرآنى
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نشست نقد و بررسي كتاب »هيروگليف در قرآن« نوشته سعد 
عبدالمطلب عدل، با حضور حامد صدقي، مترجم و استاد ادبيات عرب 
و بخشعلي قنبري، نويسنده و كارشناس اديان در سراي اهل قلم برگزار 

شد.
قنبري، نویسنده و كارشناس ادیان: به اعتقاد نويسنده 
اين اثر حروف مقطعه در آغاز برخي سوره هاي قرآن، برگرفته از زبان 
باستاني هيروگليف اند. اين تفسير در كنار ديگر تفاسيري كه از حروف 
مقطعه ارائه شده  اند، قابل تأمل است چرا كه تمامي ادعاهاي نويسنده 

مستندند.
است  مدعي  كتاب،  اين  نويسنده ي  عدل  عبدالمطلب  سعد 
كه حروف مقطعه در آغاز برخي سوره هاي قرآن، از زبان باستاني 
بسياري  تاكنون گمانه زني هاي  البته  هيروگليف نشأت گرفته اند. 
درباره ي اين حروف انجام گرفته و تفاسير متعددي درباره ي حروف 
مقطعه ارائه شده كه توسط مترجم در مقدمه اين اثر ذكر شده  اند. 
نويسنده در پي تلاش هايش به نتايجي قابل تأمل دست يافته و به 
خوبي روشن است كه اين كتاب نتيجه ي پژوهش هاي دقيق اوست، نه 
تأملات ذهني نويسنده. هيروگليف زباني سنتي است كه سال هاست 
رواج ندارد، بنابراين عدل در اين تحقيق با كار دشواري روبه رو بوده و 
براي اثبات ادعايش دلايل زيادي آورده است. حامد صدقي، مترجم اثر 
مي گويد: نويسنده اثر از آيه  »انا انزلنا عليك سبعامن المثاني و القرآن« 
استنباط ويژه اي دارد و براساس آن حروف مقطعه را بيشتر از چهارده 
حرف مي داند. او تعبير خاصي از »طه« دارد و آن را »اي مرد« معنا 
مي  كند. از ميان مفسران، تنها زمخشري چنين معنايي را براي اين واژه 
در نظر گرفته است. هيروگليف زبان مصر باستان بود كه پس از حمله 
ناپلئون به مصر، توسط دانشمندان فرانسوي رمزگشايي و خوانده شد. 
هيروگليف زباني تصويري است به همين علت نويسنده در شرح هر 
يك از حروف، معناي معادل آن در هيروگليف را تصوير مي كند. هنگام 
خواندن اين كتاب به نكات جالب توجهي برمي خوريم و البته نمي  توان 
گفت كه تمامي ادعاهاي نويسنده صحيح است، اما به هر حال به عنوان 

يك نظر قابل بررسي است. 
به اعتقاد  او زبان هيروگليف در زمان پيامبر )ص( نيز رايج بوده 
است و اين امر يكي از دلايل اثبات برگرفته شده حروف مقطعه از زبان 
هيروگليف است. يكي از توجيهات نويسنده براي به كاربردن اين زبان 
باستاني در قرآن، ارائه حجت و دليلي براي يهوديان اهل كتاب بوده 
است. افرادي كه آشنا به زبان هاي باستاني بودند و با مشاهده آن در 

قرآن به يقين نزديك تر مي شدند.

نظريه اى قابل تأمل درباره ى 
حروف مقطعه قرآن كريم


