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از آغاز نزول قرآن‌كريم، حفظ و صيانت آيات الهي ـ پس از خواست خداوند ـ بر دو ركن ركين قرائت و كتابت قرآن استوار 
بوده است. مسلمانان با هدايت و ارشاد پيامبر اكرم و ساير معصومين )عليهم‌السلام(، با جديت تمام نسبت به اين امر اهتمام 
داشته‌اند. هرچند به‌طور طبيعي كتابت مصحف شريف در راستاي تكامل تدريجي خط عربي واجد كمال و زيبايي شده است، 
اما اساس و ويژگي‌هاي شيوه‌ي نگارش حروف قرآن‌كريم هم‌چنان ثابت مانده و در طول تاريخ از هويت خاصي برخوردار بوده 

است. اين شيوه‌ي نگارش به »رسم‌المصحف« موسوم است:
از سوي ديگر، طي قرون متمادي در سرزمين‌هاي گسترده‌ي اسلامي، با توجه به ويژگي‌هاي فرهنگي و تاريخي، و سلائق 
هنري و گاه آموزشي، شيوه‌ي نگارش قرآن‌كريم با تغييراتي رو به رو شده است كه اين امر از جهات متفاوت با اشكالاتي 
همراه بود. از اين‌رو، اولين‌بار در كشورهاي شبه‌ قاره‌ي هند، مالزي و اندونزي، اقداماتي در يكسان‌سازي رسم‌الخط قرآن‌كريم 
مبتني بر سوابق تاريخي و علمي، صورت گرفت و سپس اين امر در كشور مصر انجام شد و اقدامات دانشمندان مصري به ساير 
كشورهاي عربي نيز سرايت كرد. اينك چند دهه است كه قرآن‌كريم با خط عثمان‌طه به شيوه‌ي نگارش رسم‌الخط مصري، 

علاوه بر كشورهاي عربي، در ساير كشورهاي جهان اسلام نيز رواج قابل توجهي پيدا كرده است.
اهم فوايد يكسان‌سازي رسم‌الخط قرآن‌كريم كه مبتني بر اصول و قواعد شناخته شده و تعريف شده است، عبارت‌اند از:

1. سهولت و هموار شدن روخواني قرآن براي عموم مردم؛
2. پيش‌گيري از سردرگمي مردم در خواندن مصاحف متفاوت با رسم‌الخط‌هاي گوناگون؛

3. يكسان شدن قواعد روخواني قرآن؛
4. وحدت رويه در آموزش قواعد روخواني از سوي معلمان قرآن؛

5. وحدت رويه در كتابت مُصحَف از سوي خوش‌نويسان؛
6. وحدت رويه در تأليف كتب آموزش روخواني از سوي مؤلفان؛

7. جمع‌آوري بازار كاذب در نگارش مصحف، تأليف كتب روخواني و روش تدريس؛
8. سهولت نظارت، تصحيح و تأييد مصاحف براي مراجع ذي‌صلاح؛

9. شاخص شدن رسم‌الخط قرآن در ايران، در مقابل ساير كشورهاي اسلامي؛
10. رفع مشكل معلمان قرآن در تدريس شيوه‌هاي متفاوت رسم‌الخط قرآن.

ب��ه نظر مي‌رس��د با توج��ه به مطالب مذكور، ضرورت اين ام��ر و نيز برخي اقدامات مبارك ك��ه در دهه‌‌هاي اخير در 
جمهوري  اسال�مي ايران به عمل آمده اس��ت، موضوع يكسان‌سازي رسم‌الخط قرآن‌كريم در كشور ما نيز بايد با مشاركت 
همه‌ي نهادها و شخصيت‌هاي علمي ذي‌ربط، شتاب بيشتري بگيرد، تا ما نيز بتوانيم از فوائد و بركات آن بهره‌مند شويم. 
موضوع ديگري كه در همين حوزه قابل توجه است، علاوه بر يكسان‌سازي رسم‌الخط قرآن، ساده‌سازي رسم‌الخط است كه 

ان‌شاء‌الله در شماره‌ي آينده به آن خواهيم پرداخت.
از همه‌ي علاقه‌‌مندان، صاحب‌نظران: انديشمندان، استادان و معلمان قرآن‌كريم درخواست مي‌شود كه نظرات، پيشنهادات 

و تجارب خود را با ما در ميان گذارند تا با انعكاس آن‌‌ها در اين نشريه، گامي در انجام اين امر ضروري و مفيد برداشته شود.

يكسان‌سازى
رسم‌الـخط قـرآن‌كـريم
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همراه با پژوهش

كليدواژه‌ه�ا: روش تحقيق، مفاهيم، آيه، س��وره، علامه 
طباطبايي، الميزان، تحقيق موضوعي.

روش‌ تحقيق وپژوهش  در

ق������رآن ك��ري��م
دكتر محمدعلي لساني فشاركي

عضو هيئت علمي دانشگاه تربيت مدرس

ن��وادگان  از  فش��اركي،  لس��اني  محمدعل��ي  دكت��ر 
آيت‌الله‌العظمــي محمـــدباقر لســاني فشاركـي، 
فارغ‌التحصيل دانشكده‌ي الهيات دانشگاه تهران در رشته‌ي 
علوم قرآن و حديث است. بيش از بيست‌وپنج سال، سابقه‌ي 
تدري��س و پژوهش در علوم قرآني و ادبيات عرب دارد. عضو 
هيئت علمي دانش��گاه تربيت مدرس و استاد مدعو در ساير 
دانشگاه‌هاي معتبر است. هم‌چنين، عضو مركز دايره‌المعارف 
بزرگ اسال�مي نيز به‌شمار مي‌رود. گفته مي‌شود، در دوران 
معاص��ر، توج��ه آكادميك به عل��م سوره‌شناس��ي، اولين‌بار 
از س��وي ايش��ان مطرح ش��د. وي طي پژوهش و برگزاري 
جلساتي در دانشگاه امام صادق)ع(، توجه محققان را به علم 
سوره‌شناسي جلب كرد. از ايشان حدود 10جلد كتاب تأليف 
و ترجمه و مقالات متعددي در س��مينارها ارائه شده است. 
توجه شما را به پژوهش حاضر كه مي‌تواند كمك مؤثري در 

روش تحقيق در قرآن كريم باشد، جلب مي‌كنيم.
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در جلس��ه‌اي ك��ه م��ن 
توفيق حضور در محضر علامه 
طباطبايي را ب��ه مدت حدود 
دو س��اعت داش��تم، اولاً، ب��ه 
دنبال تأييد و تصحيح كارمان 
بودي��م، و ثانياً، ما ك��ه خود را 
عملًا از حوزه‌هاي درس علامه 
محروم شده مي‌ديديم، همين 
فرصت اندك ديدارها را غنيمت 

مي‌شمرديم. من ش��خصاً در كوران 
اين بحث‌ها، به دنبال يافتن پاسخ براي دو 

س��ؤال اساسي بودم كه سالياني پيش از انقلاب 
اسلامي و پس از آن، با آن‌ها زيسته بودم:

1. »روش« مطالعه و تحقيق در قرآن مجيد چيس��ت و 
چگونه است؟

2. آن‌چه علامه طباطبايي در فهم و تفسير قرآن به آن 
رس��يده‌اند، از چه راهي بوده اس��ت؟ و آيا اين »مسير» را در 
جايي نش��اني داده‌اند؛ آن‌چنان كه ديگ��ران هم بتوانند اين 
»راه« را بروند؟ در مورد س��ؤال اول، حداقل دو توضيح لازم 
است: يكي اين‌كه، هر »شيوه«‌ي عملي، هرچند كه »مصيب« 
باش��د و »مفيد« هم واقع بشود، مثلًا به خاطر وجود عوامل 
مربوط به مُج��ري، نحوه‌ي اجرا، موض��وع كار و غيره، لزوماً 
»روش« نخواه��د بود. دوم اين‌ك��ه، »روش« تعليم، تحقيق، 
ترجمه، تفس��ير و هرچه را كه مضاف به قرآن ش��ود، حتماً 
بايد صاحب كرس��ي درس قرآن، يعني شخص پيامبر اكرم 
)صلي‌الله‌عليه‌وآله‌وسلم( و دست پروردگان و نايبان منصوص 
آن حضرت بدهند، وگرنه، باز هم، به موجب فقدان حجيّت، 

»روش« نخواهد بود.
به پاسخ اين دو سؤال، به‌صورت مدوّن و روشن، بحمدالله 
و المنّه يك‌جا رسيديم، كه آن پاسخ كاربردي و مدوّن، امروز 
پس از سال‌ها، به‌صورت يك مجموعه »روش« براي مطالعه و 
تحقيق در قرآن مجيد، به‌عنوان اداي دين به پيشگاه حضرت 
علام��ه طباطبايي رضوان‌الله‌تعالي‌عليه، به‌ص��ورت مقاله‌اي، 
تقديم ش��د تا در جاي خودش ثبت و ضبط شود و ان‌شاءالله 
در مسير بهره‌وري هرچه بيشتر و تمام‌تر بيفتد، البته در طول 
اين سال‌ها گذشته، اين روش‌ها، مكرراً در موضوعات، سوره‌ها 
و آيات مختلفه‌‌ي قرآن كريم، و در نهادها، سازمان‌ها و محافل 
و انجمن‌هاي گوناگ��ون و گروه‌هاي كاري متعدد به معرض 
اجرا درآمده و دس��ت‌يابي به نتايج كارآمد و دلپذير، همواره ما 

را اميدوارتر ساخته، و حتي بعضاً، 
به‌ويژه تحقيقات موضوعي قرآني، 
به‌صورت كتاب هم مجوز گرفته و 
به چاپ رسيده و مقبول و مطبوع 

واقع شده است.

روش‌هـــــــ���اي مطالع���ه و 
تحقيق در قـرآن مجيد

طـــبــاطــبايي  علامــــه‌ 
مقدمه‌ي  در  )رضوان‌الله‌تعالي‌علي��ه( 
الميزان، ب��ا دلايل كافي و بي��ان وافي به 
اثبات مي‌رس��انند كه روش فهم و تفسير قرآن، 
منحصراً تفسير قرآن به قرآن از طريق تدبر در قرآن است. 
روش تدبر در قرآن را هم اين‌طور بيان مي‌كنند: »و نستوضح 
معني الآيه من نظيرتها بالتدبّر«. يعني: بايد توضيح معناي هر 
آيه‌اي را از آيات قرينه و نظيره‌ي آن با تدبر به‌دست آوريم«. 
ام��ا توضيح نداده‌اند ك��ه نظيره يا نظاير ي��ك آيه را چگونه 

مي‌توان پيدا كرد؟
با دقت و تتبع در تفس��يرگران‌قدر »الميزان« كه عملًا 
بيانگر اين روش اس��ت، درمي‌يابيم كه ضابطه‌ي پيدا كردن 
نظيره براي هر آيه اين اس��ت كه ببيني��م، عين كلمات و يا 
كلمات هم‌خانواده‌ي كلماتي كه آن آيه را تشكيل داده‌اند، در 
كدام آيه يا آيات به‌كار رفته‌اند. آياتي كه كلمات متش��كله‌ي 
آيه‌ي موردنظر ما عيناً درآن‌ها به‌كار رفته باشند )در درجه‌ي 
اول( و آياتي كه كلمات هم‌خانواده‌ي كلمات آيه‌ي موردنظر در 
آن‌ها به‌كار رفته باشند )در درجه‌ي دوم(، نظاير و قرينه‌هاي 

آيه‌ي موردنظر هستند.
با در نظر گرفتن اين ضابطه، مي‌توانيم براي هر يك از سه 

نوع تحقيق قرآني زير، روش تفصيلي و عملي داشته باشيم:

روش تحقيق در مفاهيم يك آيه
روش تحقيق در مفاهيم يك سوره

روش تحقيق موضوعي در قرآن

روش تحقيق در مفاهيم يك آيه
دستورالعمل‌هاي مطالعه و تحقيق در مفاهيم هر آيه )يا 

قسمتي ازآيه( به اين شرح است:
ـ مفاهي��م يكاي��ك فرازه��اي آي��ه را به دقت بررس��ي 
مي‌كنيم و به‌طور منظم با ش��ماره و تفكيك شده، زير متن 
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آيه مي‌نويسيم. هرسؤالي را نيز 
كه در رابطه با هر قس��مت آيه 
به ذهنمان رس��يد، در رديف 
مفاهيم آيه يادداشت مي‌كنيم 

و به آن شماره مي‌دهيم.
ـ ب��راي آن‌ك��ه مفاهي��م 
آي��ه‌ي موردنظر در »س��ياق« 
خودش بهتر معلوم شود، آيات 
قب��ل و بعد از آن را نيز به همان 

شيوه بررس��ي و مفاهيم و سؤال‌ها 
را يادداش��ت مي‌كنيم. براي تش��خيص 

اين‌كه آيات قبل و بعد را تا كجا دنبال كنيم، 
از »تقس��يم كلام‌الله مجي��د به 555 واح��د موضوعي یا 

رکوعات« اس��تفاده مي‌كنيم كه محدوده‌ي سياق هر آيه را 
مشخص می کند.

ـ كلمات آيه‌ي موردنظر را يك‌به‌يك در نظر مي‌گيريم و 
در رابطه با هر كلمه‌ي آيه، آياتي را كه مشتمل بر آن كلمات يا 
هم‌خانواده‌هاي آن‌ها هستند )با استفاده از »معجم‌المفهرس«( 

مي‌يابيم و مفاهيمشان را بررسي مي‌كنيم.
در اين مرحله، مي‌توانيم به‌جاي گرفتن يك‌به‌يك تمام 
كلمات آيه )كه گاهي ممكن است بررسي مفاهيم صدها آيه را 
ايجاب كند(، از بعضي كلمات آيه كه خود و هم‌خانواده‌هايشان 
در قرآن كمتر به‌كار رفته‌اند، به‌صورت انتخابي استفاده كنيم. 
هم‌چنين مي‌توانيم در اين مرحله‌ي س��وم، به جاي بررسي 
آياتي كه با آيه‌ي موردنظر كلمات مشترك دارند، در سراسر 
قرآن، تنها به بررس��ي آيات ديگرِ سوره‌اي كه آيه‌ي موردنظر 

در آن قرار دارد، بپردازيم.

روش تحقيق در مفاهيم يك سوره
ب��ا وجود آن‌كه قرآن كريم فصل‌بن��دي موضوعي ندارد 
و نبايد داش��ته باشد، هر س��وره از قرآن همان‌گونه كه نامي 
مخصوص ب��ه خود دارد، »محور موضوع��ي« ويژه‌ي خود را 
ني��ز دارد. بنابراين، پژوهنده‌اي كه ب��ه مطالعه و تحقيق در 
مفاهيم يك سوره مي‌پردازد، عملًا به تحقيق در يك موضوع 
اساس��ي از معارف‌اسلامي پرداخته است كه در اثناي مطالعه 
و تحقي��ق در آن، س��ؤالات ديگري نيز در كن��ار آن موضوع 
اصلي براي او مطرح مي‌شوند و تا حدودي پاسخ مي‌گيرد. به 
عبارت ديگر، »تحقيق سوره‌اي« در قرآن، در حقيقت نوعي 
»تحقيق موضوعي« است كه موضوع آن را هم خداوند متعال 

انتخ��اب فرم��وده، و محدوده‌ي 
پردازش مطلب در راستاي تبيين 
آن موض��وع و مناط��ق موردنظر 
در پهنه‌ه��اي قاب��ل تحقي��ق و 
زيرمجموع��ه‌ي آن موضوع را نيز 

خود او تعيين كرده است.

دستورالعمل‌هاي پيشنهادي
از آغاز سوره شروع مي‌كنيم و 
مفاهيم يك‌به‌يك آيات سوره را بررسي 
مي‌كني��م. به اين ترتيب ك��ه زير هر آيه، 
آن‌چه را كه از آيه مي‌فهميم و آيه به ما مي‌گويد، 
به‌طور تفكيك‌ شده و با شماره يادداشت مي‌كنيم و هرگاه 
س��ؤالي به‌ نظرمان رسيد، آن را هم كنار مفاهيم ديگر شماره 
مي‌دهيم و يادداش��ت مي‌كنيم. معمولًا سؤالاتي كه در رابطه 
با هر يك از آيات يك س��وره مطرح بش��وند، در ضمن بررسي 
مفاهيم آيات ديگر سوره، جواب كافي مي‌گيرند. بنابراين، هرجا 
به جوابش رس��يديم، ش��ماره‌ي جواب را كنار آن به شماره‌ي 

سؤال‌ ارجاع مي‌دهيم.
ـ هم‌چنان‌ك��ه در بررس��ي مفاهيم آيات س��وره پيش 
مي‌رويم، مفاهيم آيات قبلي را كه بررسي كرده‌ايم، بايد كاملًا 
در نظر داش��ته باشيم. هم‌چنين، س��ؤالاتي را كه در رابطه با 
آن آيات قبلي به ذهنمان رس��يده‌اند، بايد تا آخر كار در نظر 

داشته باشيم.
ـ بعد از بررسي مفاهيم هر آيه، از ارتباط آن آيه با آيه‌ي 
قبلش سؤال مي‌كنيم و نكاتي را كه از دقت بر رابطه‌ي ميان 

آيات به‌دست مي‌آيد، يادداشت مي‌كنيم.
ـ اگر قبل از تحقيق و يا دس��ت‌كم در جريان تحقيق در 
مفاهيم سوره، بتوانيم آن س��وره را حفظ كنيم، وجود آيات 
در حافظه‌ي ما به هرچه بيش��تر روشن شدن مفاهيم آيات و 

نكاتي كه از ارتباط آيات به‌دست مي‌آيد، كمك مي‌كند.
ـ اگر مايل باشيم و يا احساس نياز كنيم به اين‌كه ترجمه 
يا تفسيري را از سوره‌ي موردنظر ببينيم، اشكالي ندارد، ولي بايد 
در نظر داشته باشيم كه اگر خواستيم مطلبي را كه از آن ترجمه 
يا كتاب تفسير گرفته‌ايم، در تحقيقمان بياوريم، لزوماً بايد نشاني 
آن مطلب را در تفسير يا ترجمه‌اي كه ديده‌ايم مشخص كنيم 
تا با مفاهيمي كه مستقيماً از آيات قرآن گرفته‌ايم، يا سؤالاتي 
كه به ذهن خودمان رسيده است، درنياميزد و احياناً در صورت 

صحيح نبودن، ما را به اشتباه نيندازد. 
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ـ در صورت��ي ك��ه بخواهيم تحقي��ق را ادام��ه بدهيم، 
مي‌توانيم يك سوره بعد و يك سوره قبل از سوره‌ي موردنظر 
را ب��ه همين ترتيب مطالعه كنيم و از مفاهيم آن دو س��وره، 
براي بهتر و روش��ن‌تر فهميدن آيات سوره‌ي موردنظر كمك 
بگيريم. بديهي است، اگر به‌جاي يك سوره قبل و بعد، دو يا 
چند س��وره‌ي قبل و بعد از س��وره‌ي موردنظرمان را مطالعه 
كنيم، خيلي گسترده‌تر به مفاهيم سوره‌ي خودمان خواهيم 

رسيد. 
ـ اگر بخواهيم تحقيق درباره‌ي مفاهيم سوره‌ي موردنظرمان 
را ادام��ه بدهيم و باز هم روش��ن‌تر و دسته‌بندي‌ش��ده‌تر بر 
مفاهيم سوره‌ي موردنظرمان دست يابيم، بايد سوره‌هايي را 
كه با سوره‌ي موردنظرمان وجه مشترك دارند نيز مفهوم‌يابي 
كنيم. اما چگونه سوره‌هاي »هم‌گروه« سوره ي موردنظرمان 

را مشخص كنيم؟
مي‌داني��م كه 29 س��وره‌ي طولاني و متوس��ط قرآن با 
حروف مقطعه )كه به اصطلاح »فواتح سُوَر« ناميده مي‌شوند( 
آغاز ش��ده‌اند. علامه در ذيل آيه‌ي اول و دوم سوره‌ي شوري 
)حم عسق( مي‌نويسند: اگر اندكي در مفاهيم سوره‌هايي كه 
سرآغاز مش��ترك دارند، تدبر كنيم، مي‌بينيم شش سوره‌اي 
كه با »الم« آغاز ش��ده‌اند و نيز پنج سوره‌اي كه با »الر« آغاز 
شده‌اند، يا هفت سوره‌اي كه با »حم« شروع شده‌اند، سياق و 
مضامينشان تشابه به‌خصوصي با يكديگر دارند كه اين تشابه و 
همانندي، ميان هر يك از اين سوره‌ها و سوره‌هاي ديگر، ديده 
نمي‌ش��ود. اگر در اين زمينه تحقيق بيشتري صورت گيرد و 
مضامين اين سوره‌ها دقيقاً با يكديگر مقايسه شوند، رابطه‌هاي 

دقيق‌تر و كارامدتري نيز به‌دست مي‌آيد.
اگ��ر بيان علام��ه را در مورد س��وره‌هاي ديگر قرآن هم 
تعميم بدهيم و سرآغاز مشترك را ملاك تشخيص سوره‌هاي 
هم‌گروه در نظر بگيريم، تش��خيص س��وره‌هاي هم‌گروه هر 
يك از س��وره‌هاي قرآن كه موردنظرمان باش��د، كار ساده‌اي 
اس��ت و با مقايس��ه‌ي آيه‌ي اول و احياناً آيه‌هاي دوم و سوم 
سوره‌ي موردنظر با سوره‌هاي ديگر قرآن، به راحتي مي‌توانيم 
سوره‌هايي را كه مفسّر و مبين مفاهيم سوره‌ي موردنظرمان 

هستند، مشخص كنيم.
ـ اگر بعضي از آيات س��وره‌اي را كه درباره‌ي مفاهيم آن 
تحقيق مي‌كنيم، با روش تحقي��ق در مفاهيم يك آيه مورد 
تحقيق كامل قرار بدهيم، اين نيز يكي از راه‌هاي هرچه بيشتر 

و كامل‌تر به‌دست آوردن مفاهيم سوره‌ي موردنظر است.

ـ در جريان تحقيق، به خصوصيات و ويژگي‌هاي لفظي 
س��وره و نظم‌ها و هماهنگي‌هايي كه ازنظر لفظ در س��وره يا 
سوره‌هاي مورد بررس��ي ديده مي‌شود نيز بايد توجه داشته 
باش��يم و آن‌ها را نكته ب��ه نكته يادداش��ت‌ كنيم. چنان‌كه 
مي‌داني��م، وجود اين نظم‌هاي لفظي، عددي و غيره، در بيان 

قرآن بهترين جلوه‌هاي اعجاز قرآن مجيد هستند.

روش تحقيق موضوعي در قرآن
تحقيق موضوعي نياز اساس��ي نسل معاصر در زمينه‌ي 
فهم قرآن است. در زمان ما، مسلمانان پيش از آن‌كه فرصت 
يا همت بررسي دوره‌اي مفاهيم قرآن را به‌عنوان بهره‌ور شدن 
از معارف كتاب آسماني‌شان پيدا كنند، مسائل و موضوعاتي 
برايشان مطرح مي‌شود كه ترجيح مي‌دهند، نقطه‌نظر قرآن را 

درباره‌ي آن‌ها بدانند.
نخستين مشكلي كه بسياري از ما را از تحقيق موضوعي 
در قرآن كريم بازمي‌دارد، آن است كه وقتي موضوعي برايمان 

مطرح مي‌ش��ود، نمي‌دانيم به كدام آيات يا س��وره‌هاي 
قرآن مراجعه كنيم؟ و با چه معياري تشخيص 

بدهيم كه كدام آيات قرآن با موضوع ما 
در ارتباط هستند؟

راه حل اين اس��ت ك��ه ابتدا 
عن��وان موضوعم��ان را ب��ا دو 
س��ه كلم��ه مش��خص كني��م. 
اگر عن��وان موضوعم��ان عربي 
نباش��د، ب��ا مراجعه ب��ه كتاب 
لغت يا س��ؤال از ديگران، آن را 
به زبان عرب��ي برگردانيم، بعد 
كلمات تشكيل‌دهنده‌ي عنوان 
موضوعم��ان را با اس��تفاده از 
»معجم‌الفهرس« بر قرآن عرضه 
كنيم. اگر يك كلمه يا بيشتر، 
از عن��وان موضوعمان ـ عيناً يا 
هم‌خانواده  كلم��ات  به‌صورت 
ـ در قرآن مجي��د به‌كار رفته 
باش��د، راه ورود خودم��ان به 
ق��رآن را پيدا كرده‌ايم. اما، اگر 
هيچ‌ي��ك از آن كلم��ات در 
قرآن به‌كار نرفته باشند، بايد 
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ب��ه اول مرتب كنيد(. زي��را در اين‌صورت، هم از نظم و ترتيب 
آسماني بيان مطلب كه مسلماً همگام با ترتيب سوره‌ها و آيات 
قرآن است استفاده خواهيد كرد و هم ضمناً از آيات و سوره‌هاي 
مكي به مدني سير خواهيد كرد، و ابتدا بيان‌هاي مختصرتر و به 

تدريج بيان‌هاي مفصل‌تر را خواهيد يافت.
بنابراين، در صفحه‌ي دوم تحقيقتان »فهرس��ت مرتب 
ش��ده‌ي نشاني آيات قرآني كه كلمه‌ي موضوع عيناً در آن‌ها 
به‌كار رفته اس��ت« را با همين نام و عنوان خواهيد داش��ت. 
فرام��وش نكني��د كه يك ش��ماره‌ي رديف، از 1 ب��ه بعد، به 
اين فهرس��ت آيات كه گ��ردآوري كرده‌ايد بدهيد كه تا آخر، 
شناس��نامه‌ي هر آيه در تحقيق شما باشد. بنابراين، فهرست 

شما بايد به‌صورت جدولي به اين شكل دربيايد:

4. بار ديگر، با مراجعه به آيه‌ياب قرآن، »فهرست نشاني 
آيات قرآني را كه كلمه ي موضوع به‌صورت كلمات هم‌خانواده 
در آن‌ها به‌كار رفته اس��ت«، از آخر قرآن به اول، مرتب كنيد 
و به‌صورت جدولي مانند فهرس��ت اولي، در صفحه‌ي س��وم 
تحقيقتان وارد كنيد. شماره‌ي رديفي كه به آيات اصليِ اين 
فهرس��ت دوم مي‌دهيد، دنباله‌ي شماره‌ي رديف آيات اصلي 
فهرس��ت اول خواهد بود. در صورتي كه نخواهيد تحقيقتان 
را فراتر از فهرس��ت اول ادامه بدهيد، فهرست دوم راهنمايي 
خواهد بود براي ديگران. ضمناً در صورتي كه مايل باش��يد، 
مي‌توانيد از همان ابتدا به‌جاي دو فهرست ياد شده، فقط يك 
فهرست تهيه كنيد كه هر دو دسته آيات را دربرداشته باشد.

5. س��ومين فهرس��تي كه بايد تهيه كنيد، »فهرس��ت 
سياق‌ها« است كه به اين شكل خواهد بود:

6. آمار تعداد آيات هر فهرست را و هم‌چنين تعداد كلماتي 
را كه در رابطه با موضوعتان در آيات سراس��ر قرآن به‌كار رفته 
اس��ت، و هم‌چنين تعداد كل آياتي را كه با توجه به فهرس��ت 

)با مراجعه يا س��ؤال مجدد( كلمه يا كلمات مترادف آن‌ها را 
در زبان عربي پيدا كنيم و بار ديگر به سراغ قرآن بياييم. اگر 
احياناً باز هم موفق نشديم، بايد موضوعمان را به چند موضوع 
كوچك‌تر تقسيم كنيم و آن موضوعات كوچك‌تر را يك‌به‌يك 
به قرآن عرضه كنيم. زيرا ممكن اس��ت از آن جهت كه قرآن 
»كتاب تفصيل« است و همه‌ي مطالب به‌طور مفصل در آن 
آمده اس��ت، كلي بودن موضوع، علت دش��وار شدن كار شده 

باشد.
ب��ا آن‌كه هيچ اش��كالي ن��دارد كه تحقي��ق موضوعي را 
به‌ص��ورت مطالعه انجام بدهيم، ول��ي اگر بخواهيم به‌ صحت 
دريافت‌ها و نتيجه‌گيري‌هاي خودمان اطمينان داشته باشيم و 
بتوانيم نتيجه‌ي كارمان را به ديگران نيز عرضه بكنيم، لزوماً بايد 

سلسله‌اي از دستورالعمل‌هاي قراردادي را رعايت كنيم.

دستورالعمل‌هاي پيشنهادي
1. يك دس��ته كاغذ يكنواخت يا يك دفتر سفيد را براي 
نوشتن تحقيقتان آماده كنيد )يك روي كاغذ را بيشتر 

ننويسيد(.
2. در صفحه‌ي اول، عنوان موضوع 
و كوشش��ي را ك��ه احياناً در جهت 
پيدا كردن كلمه يا كلمات قرآني 
مرب��وط به موضوعت��ان انجام 

داده‌ايد، بنويسيد.
3. ب��ا مراجع��ه ب��ه 
 ، » س لمفه��ر معجم‌ا «
نشاني آياتي را كه كلمه‌ي 
موردنظرتان عيناً در آن‌ها 
ب��ه‌كار رفته اس��ت، روي 
يك كاغذ يادداشت فرعي 
پياده كنيد. پيش از آن‌كه 
فهرست نشاني آيات را در 
اوراق تحقيقتان وارد كنيد، 
آيات را به ترتيب شماره‌ي 
سوره‌هايشان، از آخر به اول 
قرآن مرت��ب كنيد )حتي 
بهتر اس��ت در مواردي كه 
دو يا چند آيه در يك سوره 

داريد، آن‌ه��ا را نيز از آخر 

شماره‌ي 
رديف

شماره‌ي آيه
 ـ نام سوره ـ

 شماره‌ي سوره

عين كلمه‌ي
 به‌كار رفته در آيه

...... ـ ... ـ ......

شماره‌ي 
رديف آيات 

اصلي

شماره‌ي آيه ـ نام 
سوره شماره‌ي سوره

شماره‌ي آيه
 ابتداي سياق

شماره‌ي آيه‌ي 
انتهاي سياق 

تعداد آيات 
هر سياق

... آيه.. ـ تا ـ ...... ـ ... ـ ......
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س��ياق‌ها در تحقيق موضوعي 
ش��ما مورد بررسي قرار خواهد 
گرفت، در آخر آن‌ها به‌دس��ت 
بدهي��د. غالباً در اي��ن آمارها، 
نظم اعجازآميز قرآن به‌صورت 

شگفت‌انگيزي جلوه مي‌كند.
7. حالا مي‌توانيد بررس��ي 

مفاهيم آيات را به ترتيب شماره‌ي 
رديف كه به آن‌ها داده‌ايد، شروع كنيد. 

اول كاري كه بايد بكنيد اين است كه متن 
كام��ل آيه‌ي هر رديف را با ذكر ش��ماره‌ي رديف آن، 

هر كدام را بالاي يك صفحه‌ي جداگانه بنويسيد. اعراب‌ها و 
علامت‌هاي ديگر را لازم نيست بگذاريد. ترجمه‌ي تحت‌اللفظي 
آيه را هم نه از خودتان و نه از روي كتاب يا نوشته يا از قول 
ديگري ننويس��يد. زيرا اين كار مانع مفهوم‌گيري مس��تقيم 
و مطمئ��ن از آيات قرآن مي‌ش��ود )در عين حال، مراجعه به 

ترجمه‌ها و تفسيرها اشكالي ندارد(.
8. مفاهيمي را كه از آيه به‌دست مي‌آوريد، با اشاره به آن 
كلمه يا عبارت از متن آيه كه شما را به آن مفهوم راهنمايي 
كرده اس��ت، به‌صورت تفكيك شده و با شماره، زير متن آيه 
يادداش��ت كنيد. نوش��تن مفاهيم به‌صورت تفكيكي به شما 
كم��ك مي‌كند كه بعداً بتوانيد مفاهيم نادرس��ت را تصحيح 
كنيد. شماره داشتن مفاهيم هم به شما كمك مي‌كند كه با 
اشاره به شماره‌ي مفهوم در كنار شماره‌ي رديف آيه، مفاهيم 
آي��ات مربوط به موضوعتان را به همديگر ربط بدهيد. هرگاه 
ورق مربوط به هر آيه )فقط روي آن( پر شد، ورق يا ورق‌هاي 
ديگري به آن سنجاق مي‌كنيد. توجه داشته باشيد كه اوراق 
تحقيق شما هيچ‌گاه نياز به شماره‌ي صفحه‌ نخواهند داشت 
)مثلًا شماره‌ي 3ـ2 شناس‌نامه‌ي سومين مفهومي است كه 

ذيل آيه‌ي رديف 2 يادداشت كرده‌ايد(.
9. ضمن بررس��ي و دقت در مفاهيم آيه، هرگاه س��ؤال 
يا س��ؤالاتي در رابطه با آيه به نظرتان رس��يد، هر سؤال را با 
يك شماره‌ي جداگانه در رديف مفاهيم يادداشت كنيد. لازم 
نيست پاسخ سؤالي را كه به نظرتان مي‌رسد، بدانيد يا مسير 
تحقيقتان را به طرف رس��يدن به پاسخ آن‌ سؤال كج كنيد. 
تنها كاري كه بايد بكنيد، اين است كه سؤالي را نانوشته رها 
نكنيد. در طي تحقيق، خودبه‌خود به آيه‌اي خواهيد رسيد كه 

پاسخ سؤالتان را دربرداشته باشد، 
و در آن‌جا ش��ما پاسخ سؤال را با 
اشاره به شماره‌ي سؤال يادداشت 

خواهيد كرد. 
10. هرگز نبايد به فهم يك 
عبارت يا يك قسمت از آيه اكتفا 
كنيد، حت��ي اگر به ظاهر به نظر 
برسد كه مطالب ديگري كه در آيه 
مطرح است، ارتباط چنداني با قسمت 
مربوط به موضوعتان ندارد. زيرا امكان ندارد 
مطالبي كه با يكديگر ارتباط مستقيم و نزديك نداشته 
باشند، در يك آيه كنار هم بيايند. بنابراين، بايد قسمت‌هاي 
ديگر آيه و ارتباط قسمت‌هاي متفاوت آيه را طي شماره‌هاي 

جداگانه‌اي مورد سؤال قرار دهيد.
11. براي اين‌كه بتوانيد از آيه مفهوم صحيح و پرباري در 
جهت تحقيق موضوعي‌تان دريافت كنيد، بايد آيات قبل و بعد 
از آيه‌ي موردنظر )آيه‌ي اصلي( را نيز مفهوم‌يابي و به اصطلاح، 
آيه را در »س��ياق« خودش بررس��ي كنيد. بهتر است، براي 
بررسي س��ياق مربوطه، به منظور تكميل و توضيح مفاهيم 
آي��ه‌ي اصلي، ابتدا يكايك آيات بعد از آيه‌ي اصلي و س��پس 
يك‌به‌يك، آيات قبل از آيه‌ي اصلي را بررسي و نكات توضيحي 
و تكميلي آن‌ها و هم‌چنين سؤالات مربوط به آن‌ها را در ذيل 
مفاهيم و س��ؤالات آيه‌ي اصلي يادداشت كنيد. شماره‌اي كه 
به اين مفاهيم و س��ؤالات مربوط به س��ياق هر آيه‌ي اصلي 
مي‌دهيد، دنباله‌ي شماره‌هايي است كه به مفاهيم و سؤالات 
آن آيه‌ي اصلي داده‌ايد. براي تشخيص محدوده‌ي سياق آيه 
كه قرآن كريم را برحسب تعليم حضرت رسول اكرم)ص( به 
555 واحد موضوعي )به اصطلاح: ركوعات( تقسيم مي‌كند، 
استفاده كنيد. براي بررسي آيات هر سياق، ابتدا از آيه‌ي اصلي 
ش��روع كنيد و س��پس آيات بعدي را يكي پس از ديگري تا 
آخ��ر مفهوم‌يابي كنيد و بعد به آيه‌ي قب��ل از آيه‌ي اصلي و 
آيه‌ي قبل از آن بپردازيد تا به اولين آيه برسيد. براي سهولت 
و دقت بيش��ترِ كار تحقيق، بهتر است در آغاز كار، با استفاده 
از »فهرس��ت سياق‌ها« كه تهيه كرده‌ايد، قسمت‌هايي را كه 
در جاي‌جاي قرآن در تحقيق ش��ما مورد بررسي قرار خواهد 
گرف��ت، از روي قرآن كپ��ي كني��د و روي اوراق يك اندازه، 
به‌صورت تابلوها يا كارت‌هاي موضوعي تعبيه كنيد و سپس 
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كار مفهوم‌ياب��ي آي��ات را ب��ا 
استفاده از آن‌ها دنبال كنيد.

12. در سراس��ر جري��ان 
تحقيق موضوعي سعي كنيد، 
به‌دس��ت  ك��ه  را  مفاهيم��ي 
آورده‌ايد و سؤالاتي را كه برايتان 
مطرح شده است، همواره به ياد 

داشته باش��يد. اگر بتوانيد، ضمن 
اين‌كه تحقيقتان را پيش‌ مي‌بريد، آيات 

اصلي مرب��وط به موضوعتان را حفظ كنيد. 
اين كار بر نتيجه‌ي مطالعه و تحقيق شما بسي خواهد 

افزود. 
13. در سراس��ر جري��ان تحقي��ق موضوع��ي، نظم‌ها و 
هماهنگي‌هايي را كه از هر نظر بين آيات قرآنيِ مورد بررسي 
مي‌بينيد، با دقت يك‌به‌يك يادداش��ت كنيد. توجه روي هر 
م��ورد نظم و هماهنگي لفظي در قرآن مي‌تواند، ش��ما را به 

رهنمودهايي در فهم معاني قرآن برساند.
14. ترتيب و تركيب دس��ت‌نويس تحقيق موضوعي‌تان 
را ب��ه هيچ وجه به ه��م نزنيد و در صورت��ي كه مي‌خواهيد 
تحقيقتان را در قالب يك مقاله يا كنفرانس يا كتاب درآوريد، 
يا به‌صورت قصيده يا غزل يا يك قطعه ش��عر بس��راييد، اين 
كارها را مجدداً و بدون دس��ت زدن به اوراق اصلي تحقيقتان 
انجام بدهي��د تا همواره ضريب اطمينان مطالب و مفاهيمي 
كه به‌دست مي‌آوريد و ارائه مي‌كنيد، برايتان مشخص باشد. 
حتي يادداشت‌هاي غلط را نيز پاره نكنيد يا خط نزنيد، فقط با 
علامت يا توضيحي در كنار آن‌ها، ترجيحاً با رنگ قرمز، غلط 

بودنشان را نشان بدهيد.
15. اگر با ترتيبي كه بيان ش��د، تحقيق موضوعي‌تان را 
تا اين‌جا پيش برده باشيد، اين تحقيق نسبتاً كامل است. به 
اين معني كه نه تنها خطوط كلي موضوع برايتان روشن شده 
اس��ت، بلكه مطالب جزئي موضوع نيز در حد لزوم و كفايت، 
براي هدايت ذهن انس��ان بيان ش��ده‌اند. با وج��ود اين، اگر 
بخواهيد تحقيقتان را بيشتر ادامه بدهيد، مي‌توانيد موضوعات 
ديگري را كه در آيات قرآني در رابطه با موضوع موردنظرتان 
بيش��تر مطرح بوده‌اند، با همين روش ياد شده مورد تحقيق 
قرار بدهيد تا ابعاد موضوع موردنظر هرچه بيش��تر مفهوم و 
معلوم ش��ود. هم‌چنين مي‌توانيد، با درجه‌بندي س��وره‌هايي 

كه ضمن تحقيق با آن‌ها آش��نا 
شده‌ايد )برحس��ب تعداد كاربرد 
كلمات موضوع در سوره‌ها( تمام 
آن س��وره‌ها را يك‌به‌يك بررسي 
كنيد ت��ا موض��وع موردنظرتان 

هرچه بيشتر تفصيل يابد.

چگونگی تقسيم كلام‌الله 
مجيد به 555 واحد موضوعي

توضيح 1. اين تقس��يم از قديم‌الايام به 
»ركوعات« مش��هور بوده اس��ت. به مناسبت اين‌كه 
پيامبر اكرم)ص( بعد از س��وره‌ي حمد در ركعات اول و دوم 
نمازه��اي يوميه، گاه يك س��وره‌ي كوچك و گاه يكي از اين 
قسمت‌ها را مي‌خوانده‌اند و در بسياري از نسخه‌هاي قرآن، با 

علامت »ع« در پايان هر قسمت مشخص شده است.
توضي��ح 2. در بعضي از چاپ‌هاي ق��رآن، در قرن اخير، 
به علت عدم توجه به اهميت تقس��يم‌بندي، علامت آن »ع« 
را ح��ذف كرده‌اند. در برخي نس��خه‌ها و چاپ‌هاي قرآن نيز 
به دليل كم‌توجهي به آن، در بعضي جاها گذاش��ته نشده يا 
جابه‌جا نهاده شده است. نيز به همين جهت است كه قاريان 
محت��رم ق��رآن، نوعاً براي ش��روع و خاتم��ه‌ي آياتي چند از 
كلام‌الله مجيد كه در يك مجلس مي‌خواهند بخوانند، از اين 
فصل‌بندي اعجازآميز و پُررمز و راز آيات در سوره‌هاي قرآني 
بهره نمي‌جويند. در نتيجه بسيار مي‌شود كه حُسن انتخاب 
ندارند و »قرائت« آنان با وجود آن‌كه همه‌ي امتيازات شناخته 
ش��ده را دارد، به دليل نداشتن حُسن افتتاح و حُسن ختام، 

چندان كه بايد، نزد اهل ذوق و معرفت مقبول نمي‌افتد.
توضيح 3. عده‌اي از محققان بر آن‌اند كه اين تقسيمات، 
منطبق بر دفعات نزول در نزول تدريجي قرآن بوده است. اگر 
چنين بوده باش��د، به پيوستگي آيات هر قسمت )هر ركوع( 
به يكديگر، به همان اندازه كه پيوس��تگي آيات هر س��وره‌ي 
قرآني قابل استناد است، مي‌توان استناد كرد. به عبارت ديگر، 
اين تقس��يم آيات س��وره‌هاي طولاني و نسبتاً طولاني قرآن 
به ركوعات، بهترين راهنمايي تش��خيص »سياق« و تعيين 
»محدوده‌ي« مطلب است كه محققان اهل تفسير، از جمله 
علامه طباطبايي رضوان‌الله‌تعالي‌علي��ه، همواره بر آن تأكيد 

داشته‌اند. 
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آقاي رضا دزفولي، از معلمان با سابقه‌ي قرآن 
كريم در مدارس است. دزفولي تجربه‌ي تدريس 
در دورها‌ي دبستان تا دبيرستان را دارد. وي قاري 
قرآن كريم با كارنامه‌ي كسب رتبه نيز محسوب 
مي‌ش��ود. در دو عرصه‌ي تلاوت و آموزش قرآن 
فعاليت مي‌كند. با هدف معرفي اين معلم قرآن 
و انتقال آرا و تجربه‌هايش به خوانندگان محترم 
فصل‌نامه‌ي رش��د آموزش قرآن، در محل مجله، 
گفت‌وگويي با آقاي دزفولي انجام داد كه حاصل 

آن تقديم خوانندگان مجله مي‌شود.

 گفت‌وگ�و را ب�ا زب�ان نظام�ي گنج�وي در مطل�ع 
»مخزن‌الاسرار« آغاز مي‌كنيم: بسم‌الله الرحمن الرحيم / 
هست كليد در گنج حكيم، از فرصتي كه در اختيار مجله‌ي 
خودتان )رش�د آموزش قرآن( قرار داده‌ايد، متش�كرم. 

درباره‌ي خودتان با مخاطبان مجله صحبت كنيد.
 بنده، رضا دزفولي، در خرداد ماه س��ال 1339 در تهران متولد 
شدم. با ديپلم رشته‌ي تجربي، در منطقه‌ي يك آموزش‌وپرورش ـ 

منطقه‌ي شميران ـ آغاز به كار كردم.
 هم�كاري با آموزش‌وپرورش را در حوزه‌ي قرآن چگونه 

شروع كرديد؟
 فعاليت‌هاي ديگر هم داش��تم، اما در نهايت كار، آموزش قرآن 

را برگزيدم.
 از چه زماني و به چه دليل به آموختن قرآن روي آورديد؟ 

آيا خانواده از عوامل مؤثر در ايجاد علاقه‌ي شما بود؟
 خانواده و محيط رشد و نيز علاقه‌ي شخصي، در رويكردم به قرآن 
مؤثر بود. خوش‌بختانه بنده در محيطي مذهبي رشد كردم. محله‌ي 
چيذر شميران مذهبي است و وجود حوزه‌ي علميه‌ي چيذر نيز 
در مذهبي بودن محله‌ مؤثر بود. كم‌كم پايم به هيئت‌هاي ديني و 
مجالس قرآن باز شد و به سمت قرائت قرآن، به ويژه خواندن قرآن 
با صوت كش��يده شدم، اين علاقه،‌ هنگامي كه با نوارهاي قاريان 

معروف به ويژه استاد عبدالباسط آشنا شدم، تقويت شد.
 همراه با علاقه‌مند شدن به قرائت قرآن، آيا در كلاس‌هاي 

آموزشي هم شركت مي‌كرديد؟
 از 12 س��الگي، در جلسات قرآني ش��ركت مي‌كردم. در اوايل 
آموزش، به روش سنتي بود. اولين معلم قرآنم كه در جلب توجه 
من به كلام خداوند بس��يار مؤثر بود، ش��هيد بزرگوار سيد علي 
اندرزگو بود. البته با اين اسم به حوزه‌ي علميه‌ي چيذر نمي‌آمد. 
به اين علت كه س��اواك در تعقيب ايش��ان بود، خودش را شيخ 

تجربه هاى ماندگار

رضا دزفولي در گفت‌وگو با » رشد آموزش قرآن« :

گفت‌وگو  : رمضانعلي ابراهيم‌زاده گرجي

ه���دف آم�����وزش بايد
ايـجـاد انُـس بـا قــرآن در
دان���ش‌آم���وزان بـاشـد
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عباس تهراني معرفي مي‌كرد.
 چه س�الي ش�هيد اندرزگو به ح�وزه‌ي علميه‌ي چيذر 

مي‌آمد؟
 حدود س��ال‌هاي 53 و 54. ايشان به صورت پوشيده هم درس 
طلبگ��ي مي‌خواند و هم در تابس��تان در س��اعت‌هاي فراغت، به 
بچه‌هاي محل ق��رآن ياد مي‌داد. اين كلاس‌ها ادامه داش��تند تا 
زماني كه به ناچار آن‌جا را ترك كرد. زيرا ساواك محل حضور وي 
را شناس��ايي كرده بود. ديگر او را نديدم تا اين كه در ماه مبارك 

رمضان خبر شهادت ايشان را شنيدم.
 با تعطيل شدن جلس�ات آموزشي شهيد اندرزگو كجا 

رفتيد؟
 در محله‌ي ما يك هيئت مذهبي با عنوان »احباب الحس��ين« 
فعالي��ت مي‌كرد. در اين هيئت، آموزش به روش س��نتي برگزار 
مي‌ش��د و من هم در آن شركت مي‌كردم. در اين‌جا بايد از آقاي 
حجت كس�ري ياد خير بكنم. وي از مداح��ان اهل بيت بود و 
صداي خوشي داشت. قران را هم با صداي خوش تلاوت مي‌كرد. 
تش��ويق‌هاي ايشان در كلاس‌هاي آموزشي اين هيئت كه در آن 
تدريس هم مي‌كرد، به طور جدي باعث ش��د كه من با تلاش و 

كوشش بيشتر، به تلاوت قرآن روي بياورم.
از 15 س��الگي به جلس��ات تخصصي‌تر رفتم تا در آموختن 

تجويد و قرائت و صوت پيشرفت كنم.
 شهيد اندرزگو چه آموزش‌هايي به شما مي‌داد؟

 آن موقع من 12 سال بيشتر نداشتم. آن‌چه از كلاس‌هاي شهيد 
اندرزگو به خاطر دارم، بيشتر روخواني بود. آن موقع حتي روخواني 
قرآن را نمي‌دانستيم. خب، مفاهيم قرآن را نيز با داستان‌هاي زيبا 
از ق��رآن كريم بيان مي‌كرد. در حقيق��ت، آموزش روخواني قرآن 
وي ب��ه ما، همراه بود با بيان قصه‌ها و نكات زيباي قرآني در حد 

فهممان.
 تأثير آقاي حجت كسري از طريق صداي خوش ايشان 

بود؟
 آقاي كسري تا حدي با قواعد قرآن آشنا بود. اشكال‌هاي تلاوت 
را به م��ا يادآوري و نوارهاي تلاوت ق��رآن را هم معرفي مي‌كرد. 
آن موقع، ما در خانه ضبط صوت نداش��تيم. نوارهاي تلاوت قرآن 
هم‌گير نمي‌آمد؛ به ويژه نوارهاي عبدالباسط كه بسيار به او علاقه 
داشتم. با اين حال، ايشان ما را به جلسات متفاوت مي‌برد؛ از جمله 
جلس��ه‌ي قرائت قرآن در زرگنده‌ي قلهك. آن‌جا بيشتر بچه‌ها از 
ش��اگردان اس��تاد مولايي بودند و تلاوت را به سبك منشاوي 
تمرين مي‌كردند. در اين جلسه، به ما نوار هم مي‌دادند. ضبط را از 
جايي قرض مي‌كرديم، يا آقاي كسري در اختيارمان قرار مي‌داد تا 

نوارها را گوش كنيم.
اين خاطره را يادآوري كنم: اولين بار صداي عبدالباس��ط را 

در يك مجلس ختم ش��نيدم. يعني تلاوت ايش��ان را از سوره‌ي 
مباركه‌ي شمس، از حجله‌اي كه دم در مسجدي گذاشته بودند، 
پخش مي‌ش��د. به قدري ش��يفته‌ي تلاوت شدم كه ايستادم و تا 
آخر آن را گوش كردم. قرائت ايشان خيلي در نوع قرائت من تأثير 
داش��ت. كافي بود يك يا دو بار به نوار وي گوش كنم تا به همان 
س��بك بخوانم. بعد در جلس��ات، به همين سبك قرآن را تلاوت 

مي‌كردم و اين تشويقم مي‌كرد.
اين سبك‌ها آن زمان در ايران تازه بودند و طرف‌داران زيادي 
داشتند. با خواندن قرآن به اين روش‌ها، به ما جوايز خوبي مي‌دادند. 

شكر خدا همين مسير را ادامه دادم.
 آيا آموزش س�بك تلاوت قرآن، فقط از طريق استماع 

بود يا روش‌هاي ديگري هم به كار مي‌رفت؟
 هر كسي در زمينه‌اي استعداد دارد. بنده هم در فراگيري صوت 
فوق‌العاده‌ مس��تعد بودم. كافي بود يكي دوبار نواري را گوش كنم 
تا بتوانم به همان ش��يوه بخوانم. سالي، نواري از تلاوت مصطفي 
اسماعيل از سوره‌ي مباركه‌ي الحاقه را از جايي گرفتم و تقليد 
كردم. روزي در مجلسي قرآن تلاوت مي‌كرديم كه صدا بيرون از 
جلسه هم پخش مي‌شد. صداي تلاوت تا حوزه‌ي علميه‌ي چيذر 
هم مي‌رسيد. در حوزه، شخصي روحاني به نام آقاي تقوايي بود 

كه با مرحوم استاد اربابي، تلاوت كار مي‌كردند و ما هم با ايشان 
ارتباط داشتيم. با آقاي تقوايي به جلسه‌هاي گوناگون مي‌رفتيم. 
آن روز استاد اربابي در حوزه بود. وي چند بار به مصر سفر كرده 
بود و با استادان مصري آشنايي داشت. وقتي تلاوت را از سوره‌ي 
الحاقه شنيد، تعجب كرد كه چه كسي تا اين حد شبيه به مصطفي 
اس��ماعيل قرائت مي‌كند! به جلسه آمد تا تلاوت‌كننده را ببيند. 
وقتي بنده را ديد، بس��يار تش��ويقم كرد. منظورم از اين حرف‌ها، 

استعداد من براي فراگيري سبك‌‌هاي تلاوت است.
 منظور بنده اين است كه آيا آموزش تجويد هم مي‌ديديد 

كه تلاوت شما فني باشد؟
 درست است كه شيوه‌ي تقليدي ما بايد با آموزش اصلاح مي‌شد. 
آن موقع تجويد نمي‌دانستم و از زير و بم تلاوت اطلاعي نداشتم. 

معلمان قرآن در مدارس بايد حداقل سطح 
)1( تجويد را بدانند؛ آشنايی با سبك‌های 
قرائت قرآن و درست خواندن كامل آيات 

قرآنی، ضرورت دارد
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به دليل دور بودن راه، به كلاس‌هاي استاد مولايي كمتر مي‌رفتم. 
جلس��ه‌هاي ديگر هم بودند، اما نام اس��تادانش را به ياد ندارم. اما 
استاد اربابي، در آموزش قرائت و تجويد، حق زيادي به گردن بنده 
دارد و اس��تاد اصلي بنده محسوب مي‌شود. جلسه‌هاي آموزشي 
استاد اربابي ابتدا در مسجد حسين‌آباد لويزان تشكيل مي‌شد كه 
بعد به مسجد جامع و سرانجام به امامزاده‌‌ي معروف لويزان انتقال 
يافت. ابتدا جلس��ه‌هاي آموزشي با حدود 10 نفر شروع شد. بنده 
هم‌دوره‌ي دوس��تاني مانند حاج رضا ربيعيان، حاج حسين 
دهقان، و آقاي رضا مباركي بودم كه در حال حاضر از استادان 

و قاريان قرآني‌اند.
 شيوه‌ي آموزش مرحوم استاد اربابي چه‌طور بود؟

 هر جلس��ه، بخش��ي از قرآن را به عنوان درس انتخاب مي‌كرد 
ت��ا خود را آماده‌ي تلاوت كنيم. ضمن تلاوت، ش��يوه‌ي تلاوت را 
با تجويد آموزش مي‌داد. به اين طريق، موفق ش��ديم كل قرآن را 

درست و بدون اشكال بخوانيم.
 با مفاهيم قرآن چه‌طور آشنا شديد؟

 هم‌زمان ب��ا كار در آموزش‌وپرورش، موفق به ادامه‌ي تحصيل 
ش��دم و مدرك كارشناسي رشته‌ي الهيات و معارف اسلامي را از 
دانشكده‌ي الهيات دانش��گاه تهران گرفتم و به حوزه‌ي علميه‌ي 
چيذر هم مي‌رفتم. به اين ترتيب، با معارف قرآن آش��نا شدم. به 
ويژه آيت‌الله هاشمي، مدير حوزه‌ي علميه‌ي چيذر، كلاس‌هايي 
مفيد داير مي‌كردند كه در يادگيري مفاهيم قرآن كريم و معارف 
اهل بيت )ع( نقش زيادي داش��ت. نبايد از ياد برد كه اس��تمرار 
تلاوت قرآن در مجالس و محافل، انسم را با قرآن كريم بيشتر كرد 
و سبب شد تا مفاهيم قرآني را هرچه بهتر و بيشتر بفهمم و به آن 

توجه داشته باشم.
 در رقابت‌هاي قرآني هم شركت داريد؟

 از اوايل دهه‌ي 60، ضمن حضور در محافل و مجامع قرآني، در 
رقابت‌هاي قرآني هم شركت مي‌كردم؛ براي مثال، در مسابقه‌هايي 
كه س��ازمان اوقاف و امور خيريه برگزار مي‌ك��رد. اما حضورم در 
مسابقه‌ها جدي نبود. بيشتر دوست داشتم به خاطر انس با قرآن، 
تلاوت كنم. در هر حال، در سال‌هاي 64 و 66 در مسابقه شركت 
كردم و به عنوان نفر برگزيده‌ي مس��ابقه‌هاي كشوري، به همراه 

برگزيدگان ديگر، به حج تمتع مشرف شدم و در مراسم حج نيز 
قرآن تلاوت كردم.

در س��ال 65، به عنوان عضو بس��يج، در مسابقه‌هاي قرآني 
نيروهاي مسلح استان تهران نفر اول شدم و در سال 67، در رقابت 
قرآني دانشجويان دانشگاه‌هاي سراسر كشور به رتبه‌ي سوم دست 

يافتم.
در مس��ابقه‌ي اذان هم ش��ركت كردم و در سطح تهران اول 
شدم. جايزه هم سفر به سوريه و زيارت حضرت زينب )س( بود. 
در رقابت‌هاي ديگر هم رتبه‌هايي نصيب‌ بنده شد كه حضور ذهن 

ندارم.
 شكي نيست كه قاريان مصري، زبده‌ترين قاريان قرآن 
در جهان اسالم‌اند. قاريان ايراني ه�م تحت تأثير آنان 
تلاوت مي‌كنند. به نظر ش�ما، تا كي بايد قاريان ما مقلّد 
باش�ند تا به س�بك خاصي كه روح ايراني در تلاوت آن 
بتپد، برس�ند؟ براي مثال، اذان م�ؤذن‌زاده‌ي اردبيلي با 
ش�يوه‌ي ويژه و مؤثر، دل ه�ر ايراني را مجذوب مي‌كند. 
اكنون سال‌هاست تلاش مي‌شود قرآني با خط ايراني در 
جمهوري اسلامي ايران تهيه شود. آيا بهتر نيست قاريان 
ما نيز در زمينه‌ي تلاوت خاص ايراني براس�اس هارموني 

جاافتاده در فرهنگ ذهن ايراني بكوشند؟
 براي شروع كار، لازم است قاري پايه و اصلي را اختيار كند. در 
غير اين صورت موفق نمي‌شود. به همين دليل، اكثر قاريان ايراني 
مي‌كوش��ند از روي بهترين قرائت‌ها مش��ق كنند. خوب بهترين 
قرائت‌ها نيز از آنِ قاريان مصري است. ما نمي‌توانيم اين شيوه را 
رها و براي اين كه سبك جديدي را ابداع كنيم، از صفر كار را پي 
بگيريم. براي تقويت پايه‌ي كارمان مجبوريم از يك سبك زيبا و 
دل‌نشينِ قرائت و از استادي كه سال‌ها زحمت كشيده است، مثل 

عبدالباسط، منشاوي، مصطفي اسماعيل و... استفاده كنيم.
 اگر اين طور باش�د كه ش�ما مي‌فرماييد، در هيچ كاري 
پيشرفت حاصل نمي‌شود. يعني به نظر شما، قاريان ايراني 
نبايد از مرحله‌ي ش�اگردي و تقلي�د بگذرند و با تلاش و 
تكاپو به مرحله‌ي اس�تادي در قرائت برسند؟ آيا موانعي 
وجود دارند كه س�بب مي‌ش�وند قاري�ان ايراني نتوانند 

شيوه‌ي خاص خود را در تلاوت و صوت ابداع كنند؟
 بله. يك مانع، كم اطلاعي قاريان از مفاهيم و معاني آيات قرآن 
كريم است. مانع ديگر، به ميزان آشنايي با الحان و نغمات ارتباط 
دارد. گرچ��ه قاريان ما تا حدي با الحان و نغمات آش��نايي دارند، 
اما اين براي رسيدن به سبكي خاص كفايت نمي‌كند. اگر قاريان 
ايراني بتوانند با توجه به مفاهيم آيات، لحن مناس��ب و مربوط را 
دريابن��د و هنگام قرائت آهنگ و نغمه‌ي خ��اص را به‌كار ببرند، 
مي‌توانند مبدع سبك خاصي شوند. رسيدن به اين درجه، به زمان 
بيشتر و تجربه‌ي افزون‌تر احتياج دارد. خوش‌بختانه در ميان قاريان 

بنده در آموزش قرآن، به دانش‌آموزان و به علاقه‌های 
آن‌ها توجه دارم، زيرا در پيشرفت آنان مؤثر است. برخی 
از صوت قرآن لذت مي‌برند، برخی نيز دوست دارند آيات 

قرآن را حفظ كنند و عده‌اي به فراگيري مفاهيم علاقه 
دارند. معلم قرآن بايد در كلاس انعطاف داشته باشد تا 

بين بچه‌ها و قرآن انس به وجود بياورد 
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يكي دو نسل اخير، افراد خوبي ظهور كرده‌اند، اما هنوز به مرحله‌ي 
پختگي نرسيده‌اند. بايد بيشتر تلاش كرد.

با اين حال، در قرائت برخي از قاريان عزيز، برش‌هاي زيبايي 
در تلاوت ديده مي‌شود كه برخي از آن‌ها مختص خودشان است و 
برخي نيز تركيبي است از نغمات زيبا و دل‌نشين. بايد زمان بگذرد. 
اس��تادان معروف و بزرگ هم بعد از دو سه دهه، صاحب شيوه و 
س��بك خاص خود ش��دند. براي قاريان جوان ما هم اين فرصت 
وج��ود دارد كه با اميد به كمك خداوند و تلاش مضاعف، بتوانند 
در اين زمينه پيشرفت كنند؛ به ويژه با توجه به مفاهيم آيات قرآن 

كريم بتوانند لحن مناسب را انتخاب كنند.
 در دوره‌اي، ك�ودكان و نوجوانان با اس�تعدادي، به ويژه 
در زمين�ه‌ي قرائت ق�رآن كريم، به جامع�ه معرفي و در 
داخل و خارج كشور زبانزد شدند. اين عده، براي هم‌سن 
و س�ال‌هاي خودشان الگو بودند و خانواده‌ها نيز تشويق 
مي‌ش�دند بچه‌ه�اي خ�ود را در اي�ن راه حمايت كنند. 
متأسفانه، سالياني است كه كسان ديگري به جامعه معرفي 
نشده‌اند. در همين حال، از آن عده‌ي قبلي هم كه اكنون 
بايد جوانان رش�يدي باش�ند، خبري نيست. معلوم نشد 
آنان چه سرنوشتي پيدا كردند؟ چه خط و ربطي را دنبال 
مي‌كنند؟ آيا در زندگي علمي و اجتماعي موفق بودند؟ اگر 
پيشرفت اين گروه از افراد دنبال و در جامعه اطلاع‌رساني 
شود، در عرصه‌ي الگودهي بسيار موفق خواهد بود. به نظر 

ش�ما، چرا چنين فعاليت‌هايي در گستره‌ي قرآني دچار 
ركود شده اس�ت؟ و چه كار بايد كرد كه الگوهاي مطرح 

هم‌چنان رصد شوند؟
 گفته‌ي شما را قبول دارم. اين امر در جامعه متولي خاصي ندارد. 
اخيراً مجامع قرآني جديدي تش��كيل شده‌اند، اما از حمايت‌هاي 
لازم برخوردار نيستند. در حالي كه يكي از موضوع‌هايي كه جوانان 
ما را از آس��يب‌هاي اجتماعي مصون مي‌دارد، انس با قرآن است. 
درس��ت مي‌فرماييد كه جوانان و نوجوانان ما با شيوه‌هاي زيباي 
قرائت قرآن، با حفظ قرآن و فراگيري مفاهيم قرآن الگو مي‌شوند. 
نبايد اين گروه را در مقطع خاصي رها كرد تا از يادها بروند. بايد 
اين عده را حمايت كنند. متأسفانه اكنون تعداد اين گروه كه در 
جامعه الگو و مؤثر مي‌شدند، خيلي كم است. براي مثال، 15 سال 
پيش، آقاي جواد فروغي خيلي مطرح بود. ايش��ان با عنايت به 
ظرفيت و استعداد خاصي كه داشت، در عرصه‌ي قرآني پيشرفت 
خوبي دارد و در ش��بكه‌ي بين‌الملل��ي جام‌جم برنامه‌هاي خوبي 
اجرا مي‌كند. آقاي سيد محمد حسين طباطبايي نيز اخيراً در 
حوزه‌ي علميه‌ي قم لباس روحاني پوشيد. اما از اين نسل بگذريم. 
به طور مشخص، از سال 1375 به اين طرف، نوجوانان و جواناني 
نداريم كه به شكل خاص ظهور كنند و مطرح شوند. علت هم اين 
است كه نهاد خاصي از اين استعدادها حمايت نمي‌كند و درصدد 
كشف آنان نيست. اگر اين الگوها نباشند، ديگران در عرصه‌هاي 

ديگر الگو مي‌شوند.
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 فك�ر مي‌كنيد آموزش و پرورش مي‌تواند در اين زمينه 
كاري انج�ام ده�د؟ از مجله‌ي رش�د آم�وزش قرآن چه 

انتظاري داريد؟
 آموزش‌وپرورش بايد مسابقه‌ها را باشكوه‌تر برگزار كند. مهم‌تر 
اين نكته است كه فرهنگ فراگيري قرآن بايد با شيوه‌هاي بهتر و 
جذاب‌تر در آموزش‌وپرورش پي‌گيري شود. محافل و هيئت‌هاي 
قرآني نيز بايد فعال‌تر باشند. دانش‌آموزان فعال در حوزه‌ي قرآن 
بايد تش��ويق شوند تا بچه‌ها نتيجه‌ي انس با قرآن را ببينند. اين 
كار آنان را بيش��تر به قرآن جلب مي‌كند. مجله‌‌ي رشد قرآن نيز 
مي‌توان��د در اين زمينه، به ويژه ب��ه مربيان كمك كند. مي‌تواند 
ش��يوه‌هاي تازه‌ي تدريس و راهكارهاي رش��د آموزش قرآن را به 

مربيان و دبيران منتقل كند.
 ش�ما از چه دوره‌اي همكاري با آموزش‌وپرورش را آغاز 

كرديد؟
 در دبس��تان، بيشتر از دو سال نبودم. كارم بيشتر در دوره‌هاي 
راهنمايي و دبيرس��تان بوده اس��ت. به هر ح��ال، در تمام دوران، 

درس‌هاي ديني و قرآن را آموزش داده‌ام.
 ش�ما دو مقطع تدريس را تجربه كرده‌ايد؛ قبل از تغيير 
كتاب‌هاي درسي و بعد از آن. بفرماييد كتاب‌هاي درسيِ 

كدام دوره، مزيت‌هاي بيشتري دارد؟
 قباًل� درس آموزش قرآن از درس ديني جدا بود. در آن دوره، 
آموزش قرآن به روخواني منحصر بود. امتياز كتاب‌هاي جديد ـ 
تركيب درس ديني و قرآن ـ اين اس��ت كه دانش‌آموزان علاوه 
بر آش��نايي با قرآن، با مفاهيم قرآن و معارف اهل بيت )ع( نيز 

آشنا مي‌شوند. 
با اين حال، احس��اس مي‌كن��م در دوره‌هاي دبيرس��تان و 
راهنمايي، باید روي مفاهيم قرآن كار ‌شود، زيرا هدف از فراگيري 
قرآن، بايد يادگيري معارف باش��د. البته نباي��د انُس با قرآن نيز 
فراموش ش��ود. براي اين كار پيشنهاد مي‌كنم، براي هر سال 10 
جزء قرآن چاپ ش��ود و دانش‌آموزان هر روز قرآن را بخوانند. در 
حال��ي كه اكنون روي قرائت قرآن كم كار مي‌ش��ود. قرائت قرآن 

موجب انس با قرآن مي‌شود و سبب مي‌شود تا خواننده به مفاهيم 
نيز اهميت بدهد.

 مشكلي كه در سطح مدارس مطرح است، باز مي‌گردد به 
سطح دانش قرآني معلمان. گفته مي‌شود، معلماني هستند 
كه نمي‌توانند به درس�تي قرآن را بخوانند يا به موضوع 
درس اش�راف ندارند. اين عده چه‌ط�ور مي‌تواند رغبت 

رجوع به قرآن را در دانش‌آموزان به وجود آورند؟
 نبايد انتظار داش��ت همه‌ي معلمان قرآن با صوت خوش قرآن 
بخوانند يا بتوانند به درستي آموزش بدهند. مي‌توان سر كلاس از 
نوار اس��تفاده كرد؛ آن هم نوار تلاوت‌هاي دل‌نشين. همراه با نوار، 
دانش‌آموزان بايد هم‌خواني نيز داشته باشند. نبايد فقط به آموزش 

نظري اكتفا كرد.
 در پرس�ش بنده، س�واد قرآني معلم مورد نظر بود. اگر 
معلم س�ركلاس از نوار اس�تفاده كند، نبايد مشكلي به 
وجود بياورد، اما اگر دانش‌آموز پرسشي داشت و معلمي 
نتوانست پاسخ بگويد، مشكل ايجاد مي‌كند. چه راهكاري 
براي افزايش سطح دانش‌ قرآني معلمان پيشنهاد مي‌كنيد 
تا به راحتي بتوانند آن‌چه را در كتاب درسي مطرح است، 
آم�وزش بدهند و نيز قادر به رفع مش�كلات و پاس�خ به 

پرسش‌هاي دانش‌آموزان باشند؟
 البته لازم است كه معلمان حداقل سطح )1( تجويد را بدانند، 
اگرچه بهتر اس��ت كه كاملًا بر تجويد مسلط باشند و سبك‌هاي 
قرائت قرآن را بشناسند تا در برابر دانش‌آموزان كم نياورند، ولي اين 
انتظار هميشه برآورده نمي‌شود. به نظر من، نيازي نيست كه استاد 
قران تمام اصول تجويد را بداند. انس با قرآن اين مفهوم را ندارد كه 

مربي قرآن بايد بر تمام قواعد تجويد احاطه داشته باشد.
 بايد آن‌چه را در كتاب درسي مطرح است، بداند؟

 مي‌تواند بيشتر از نوار استفاده كند ...
 بايد از عهده‌ي درس�ت خواندن آيات�ي از قرآن كه در 

كتاب درسي آمده‌اند، برآيد.
 درس��ت اس��ت. خيلي ضرورت دارد. ضم��ن اين‌كه تا اين حد 
درست خواندن لازم است، اما نبايد در استفاده از نوارهاي تلاوت 
قرآن غفلت كند. امكان دارد دانش‌آموزان درباره‌ي تجويد و قرائت 
سؤال داشته باشند. اگر معلم نتواند جوابشان را بدهد، بايد يا استاد 

دعوت كند يا سي‌دي و كتاب و نوار آموزشي معرفي كند.
 شيوه‌ي تدريس شما چيست؟

 من از كتاب و لوح آموزش��ي خيلي اس��تفاده مي‌كنم. به ويژه 
آيات و سوره‌هايي كه انتخاب كرده‌اند، با سن و سال دانش‌آموزان 
منتاس��ب اس��ت؛ چه در مفاهيم و چه در موضوع‌ها. با اين حال، 
به كتاب اكتفا نمي‌كنم. در مجموع، س��طح دانش‌آم��وزان را در 
نظر مي‌گيرم. در مدارس��ي كه تدريس مي‌كنم، گاهي بچه‌ها در 
روخواني قرآن مش��كل دارند. پس نمي‌توانند قرائت ياد بگيرند. 
لذا ابتدا روخواني كار مي‌كنيم. پس از مدتي، مقداري روان‌خواني 

چه موانعی سبب می‌شود تا قاريان ايرانی نتوانند شيوه 
خاص خود را در تلاوت و صوت قرآن كريم ابداع كنند؟
بله. اولين مانع، كم اطلاعی از مفاهيم و معانی آيات 
قرآن كريم است. مانع دوم، الحان و نغمات است. اگر 
قاريان ايرانی بتوانند مفاهيم آيات و لحن مناسب آن‌ها 
را دريابند، می‌توانند مبدع سبك ايرانی در قرائت باشند
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درس مي‌دهم. بنده به علاقه‌هاي دانش‌آموزان نيز توجه دارم، زيرا 
در پيشرفت آنان بسيار مؤثر است. برخي از دانش‌آموزان از صوت 
قرآن لذت مي‌برند، برخي نيز دوس��ت دارند قرآن را حفظ كنند 
و ع��ده‌اي به فراگيري مفاهيم علاقه دارند. بنابراين، معلم بايد در 

درس قرآن انعطاف داشته باشد. 
آن‌چه به نظرم بس��يار اهميت دارد، اين است كه بتوان بين 
بچه‌ها و قرآن، انس و الف��ت ايجاد كرد. در آموزش‌وپرورش، بايد 
هدف همين باشد. اگر اين هدف تأمين نشود، دانش‌آموزان، درس 
قرآن را به عنوان تكليف نگاه مي‌كنند، درس را مي‌خوانند و نمره‌ي 
قبولي و حتي نمره‌هاي عالي هم مي‌گيرد، ولي با قرآن انس پيدا 
نمي‌كن��د. در اين صورت، هدف آموزش قرآن در مدارس برآورده 
نشده است. ارتباط دروني با قرآن است كه ما را و دانش‌آموزان را از 

آسيب‌هاي اجتماعي در امان نگاه مي‌دارد.
 ب�ا توجه به تقس�يم كار آموزش قرآن در س�ه دوره‌ي 
ابتدايي، راهنمايي و دبيرستان، و با عنايت به واقعيت‌هاي 
موج�ود، آيا در مجموع آموزش‌‌وپ�رورش به هدف نهايي 

خود مي‌رسد؟
 اگر موفقيت در جايي چشم‌گير باشد، به دليل وجود معلم خوب 
است؛ يعني معلم، هم خوب بلد بوده و هم روش آموزشي‌اش خوب 
بوده است. نبايد از ياد ببريم كه ميزاني از موفقيت‌ آموزش قرآن 
در مدارس، به جلس��اتي باز مي‌گردد كه دانش‌آموزان در خارج از 
مدرس��ه در آن‌ها شركت مي‌كنند يا در هيئت‌هاي قرآني كه در 
مدارس تشكيل مي‌شود، حضور مي‌يابند. بايد كاري كنيم كه اين 

حالت در كلاس‌هاي درس هم به وجود آيد.
بنده براي دوره‌ي ابتدايي اين پيشنهاد را دارم. به جاي يك 
س��اعت آموزش در هفته، در طول هفته، ارتباط بچه‌ها را با قرآن 
برقرار كنيم. شكل و شيوه‌ي اين كار مي‌تواند متفاوت باشد. اين كار 
مي‌تواند اول صبح يا هنگام نماز صورت گيرد. خوب بايد در تمام 
كلاس‌ها سيستم صوتي ايجاد كرد كه به مركز پخش صوت وصل 
باشد. در يك زمان مشخص، قرائت قرآن مثلًا به مدت 15 دقيقه 

پخش مي‌شود و هم‌زمان، دانش‌آموزان نيز به تلاوت مي‌پردازند.
به نظرم، با اين كار و اس��تمرار آن، قرآن وارد زندگي بچه‌ها 
مي‌ش��ود. با يك يا دو س��اعت آموزش قرآن در هفته، اين هدف 
تأمين نمي‌شود. امام صادق )ع( فرموده‌اند: »از ما نيست كسي 
كه روزي 50 آيه قرآن تلاوت نكند«. سنت قرائت قرآن مدتي است 
در مساجد باب شده و بعد از نماز اين كار را مي‌كنند. اين كار بايد 
در مدارس نيز رواج يابد. بنده به شما قول مي‌دهم، اگر اين اقدام 
در مدارس ابتدايي اجرايي ش��ود، بعد از پنج س��ال، دانش‌آموزان 
قادرند قرآن را از رو بخوانند. مي‌دانيم، آناني كه س��واد خواندن و 
نوش��تن فارسي را ندارند، مي‌توانند قرآن بخوانند. ايشان چه‌طور 
ياد گرفته‌اند؟ به دليل ارتباط و انسي كه با قرآن داشته‌اند. بهترين 

عامل يادگيري قرآن، خود قرآن است.
 درس عربي نيز عامل مهمي است در جلب دانش‌آموزان 

به قرآن يا گريزش�ان از آن. متأس�فانه اين درس بيشتر 
نقش دوم را ايفا مي‌كند؛ به ويژه در رش�ته‌هاي غيرعلوم 
انساني. به نظر جناب‌عالي، چگونه بايد آموزش زبان عربي 

را محيط جذب دانش‌آموزان به درس قرآن كرد؟
 البته در مدارس، كمتر تدريس عربي داش��ته‌ام. رويكرد جديد 
در اس��تفاده از عبارات قرآني در اين درس مفيد اس��ت و بچه‌ها 
به‌ويژه با بخشي از پيام‌هاي خاص قرآن كه ترجمه به فارسي هم 
دارد، آشنا مي‌شوند. آوردن داستان‌هاي كوتاه قرآني را نيز در درس 
عربي مفيد مي‌دانم. در كتاب‌هاي درس عربي، سرگذشت بزرگان 
يا اتفاق‌هايي را كه در يك دوره‌ي تاريخي افتاده اس��ت، آورده‌اند. 
خوب است براي مثال، بخشي از آيات مربوط به زندگي حضرت 
يوس�ف، حضرت ابراهيم، حضرت موسي و خلقت آدم را كه 
بسيار زيبا بيان شده‌اند، همراه با ترجمه‌ي فارسي بياورند تا از اين 

راه هم انس و ارتباط دانش‌آموزان با قرآن بيشتر شود.
 در پاي�ان اين گفت‌وگو، اگر نكته‌اي يا موضوعي را لازم 

مي‌دانيد، بفرماييد.
 تشكر مي‌كنم از اين كه بنده را براي مصاحبه دعوت كرديد. از 
فرصت اس��تفاده كنم و با مخاطبان مجله، مطلبي را در زمينه‌ي 
قرائت قرآن در ميان بگذارم. شيوه‌هاي قرائت رايج در حال حاضر، 
بيش��تر مصري است. خوب اس��ت، اما كافي نيست. به ويژه براي 
ما در ايران كه زبانمان فارس��ي اس��ت. ما بايد از روش‌هاي جديد 
بهره بگيريم، آن هم منطبق با سنت‌هاي خودمان. در حال حاضر، 
مجالس مداحان و ذاكران اهل بيت )ع( خيلي پرشورتر و گسترده‌تر 
از مجالس قرآن برگزار مي‌شود. حتي در مجالس قاريان مصري كه 
به ايران دعوت مي‌شوند، عده‌ي كمي شركت مي‌كنند. اشكال كار 
اين‌جاست كه در اين مجالس افراد نمي‌توانند با قاري و قرائت وي 

ارتباط كامل برقرار كنند.
خوب اس��ت خوابي را كه بعد از فوت اس��تاد اربابي ديده‌ام، 

بازگو كنم.
حدود يكس��ال بعد از فوت استاد در ماه رجب سال 1386، 
به خاطر همان رابطه‌ي ش��اگرد و استادي و حقي كه او به گردن 
من داش��ت و علاقه‌اي كه به ايشان داشتم، در خواب ديدم كه با 
استاد علي اربابي ملاقات كرده‌ام و ايشان را در آغوش گرفته‌ام. با 
هم احوال‌پرسي گرم و صميمانه‌اي كرديم. از وضع خودش بسيار 
راضي بود. اما در چهره‌اش حالتي از تأسف ديدم، علت را پرسيدم. 
در جواب گفت: »تنها ناراحتي و تأسفم اين است كه در جلسه‌هاي 

قرآني، كمتر به مفاهيم قرآن پرداختم.«
ايشان بدين ترتيب مي‌خواست اهميت توجه به مفاهيم قرآني 
را برساند. اين كه خداوند براي قرائت قرآن ثواب زيادي مقرر كرده، 
به خاطر ايجاد اشتياق است. تا با تكرار تلاوت هرچه بهتر و دقيق‌تر 

به عمق قرآن نفوذ كند و بهره‌هاي بيشتري در زندگي ببريم.
 موفق باش�يد. ان‌شاءالله ش�اگرداني تربيت كنيد كه در 

عمل الگوهاي قرآني باشند.
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غلامعباس سرشور خراسانی

روش رفــــع اشـکــــالات 

غلامعباس سرشور خراسانی در سال 1355، در آموزش‌وپررش مشهد، استخدام و معلم کلاس 
پنجم شد.

پس از انقلاب اسلامی، با روش تدریس قرآن مرحوم خانم رنجبر آشنا شد. روش ایشان را با 
تغییراتی متناسب با پایه‌ی اول ابتدایی، اجرا کرد. وی با استفاده از روش قصه و بازی، روخوانی 

قرآن را به دانش‌آموزان کلاس اولی آموزش داد.
از سال تحصیلی 72-71، در شهر مشهد و به تدریج در استان خراسان، طرح 
»گامی به سوی نور« او، برای آموزش قرآن در پایه‌ی اول ابتدایی، اجرا شد. از سال 
1376 با گروه قرآن دفتر برنامه‌ریزی و تألیف کتاب‌های درسی همکاری کرد. از آن 
پس، به تألیف کتاب‌های آموزش قرآن در دوره‌ی ابتدایی پرداخت و این‌گونه بود که او 

یکی از مؤلفان کتاب‌های قرآن دوره‌ی ابتدایی شد.

‌آمــــــــوزان دانــــــــش
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معلم پژوهنده

از مولفين كتاب هاي آموزش  قرآن و معلم قرآن مدارس
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مقدمه
در  دانش‌آم��وزان  اش��کالات 

روخوانی قرآن مج��ید، به ضعف مهارت 
روخوانی يا به دقت کم، ش��تاب‌زدگی، اضطراب 

و کمب��ود اعتماد‌به‌نفس مربوط می‌ش��ود. معلم باید 
با روش‌های رفع هر اش��کال آش��نا باش��د ت��ا بتواند ضعف 

دانش‌آموزان را برطرف سازد و مهارت روخوانی آنان را افزایش 
دهد. توجه به اصول زیر، برای توفیق بیشتر در رفع اشكالات 

روخوانی دانش‌آموزان ضروری است:
 رفع اش��کال همراه با تش��ویق دانش‌آموز نس��بت به آن‌چه 
صحیح خوانده اس��ت، انجام شود تا اعتماد به نفس او تقویت 

شود.
 رفع اش��کال ب��ه نحوی انجام ش��ود که موج��ب اضطراب 

دانش‌آموز نشود.
 تا حد امکان فرصت داده ش��ود تا خود دانش‌آموز، اش��کال 

خویش را برطرف کند.
 پ��س از خواندن عبارت صحیح توس��ط دانش‌آموزان دیگر، 
دانش‌آموز متوجه خطای خود بشود و حتی‌الامکان آن را رفع 

کند.
 رفع اشکال، موجب صرف وقت بیش از حد نشود.

 معل��م نباید بلافاصله حالت صحیح کلمه را بخواند و نیز از 
دانش‌آموزان بخواهد که آن‌ها نیز چنین کاری نکنند.

 رفع برخی از اش��کالات به تمرین بیش��تر و مرور زمان نیاز 
دارد. از ا��ین‌رو، معلم نباید انتظار داش��ته باش��د که همه‌ی 

اشکالات بلافاصله برطرف شوند.
شایان ذکر است، تسلط معلم بر روخوانی متن درس، موجب 
تشخیص بهتر اشکالات و رفع آن‌ها می‌شود. با توجه به اصول فوق، 
معلم یکی از روش‌های زیر یا ترکیبی از آن‌ها را برای رفع اشکال 

انتخاب می‌کند. این روش‌ها عبارت‌اند از:
 در ح��ین قرائت دانش‌آموز، ب��ه او تذکر نمی‌دهیم، بلکه صبر 

می‌کنیم و پس از وقف در پایان سطر، تذکر لازم را بیان می‌کنیم.
 با تشویق دانش‌آموز، از او می‌خواهیم که همان عبارت را با 

دقت بیش��تر بخواند. این 
شیوه‌ اشکال گرفتن، بیشتر زمانی 
مفید است که اشکال دانش‌آموز، به علت 
نداش��تن دقت کافی یا ش��تاب‌زدگی در خواندن 

باشد.
 توج��ه دانش‌آموزان را به کلمه‌ی غلط خوانده ش��ده جلب 
می‌کنیم و با طرح س��ؤال، به مقایس��ه‌ی شکل‌های صحیح و 
غلط کلمه می‌پردازیم. س��پس از آن‌ها می‌خواهیم تا ش��کل 
صح��یح را بگوین��د. آن‌گاه از دانش‌آموزی ک��ه کلمه را غلط 
خوانده بود می‌خواهیم که عبارت را با توجه بیشتر و به شکل 

صحیح بخواند.
 اگر به نظر می‌رس��د کلمه یا عبارت غلط خوانده شده برای 
تعدادی از دانش‌آموزان مشکل است، معلم کلمه یا عبارت را 
روی تابلو می‌نویسد و از همه‌ی دانش‌آموزان می‌خواهد که با 
اشاره‌ی او، آن کلمه یا عبارت را به‌صورت بخش‌بخش بخوانند. 
آن‌گاه از دانش‌آموز اولی می‌خواهد که عبارت را با دقت بیشتر 

و به شکل صحیح بخواند.

تذکر
1. بعض��ی از دانش‌آموزان لکنت زب��ان دارند و عبارات را 
با مک��ث، تکرار و به کندی می‌خوانن��د. معلم ضمن برخورد 
لطیف، مناسب و طبیعی، سعی می‌کند آن‌ها در انظار دیگران 

خجالت‌زده نشوند و مورد تمسخر قرار نگیرند.
2. مناسب اس��ت دانش‌آموزان را به گروه‌های چند نفره 
تقسی��م کنیم تا آیات درس را برای هم بخوانند و اش��کالات 
روخوانی و قرائت یکدیگر را اصلاح کنند. س��عی ش��ود افراد 
ضعیف با افراد قوی هم‌گروه شوند تا برای هم مفیدتر باشند و 

نتیجه‌ی بهتری حاصل شود.
در پایان خلاصه و فهرستی از مهم‌ترین دلایل و عللی که 
موجب بروز اشکالات دانش‌آموزان در روخوانی قرآن می‌شود 
و ن��یز راه رفع هریک از آن‌ها به اختصار ارائه می‌ش��ود. معلم 
محترم باید پس از تشخیص هر اشتباه، علت آن را بررسی کند 

عموم اشکالات روخوانی قرآن مجيد توسط 
دانش‌آموزان، به ضعف مهارت روخوانی يا به 

دقت کم، شتاب‌زدگی، اضطراب و کمبود 
اعتماد‌به‌نفس مربوط است
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و با اس��تفاده از راه‌حل‌های ارائه‌شده و یا 
ترکیبی از آن‌ها، دانش‌آموزان را هدایت کند تا 

اشکال برطرف شود. 

علل بروز مشکلات در روخوانی قرآن 
1. عجله و ش�تابزدگی: برای اصلاحِ ا��ین ایراد از قرآن‌آموز 
می‌خواهیم که کلمات و عبارات را آرام و ش��مرده بخواند و به 

حروف و حرکات نیز دقت کند.
2. طولانی خواندن و وصل عبارات به یکدیگر: از او 
می‌خواهیم که کلمه‌کلمه، ترکیب‌ترکیب و جمله‌جمله بخواند؛ 

مانند آیات تقطیع‌شده در کتاب درسی.
3. خجالت)ضع�ف در جرئ�ت‌ورزی(، اضط�راب و 
فق�دان اعتماد ب�ه نفس: با برخوردهای مناس��ب و ایجاد 
اعتم��اد به نفس این مش��کل برطرف می‌ش��ود. برخوردهای 
مناسب عبارت‌اند از: خوش‌رویی، تشویق، تغییر نوبت قرائت، 
قطع نکردن قرائت دانش‌آموز، سؤال و جواب درباره‌ی اشتباه با 

سایر دانش‌آموزان، توبیخ نکردن او و...
4. کم‌توجه�ی به حروف و ح�رکات و کلی‌خوانی 
کلم�ات و ترکیبات: با جلب توج��ه قرآن‌آموزان به علائم و 
حرکات، از طریق اش��اره به بخش‌ها و بخش‌خوانی کلمات و 

ترکیبات، این مشکل برطرف می‌شود.
5. نمادها و ترکیبات جدید و نامأنوس نس�بت به 
س�واد فارس�ی: این موارد، با معادل‌های فارسی مقایسه و 

آموزش داده می‌شوند. به موارد زیر توجه کنید:
 ترکیبات همزه، مانند:           ءامَنّا آمَنّا

دَمَ دَمَ  ِآل                                  لِأ
                         مُستَهزِءونَ  مُستَهزِئونَ

 الف کوچک، مانند:           رَزَقنهُم  رَزَقناهُم
                               غفِلونَ  غافِلونَ

 واو کوچک، مانند:              مَعَه‌و   مَعَهو

	                انَِّه‌و  انَِّهو
ی کوچک، مانند:     بعِِبادِه‌ی   بعِِبادِهی

                                  بهِ‌ی   بهِی
6. وج�ود حروف ناخوانا در بس�یاری از کلمات و 
ترکیبات آیات ق�رآن: گاهی دانش‌آموز، خودبه‌خود، آن‌ها 
را می‌خواند. با معادل‌س��ازی و تذکر در مورد ناخوانا بودن این 
حروف، می‌توان مش��کل را برطرف کرد. ب��ه موارد زیر توجه 

کنید:
الف ناخوانا:         قالوا  قالو

               عَمِلوا  عَمِلو
لاهَ لوهَ  الصَّ واو ناخوانا:       الصَّ
              اوُلئِکَ  اوُلئِکَ

            اوَلیِاؤُهُم  اوَلیِاءُهُم
ی ناخوانا:      یَستَهزِئُ  یَستَهزِءُ

               هُدًی  هُدً
              ذِکری  ذِکرا

7. وجود حروف ناخوانا در وسط بخش: در این موارد، 
باید پس از تش��خیص حروف ناخوانا، حرکت قبل از آن‌ها، به 

تشدید یا ساکن وصل شود؛ مانند:
باِلأخِرَهِ              باِلغَیبِ             وَامرَاتَُه‌و

         ءامَنَ النّاسُ           لَقُوا الَّذینَ
8. توال�ی حروف ناخوانا و اتص�الات: در این موارد، 
باید پس از بخش‌خوانی و اش��اره به بخش‌ها، از اتصالات بهره 

گرفت؛ مانند:
لوهَ ]بقره/ 3[. یُؤمِنون باِلغَیبِ وَ یُقیمونَ الصَّ

للَهَ باِلهُدی ]بقره/ 16[. اوُلئِکَ الَّذینَ اشتَرَوُا الضَّ
9. ترکی�ب حروف: ک��ه باید از اش��اره و بخش‌خوانی 

استفاده شود؛ مانند:
             نُجَزِی  نُجازی

          یَخْدَعُونَ  یَخْدَعُونَ

رفع برخی از اشکالات به تمرين بيشتر 
و مرور زمان نياز دارد. از اين‌رو، معلمان 
نبايد انتظار داشته باشند که همه‌ی 

اشکالات بلافاصله برطرف شوند
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10. جابه‌جای�ی حروف و حرکات: این 
مش��کل در اثر تش��ابه کلمات، کلی‌خوانی و عجله 

پیش می‌آید. این موارد با بخش‌خوانی و شمرده‌خوانی 
اصلاح می‌شود؛ مانند:

           یَعلَمونَ  یَعمَلونَ
             عَبدَه‌و  عَبدُه‌و

11. کم یا زیاد کردن تشدید: این اشکال بسیار زیاد 
پیش می‌آید؛ مانند:

              ایِاکَ  ایِّاکَ

               حَیَ  حَیَّ
         وَلِیَ دّین  وَلِیَ دین

    لا شَریکَ لَّه‌و  لا شَریکَ لَه‌و
12. ن�گاه نکردن به خط قرآن و از حفظ خواندن: 
برای حل این مش��کل نیز با طرح سؤال‌های مناسب، توجه 

قرآن‌آموز را به خط قرآن جلب می‌کنیم.

چگونگی رفع اشکالات روخوانی
ب��ا كمي دق��ت در اش��كالات روخوان��ي دانش‌آموزان، 
در مي‌يابيم كه علت نادرس��ت خوان��دن دانش‌آموزان عدم 
يادگيري قواعد روخواني نيس��ت، بلكه نداش�تن توجه و 
دقت در بازشناسي تركيبات و قواعد روخواني قرآن 
است. از اين‌رو ‌بايد تدبيري اتخاذ كرد كه چشم دانش‌آموزان 
دقت بيشتری در بازشناسي تركيبات و قواعد روخواني پيدا 
کند. براي كسب اين مهارت با حفظ اصولي كه بيان شد بايد 

مراحل زير را اجرا كرد: 

مرحله‌ی اول بخش‌خواني!
از دانش‌آم��وزان بخواهيد كه اول به حركت‌هاي حروف و 
علائم روخواني دقت كنند. پس از آن كه به حركت حرف دقت 
كردند، به حركت و علامت حرف بعد دقت كنند و با توجه به 

رعايت يكي از چهار حالت زير، آن بخش كلمه را بخوانند: 

الف( اگر حرف بعدي يكي از حركات کوتاه، 
بلند و تنوین را داراس��ت، آن حرف را با حركتش در 

يك بخش بخوانند.
ب( اگرحرف بعدي علامت سكون دارد، آن حرف و حرف 

ساكن را در يك بخش بخوانند.
ج(  اگرحرف بعدي علامت تشديد دارد، آن حرف و حرف 
ساكن مشدد را در يك بخش بخواند. سپس بخش دوم حرف 
مشدد را با دقت به حركت آن و با توجه به حركت حرف بعد از 

آن، به يكي از اين سه شكل در يك بخش ديگر ‌بخواند.
د( اگ��ر حرف بعدي ناخواناس��ت، به حرك��ت و علامت 
ح��رف بعد از ح��رف ناخوانا دقت كند، و ب��ا توجه به يكي از 

دستورالعمل‌هاي سه گانه‌ی فوق آن حرف را ‌بخواند.
توجه: در اين مرحل��ه از دانش‌آموزان بخواهيد كلمه يا 
عبارت اشتباه خوانده را به صورت مراحل بالا درست و صحيح 
بخواند. بديهي اس��ت كه در اي��ن مرحله كلمات را به صورت 

بخش‌بخش مي‌خوانند و ما از آن‌ها مي‌پذيريم.

مرحله‌ی دوم شمرده‌خواني!
دانش‌آموزاني كه اش��كالات زيادي دارند، ابتدا باید مدت 
كوتاهي در كلاس و يا خانه به وس��يله‌ی بخش‌خواني، چشم 
خ��ود را به دقت در بازشناس��ي حركات و علائم عادت دهند. 
هنگامی که معلم به‌طور نس��بي از كسب اين مهارت توسط 
آن‌ها اطمينان پيدا كرد، از آن‌ها مي‌خواهد با حفظ همان دقت 
و با سرعت بيشتري كلمات و عبارت را بخواند. دقت كنيد اين 

مرحله حتماً بايد پس از مرحله اول انجام پذيرد.

مرحله‌ی سوم روان‌خواني نسبي!
دانش‌آموزان��ي كه مراحل ي��ك و دو را با تمرين و تكرار 
پشت‌سر گذاشته‌اند، خودشان به مرحله‌ی روان‌خواني نسبي 
مي‌رسند. در اين مرحله استماع از نوار یا لوح فشرده آموزشي 

كمك شاياني به كسب مهارت روان‌خواني آن‌ها خواهد كرد.

با كمي دقت در اشكالات روخواني 
دانش‌آموزان، در مي‌يابيم كه علت نادرست 
خواندن دانش‌آموزان نا آشنايي با مهارت هاي 

روخواني و فقدان مهارت هاي لازم نيست بلكه 
عدم توجه و دقت آنان به بازشناسي تركيبات و 

قواعد روخواني قرآن است.
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ابوالفضل علامی
مدرس مركز آموزش معلمان

مقدمه
نام سجاوندی برای بسیاری از قرآن‌پژوهان و قرآن‌آموزان، نامی آشناست؛ 
به‌خصوص برای قاریان، حافظان و قرآن‌پژوهانی که انس بیشتری با قرائت قرآن 
و علوم مربوط به آن دارند و دوس��ت دارند قرآن را آن‌گونه که نازل شده است، 
بخوانند و هنگام وقف در میان آیات و پایان آن، مراقب هستند در جاهایی وقف 

کنند که معنای کلام خدا دچار آسیب نشود.
اما باید اعتراف کرد که آگاهی ما از علائم وقف س��جاوندی در حد زیادی 
نیس��ت. مثلًا نمی‌دانیم س��جاوندی کیس��ت و این علائم را در چه قرنی وضع 
کرده اس��ت. اصولًا این علائم چه تفاوتی ب��ا هم دارند و تعریف هریک از آن‌ها 

چیست؟
آن‌چه ما را واداشت، قلم به دست بگیریم و در‌این‌باره مقدمه‌ای بنویسیم، 
پاسخ به پرسش‌هایی پیدا و پنهان در این زمینه است و پرسش‌های علاقه‌مندانی 

که دوست دارند در‌این‌باره اطلاعاتی داشته باشند.

ع��ل��ائ�����م
وق���������ف
س��ج��اون��دی
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اشاره
مي نامي آشنا براي اهالي قرآن است. ايشان  ابوالفضل عّال
علاوه بر تدريس در رشته‌هاي گوناگون علوم قرآني و داوري 
مسابقات قرآن، بيش از 13 جلد كتاب در زمينه‌هاي وقف و 
ابتدا، تجويد، قرائت و... دارد. موضوع علائم و نشانه‌هاي وقف و 
محل‌هاي وقف از ديرباز محل گفت‌وگو‌هاي علمي بسياري بوده 
است. در اين بين »علائم، وقف سجا‌وندي« جايگاه خاصي دارد 
كه استاد علامي در مقاله‌ي حاضر بدان مي‌پردازد. اميدواريم با 

مطالعه‌ي اين نوشتار به نكات تازه و حائز اهميتي دست يابيد.

علوم قرآنى
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مقال��ه‌ی حاضر در پی آگاهی دادن درباره‌ی این مس��ائل 
است:

 منظور از علائم وقف و ضرورت استفاده از آن در مصحف.
 تاریخ و پیشینه‌ی علائم وقف.

 آشنایی با علائم وقف سجاوندی.
 شناخت سجاوندی و اقسام وقف از نظر او.

 علامت »لا« در میان علائم سجاوندی نشانه‌ی چه نوع وقفی 
است؟

منظور از علائم وقف
»علائم«، جمع »علامت« و به معنی »نش��انه‌ها« اس��ت. 
»وقف« در اصطلاح علم قرائت ]النش��ر فی القرآت العشر، ج1: 
240[ به معنی قطع صدا بر کلمه‌ای به مدت کوتاهی اس��ت 
ک��ه معمولًا برای تنفس لازم اس��ت، با قصد ادامه‌ی قرائت. به 
نمونه‌هایی از علامت‌های وقف نگاه کنید: ج، ز، ط، لا، صلی و 

قلی. آیا آن‌ها را در قرآن دیده‌اید؟
بنابرا��ین، منظور از علائم وقف، نش��انه‌هایی اس��ت که 
محل‌های »توقف« و وقف نمودن را هنگام قرائت قرآن به قاری 
نش��ان می‌دهند. گاهی به  جای علائم وقف از اصطلاح »رموز 
وقف« اس��تفاده می‌شود. »رموز« جمع کلمه‌ی »رمز« است و 
به معنای علامتی است که نشان‌دهنده‌ی یکی از اقسام وقف 
است. این علامت‌ها به شکل حروف هستند و معمولًا به‌صورت 
یک‌حرفی، دو حرفی، سه‌حرفی و چهار حرفی در مصاحف دیده 
می‌ش��وند. ضمناً این علامت‌ها را بین کلمات و بالای خطوط 

اصلی مصحف می‌گذارند تا با خط قرآن خوانده نشود.

ضرورت علائم وقف
براساس آموزه‌های قرآنی، بهترین روش قرائت قرآن، روش 
»ترتیل« است. زیرا، اولًا قرآن به‌صورت ترتیل نازل شده است1 
و ثانیاً، خدای متعال به پیامبر گرامی اسال�م)ص( دستور داده 

است قرآن را به روش ترتیل بخواند.2
به این دلیل، اگر ما نیز بخواهیم قرآن را آن‌گونه بخوانیم 
که نازل ش��ده اس��ت و به روش پیامبر)ص( و سایر پیشوایان 
دینی تلاوت کنیم، باید به روش ترتیل قرآن بخوانیم، یکی از 
ویژگی‌های قرائت ترتیل توجه به محل‌های وقف هنگام قرائت 

قرآن است.
شخصی از امیرمؤمنان، علی)ع( درباره‌ی معنای این آیه 
پرسید: »ورتّل القرءان ترتیلا« ]مزمل/ 4[: و قرآن را با دقت و 

تأمل بخوان.
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امام)ع( در پاسخ فرمود: »ترتیل عبارت است از آشنایی با 
وقف‌های قرآن و خوب تلفظ کردن حروف.«3

از گفته‌ی امام علی)ع( نتیجه می‌گیریم که قرائت ترتیل 
دارای دو ویژگی است:

1. شناخت محل‌های وقف در قرآن.
2. صحیح و خوب خواندن حروف.

پيدايش دانش وقف و ابتدا
قرآن‌پژوهان و دانشمندان علم قرائت، با الهام از کلام امام 
علی)ع(، بر آن ش��دند تا مبانی و ملاک‌هایی را برای شناخت 
محل‌های وقف قرآن بیابند. زیرا می‌دیدند، بسیاری از مشکلات 
قرآن‌خوانان‌ـ خصوصاً غیرعرب‌ها‌ـ هنگام قرائت قرآن، این است 
كه محل‌های درستی را برای توقف قرائت و تجدید نفس بین 
آیات انتخاب نمی‌کنند و بر اثر این بی‌توجهی، چه‌بسا معنای 
کلام الهی، ناقص و نامفهوم می‌ش��ود. حتی گاهی معنای آیه 

تغییر میی‌ابد.
با شیوع این مشکل، پژوهش‌هایی در زمینه‌ی محل‌ها و 
مواضع وقف در قرآن توسط قرآن‌پژوهان شروع و به این وسیله، 
دانش »وقف و ابتدا« پایه‌ریزی شد و به‌صورت دانشی مستقل، 
در میان س��ایر علوم قرآنی تولد یاف��ت. در این علم از مبانی و 
ملاک‌های شناخت محل‌های وقف در آیات، اقسام وقف، علائم 

وقف و... سخن رفته است.

پيشينه‌ی وضع علائم وقف
پس از گذش��ت این دوره بود که عالم��ان قرائت درصدد 
برآمدند، علائمی را برای محل‌های وقف و اقسام وقف‌ها وضع 
کنند تا در نوشتن مصحف و خواندن قرآن، از آن استفاده شود. 
زیرا وضع علائم برای محل‌های وقف، در صحیح خواندن و فهم 
معن��ای آیات قرآن نقش مهمی دارد، و برعکس، نبودن علائم 
وقف، سبب وقف نادرست و ناقص شدن معنای آیات و یا تغییر 

آن می‌شود.

نخستين علائم وقف
در پاسخ به این سؤال که: »چه زمانی نخستین علائم برای 

محل‌های وقف قرآن وضع شدند؟« سه نظریه وجود دارد:
نظری�ه‌ی اول: برخی ادعا کرده‌اند ا��ین رخداد در قرن 
دوم هجری روی داده اس��ت. هنگامی که از علت این برداشت 
می‌پرسی��م، پاس��خ می‌دهند: ابویوس�ف4 )ف 189هـ .ق( 
هنگامی که باخبر شد عده‌ای مواضع وقف را در قرآن به وقف 
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تام، حسن و قبیح تقسیم کرده‌اند، سخت برآشفت و کار آنان را 
بدعت شمرد. این خبر گرچه در مورد اقسام وقف است و بر انکار 
علائم وقف صراحت ندارد، ولی می‌توان برداشت کرد که عالمان 
قرائت همراه اقسام وقف، علائمی را نیز ارائه کرده‌اند ]الکشف 

عن احکام الوقف و الوصل فی العربیه: 19-20[.
نظریه‌ی دوم: بسی��اری از قرائت‌پژوهان و عالمان علوم 
قرآنی، وقف بر انتهای آیات را »سنت« دانسته‌اند. حکایت شده 
است که رسول خدا)ص( در پایان آیات وقف می‌کرده‌اند. لذا به 
پیروی از پیامبر)ص(، خوب است مسلمانان هنگام تلاوت قرآن 

در پایان آیات وقف کنند.
ه��رگاه فواصل و انته��ای آیات را محل‌ها��یی برای وقف 
بشماریم، باید گفت: »نخستین علائمی که برای محل‌های وقف 
وضع شده‌اند، علائمی هستند که برای انتهای آیات قرار داده‌اند. 
ابوعمرو دانی، درباره‌ی گذاردن علامت در پایان آیات چنین 
می‌نویس��د: »قرآن‌ها در ابتدای ام��ر خالی از هرگونه علامتی 
بوده... سپس در انتهای آیات نقطه‌هایی را قرار دادند ]المحکم 

فی نقط المصاحف: 2 و 17[.
امین‌الاسالم طبرس�ی ن��یز در‌این‌باره می‌نویس��د: 
»در انتهای هر آیه‌ای از مصاحف، س��ه نقطه گذاش��ته ش��د« 

]مجمع‌البیان فی تفسیرالقرآن، ج1: 77[.
بنابر گفته‌های ابوعمرو دانی در »المحکم« و آن‌چه برخی از 
قرآن‌پژوهان در بررسی نسخه‌های خطی قرآن مربوط به قرون 
اول تا سوم هجری نوشته‌اند، به احتمال زیاد گذاردن علامت در 
پایان آیات، در اواخر قرن اول هجری به‌وقوع پیوسته است، اما 
واضع آن مشخص نشده است ]المحکم فی نقط المصاحف: 2؛ 

خوش‌نویسی در خدمت کتابت قرآن مجید: 59[.
نظریه‌ی س�وم: نخس��تین علائمی که برای وقف وضع 
شده‌اند، همان‌هایی هستند که در سده‌ی ششم هجری قمری 
ابداع و به علائم یا رموز سجاوندی معروف شدند. این علامت‌ها 
را در اواس��ط یا پایان آیات در محل‌ه��ای وقف قرار می‌دهند. 
ش��واهد تاریخی و مصاحفی که در دست است، این نظریه  را 

بیشتر تأیید می‌کنند.

علائم وقف سجاوندی
از نظر س��جاوندی مواضع وقف در قرآن پنج قسم است و 
ب��رای هریک از آن‌ها علامتی وضع کرد. یک علامت نیز برای 
مواضعی قرار داد که وقف در آن‌ها جایز نیست و ممنوع است. 

این علائم به‌ترتیب عبارت‌اند از:
م= علامت وقف لازم.

ط= علامت وقف مطلق.
ج= علامت وقف جایز.

ز= علامت وقف مجوز.
ص= علامت وقف مرخص.

لا= علامت وقف غیر جایز و ممنوع ]الوقف و الابتداء: 124-
.]123

سجاوندی کيست
ابوعبدالله محمدبن طیفور غزنوی س�جاوندی5 )م. 
56 ه‌ـ.ق(، از مش��اهیر علمای تفسیر، علوم قرآن و نحو است. 
او اهل غزنین بود. این شهر سابقاً جزو خراسان بزرگ بود و در 
حال حاضر شهری از ولایت خوارزم افغانستان است. سجاوندی 
تألیفات متعددی دارد و در تفسی��ر و مس��ائل مربوط به قرآن 

صاحب‌نظر بوده است. تألیفات او به این قرار است.
 عین‌المعانی فی تفسیر السبع المثانی

 غرائب‌القرآن
 علل القراآت

 معرفه أحزاب القرآن و أنصافه و أرباعه و أجزائه
 الوقف و الابتداء )الصغیر(

 کت��اب الوقف و ابتداء )الایضاح فی الوقف و الابتداء( ]همان، 
ص 21-24[.

او کتابی نیز به زبان فارسی نوشته به نام »ذخایر ثمار در معانی 
اخبار سید مختار«، که عوفی در کتاب »لباب‌الالباب« از آن یاد 

کرده است ]دانش‌نامه‌ی قرآن و قرآن‌پژوهی، ج2: 1190[.
سجاوندی از قرآن‌پژوهان قرن ششم هجری است. اقسام 
علائم وقف پیش��نهادی او به اندازه‌ای با اس��تقبال روبه‌رو شد 
ک��ه تا به امروز از آن در مصاحف اس��تفاده می‌ش��ود. در تمام 
کش��ورهای اسلامی، کسانی که با قرآن آشنایی و انسی دارند، 
او را می‌شناس��ند و در کشورها ما‌ـ ایران‌ـ نیز چنین است. در 
بسی��اری از کتاب‌خانه‌های مش��هور ایران که مصاحف خطی 
در آن‌ها یافت می‌ش��ود، علائم وقف س��جاوندی نیز در آن‌ها 
خودنمایی می‌کنند. حتی در حال حاضر که علائم وقف مصری 

سجاوندی از 
قرآن‌پژوهان قرن ششم 

هجری است. اقسام 
علائم وقف پيشنهادی 

او به اندازه‌ای با 
استقبال روبه‌رو شد 

که تا به امروز از آن 
در مصاحف استفاده 

می‌شود
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)خلف‌الحسینی( در ایران و سایر کشورهای اسلامی رایج شده 
اس��ت، باز هم کم و بیش مصاحفی چاپ می‌ش��وند که علائم 
وقف آن‌ها، علائم س��جاوندی است. به این دلیل برای آشنایی 
جامعه‌ی قرآنی کشور و قرآن‌پژوهان و دوست‌داران قرائت قرآن، 
لازم دیدیم این علائم را تعریف کنیم و جایگاه هرکدام را از نظر 

مراتب وقف توضیح دهیم.

اقسام وقف از نظر سجاوندی
هریک از علائم وقف سجاوندی نشان‌دهنده‌ی یک قسم از 
اقسام وقف است. سجاوندی پس از بررسی محل‌هایی که وقف 
در آن‌ها ممکن است، می‌گوید: »وقف در قرآن پنج قسم است. 
وق��ف لازم، وقف مطلق، وقف جایز، وق��ف مجوز لوَِجْه و وقف 

مرخص لضروره« ]الوقف و الابتداء: 104-105[.
پس از بیان اقسام وقف، برای هریک از آن‌ها علائمی وضع 
شده اس��ت که پیش از این ذکر شد. اینک به شرح، تعریف و 

حکم اقسام وقف سجاوندی می‌پردازیم.
1. وقف لازم: این وقف در موضعی است که اگر دو طرف 
محل وقف به هم وصل ش��وند، معنایی از کلام و جمله تصور 
می‌ش��ود که خلاف معنای حقیقی آن اس��ت و کلام را نازیبا 
می‌کند.6 مانند وقف در »و ما هم بمؤمنین« از آیه‌ی 8 سوره‌ی 
بقره: »و من النّاس من یقول ءامنّا بالله و بالیوم الأخر و ما هم 

بمؤمنین.«7
وقف در این‌جا، »وقف لازم« اس��ت. اگر کس��ی »و ما هم 
بمؤمن��ین« را به »یخادعون الله« در آ��یه‌ی »یخادعون الله و 
الّذین ءامنوا و ما یخدعون اّال أنفس��هم و ما یش��عرون«8 وصل 
کند، مفهوم و معنای اصلی کلام تغییر می‌کند و تصور می‌شود 
مؤمنان کسانی هستند که به خدا خدعه و نیرنگ می‌زنند. در 
حالی که آیه‌ی اخیر درصدد نفی ایمان منافقان و بیان نیرنگ 

آن‌ها با خداست ]همان، ص 105[.
علامت و حکم وقف لازم: حرف )م( علامت وقف لازم 

است. هرجا این علامت دیده شد، قاری باید وقف کند، و لذا به 
وصل خواندن آن از نظر سجاوندی صحیح نیست.

2. وق�ف مطلق: این وقف در موضعی اس��ت که ابتدا و 
شروع آن، از جمله‌ی بعدی مطلوب است.9

از نظر س��جاوندی هر موردی که ابت��دا کردن از آن برای 
شروع قرائت خوب باشد، پیش از آن موضع برای وقف نیز مطلقاً 

خوب است. این موارد عبارت‌اند از:
 ابتدا از اسم مبتدا، مانند »الله یجتبی إلیه من یشاء« ]شوری/ 

.]13
 ابتدا از فعل مس��تأنف با »س« یا غیر آن، مانند »سی��قول 
السّفهاء« ]بقره/ 142[ و »یعبد لایشرکون بی‌شیئاً« ]نور/ 55[.

 ابتدا از مفعول محذوف، مانند »وعد الله« ]نساء/ 22[ که به 
معنای »وعدالله وعداً« است. زیرا هنگامی که فعل حذف شد، 

مصدر به فاعل اضافه می‌شود.
 ابتدا از شرط، مانند »من یشاء الله یضلله« ]انعام/ 39[.

 ابتدا از استفهام، مانند »أتریدون أن تهدوا« ]نساء/ 88[.
 ابت��د از نف��ی، مانند »و ما کان لهم الخ��یره« ]قصص/ 68؛ 

الوقف و الابتداء: 107-108[.
هم‌چنین، مواردی مانند عدول از »إخبار« به »حکایت« و 
یا عکس آن، عدول از »ماضی« به »مستقبل« و عکس آن، با 
عدول از »إستخبار« به »إخبار« و مانند این‌ها، از مواضع وقف 

مطلق است ]همان، ص 110[.
علام�ت و حکم وقف مطلق: حرف »ط« علامت وقف 
مطلق اس��ت. هنگام برخورد با این علامت، وقف مطلقاً خوب 
اس��ت و ابتدا نمودن به قرائ��ت پس از علامت وقف نیز مطلقاً 

خوب است.

3. وقف جایز
وقف جایز در موضعی اس��ت ک��ه وقف نمودن و به وصل 
خواندن آن هر دو بلا اش��کال اس��ت. زیرا هر دو دارای دلیل و 

علت است.10
مثال برای وقف جایز: مانند وقف بر »والّذین یؤمنون بما 
أنزل إلیک و ما أنزل من قبلک« در سوره‌ی بقره، آیه‌ی 4، ابتدا 
از »و بالأخره هم یوقنون«.11 در این‌جا واو عطف اقتضا می‌کند، 
جمله‌ی قبلی به جمله‌ی بعدی وصل شود، زیرا نشانه‌ی ارتباط 

دو جمله با یکدیگر است.
از طرف دیگر، مقدم ش��دن مفعول )بالاخره( بر فعل، در 
جمله‌ی دوم اقتضا دارد که جمله‌ی اول را از جمله‌ی دوم جدا 
کنیم. برای این که جلو افتادن مفعول از فعل، نظم کلام را قطع 
می‌کند. بنابراین، جمله‌ی دوم در اصل »و یوقنون بالاخره« بوده 
است. به این دلیل جایز است که آن را از جمله‌ی نخست جدا 

نخستين علائمی 
که برای محل‌های 
وقف وضع شده‌اند، 
علائمی هستند که 
برای انتهای آيات قرار 
داده‌ شده اند
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بخوانیم ]همان، ص 111[.
علامت و حکم وقف جایز: علامت آن »ج« است. این 
علامت هر جای آیات باشد، وقف کردن و به وصل خواندن آن، 

هر دو جایز است.

4. وقف مجوز لِوَجْه
وقف بر موضعی را »مجوَّزٌ لوَِجهٍ« نامند که اگرچه به وصل 
خواندن آن بهتر است، ولی به علتی و بنا به وجهی، وقف بر آن نیز 
جایز است. بنا به اختصار این نوع وقف را وقف »مجوز« می‌نامیم.

مثال برای وقف مجوز: مانند وقف بر »بالأخره« در آیه‌ی 
86 سوره‌ی بقره: »أولئک الّذین اشتروا الحیوه الدنیا بالأخره« و 

ابتدا نمودن از: »فلا یخفف عنهم العذاب و لا هم ینصرون«.12
شایسته است این آیه به وصل خوانده شود و در »بالاخره« 
وقف نکنند، چون »ف« در قسمت بعدی آیه، یعنی »فلا یخفف 
عنهم«، دربردارنده‌ی جواب و جزای کار اهل دنیاست و موجب 

به وصل خواندن آیه می‌شود.
هم‌چنین می‌توان گفت بنا به وجهی »فلا یخفف« جمله‌ی 
اس��تینافی )جدید( اس��ت. لذا آن را می‌شود دلیلی برای جدا 
ک��ردن دو جمله از یکدیگر ق��رار داد و بر »بالاخره« وقف کرد 

]پیشین[.
علام�ت و حکم وقف مجوز: ح��رف »ز« علامت وقف 
مجوز اس��ت. جایی که این علامت قرار دارد، به وصل خواندن 

بهتر است، ولی وقف آن نیز بنا به وجهی جایز است.

5. وقف مرخص لِضَروره
این وقف را به خاطر اختصار، 
وق��ف »مرخ��ص« نامیده‌ان��د. در 
تعریف وقف مرخص گفته‌اند: وقف 
در موضع��ی را مرخص گویند که 
جمله‌ی بعدی آن از جمله‌ی ماقبل 
بی‌نیاز نیست، ولی به‌خاطر طولانی 
ب��ودن کلام و اتمام نفس، و از باب 
ضرورت، برای وقف رخصت داده‌اند. 
پس از وقف، ابتدا از کلمات قبل از 
مح��ل وقف نیز لازم نیس��ت، زیرا 
جمله‌ی بعدی دارای معنا و مفهوم 

است.13
مثال ب�رای وقف مرخص: 
از مصادیق وق��ف مرخص وقف بر 
»بناء« در آیه‌ی 22 س��وره‌ی بقره، 

یعنی »الّذی جعل لکم الارض فراش��اً و السّ��ماء بناءً« اس��ت، 
ز��یرا جمله‌ی بعدی و ادامه‌ی آیه، یعنی »و أنزل من السّ��ماء 
ماءً فاخرج به من الثمرات رزقاً لّکم«14، از جمله‌ی قبلی بی‌نیاز 
نیست و فاعل »انزل«، ضمیری )ضمیر مستتر در انزل( است 
که به جمله‌ی قبلی برمی‌گردد، ولی به‌خاطر طولانی بودن آیه، 
می‌ت��وان روی »بناء« وقف را انجام داد و از »انزل« ش��روع به 
قرائت کرد؛ چون جمله‌ی دوم به‌تنهایی نیز دارای معنا و مفهوم 

است. به این دلیل، فاصله انداختن بین دو جمله مانعی ندارد.
علامت و حکم وقف مرخص: علامت آن حرف »ص« 
اس��ت و معمولًا آن را در موضع مناسبی از آیات طولانی قرار 
می‌دهند. هرجا این علامت باشد وقف جایز است، اما اگر قاری 

بتواند در جای مناسب‌تری وقف کند، بهتر است.

وقف غير جايز
ت��ا این‌جا از علائمی بحث ش��د که وق��ف در آن‌ها جایز 
است. در مصاحفی که از علائم سجاوندی استفاده شده است، 
علامتی به شکل »لا« وجود دارد که نشانه‌ی عدم وقف است. 
سجاوندی از آن با عنوان »ما لا یجوز الوقف علیه« نام می‌برد؛ 
یعنی موضعی که وقف بر آن جایز نیست. برخی تصور می‌کنند، 
در مصاحفی که از علائم سجاوندی استفاده شده است، هرجا 
که علامت »لا« گذشته‌اند، به معنای وقف »قبیح« و وقف در 
آن ممنوع اس��ت. ولی سجاوندی پس از بیان معیارهای وقف 
غیرجایز اضافه می‌کند: بیش‌تر مواردی که به‌عنوان وقف غیر 
جایز آمده مواردی که چون ابتدا از مابعد آن قبیح است، لذا باید 
از وق��ف پرهیز کرد؛ مانند وقف در کلمه »من العلم« در آیه‌ی 
120 س��وره‌ی بقره: »و لئن اتّبعت أهواء هم بعد الّذی جاءک 
م��ن العلملا ما لک من الله من ولیٍّ و لا نصیر«: و اگر از هوی و 
هوس‌های آنان پیروی کنی، بعد از آن‌که آگاه ش��ده‌ای، هیچ 

سرپرست و یاوری از سوی خدا برای تو نخواهد بود.
وقف بر »العلم« جایز نیست، زیرا »ما لک« جواب »و لئن 
اتبعت اهوائهم« اس��ت. در صورت جدا خواندن، قسمت اخیر، 
جمله‌ی اخباری جدیدی می‌ش��ود که اشتباه بودن آن آشکار 

است ]همان، ص 115-116[.
از این س��خن س��جاوندی نتیجه می‌گیر��یم، در همه‌ی 
جاهایی که علامت »لا« وجود دارد، وقف قبیح نیست، بلکه در 
بسیاری از موارد، وقف مانعی ندارد. ولی ابتدا از مابعد آن قبیح 
است، لذا در صورت وقف در این مواضع، باید از جای مناسبی 

پیش از موضع وقف شروع به قرائت کرد.
در این زمین��ه قرائت‌پژوه بزرگ، ابن‌ج�زری، در کتاب 
»النش��ر« مطالب ارزن��ده‌ای دارد که خلاص��ه‌ای از آن، برای 

سجاوندي اهل 
غزنين بود اين شهر 
سابقاً جزو خراسان 

بزرگ بود و در حال 
حاضر شهري از ولايت 
خوارزم افغانستان است
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آگاهی خوانندگان محترم تقدیم می‌شود. ابن‌جزری می‌نویسد: 
»س��جاوندی علامت وقف غیرجا��یز »لا« را زیاد به کار برده و 
از نظ��ر او به معنی لاتقف و عدم وقف اس��ت. درحالی‌که در 
اکثر جاها، این علامت در موضع وقفِ حَسَن به‌کار رفته و وقف 
بر آن جایز اس��ت، ولی ابتدا از مابعد آن جایز نیست. حتی در 
موارد زیادی که از این علامت استفاده شده، ابتدا از مابعد نیز 
جایز اس��ت. لذا افرادی که در احکام وقف از سجاوندی پیروی 
می‌کنند، به گمان این‌که وقف در موارد »لا« تماماً قبیح است، 
ه��رگاه نفس کم می‌آورند، وقف حس�ن را رها می‌کنند و بر 

موضعی که ممنوع و قبیح است، وقف می‌کنند.
برای نمونه به این مورد توجه کنید:

سجاوندی وقف بر صراط الّذین أنعمت علیهم ]حمد/ 
6[ را جایز ندانسته است. به همین دلیل، عده‌ای برای پرهیز از 
وقف بر آن، بر غیرالمغضوب... ادامه می‌دهند. در صورتی که 
وقف بر )غیر( حتماً قبیح است، زیرا وقف بر مضاف بنا به نظر 

همه‌ی قرائت‌پژوهان، قبیح است.
م��ا می‌گوییم وقف در ص��راط الّذین أنعمت علیهم وقف 
حس��ن است. بنابراین وقف مانعی ندارد، ولی ابتدا از مابعد آن 
ممنوع اس��ت و باید پیش از محل وقف از جای مناسبی ابتدا 

شود« ]النشر فی القراآت العشر، ج1: 234-236[.
ابن‌ج��زری درب��اره‌ی معنای صحیح علائ��م »لا« از نظر 
سجاوندی معتقد اس��ت: »منظور سجاوندی از لا در خیلی از 
موارد این است که بر این کلمه وقف نکنید، چنان‌چه بنا دارید 
از مابعد آن ابتدا کنید.15 به عبارت دیگر می‌توانید وقف کنید، 
ولی اگر وقف کردید، باید پیش از محل وقف و از جای مناسبی 

شروع به قرائت کنید.

موارد وقف غير جايز
به نظر سجاوندی در این موارد وقف غیر جایز است:

 وقف میان ش��رط و جزای شرط )جزا مقدم یا مؤخر باشد(، 
مانن��د »قد افترینا علی الله کذباً لا ان عدنا فی ملّتکم بعد إذ 

نجّینا الله منها« ]اعراف/ 89[.
 وقف میان مبدل و بدل آن، مانند »اهدنا الصّراط المستقیم 

لا. صراط الّذین أنعمت علیهم« ]حمد/ 6-7[.

 وقف میان مبتدا و خبر، مانند »والّذین ءاووا وّ نصروا لا اولئک 
هم المؤمنون حقاً« ]انفال/ 74[.

 وق��ف میان منعوت و نعمت، مانند »هدیً للمتّقین لا الّذین 
یؤمنون بالغیب...« ]بقره/ 2-3[.

 وقف میان منس��وق علیه و منسوق، مانند »و ممّا رزقنا هم 
ینفقون لا و الّذین یؤمنون...« ]بقره/ 3-4[.

 وقف میان عامل و معمول، مانند »‌إنّ فی خلق السّ��موات و 
الارض...« ]بقره/ 163[.

تا پایان آیه نمی‌توان وقف کرد، زیرا »لآیات« اسم »إنّ« و 
جار و مجرور و در جای »خبر« واقع شده است.

 وقف بین مستثنی و مستثنی‌منه، مانند »فسجد الملائکه 
کلهم اجمهون لا إّال إبلیس« ]حجر/ 30-31[.

پي نوشت
1. »ورتّلناه ترتیلا« ]فرقان/ 32[.

2. »ورتّل القرءان ترتیلا« ]مزمل/ 4[.
3. »الترتیل معرفه الوقوف و تجوید الحروف« ]النش��ر فی القراآت العش��ر، 

ج1: 225[.
4. از قرآن‌پژوهان قرن دوم و رفیق بحث ابوحنیفه، یکی از پیشوایان مذاهب 

چهارگانه‌ی اهل سنت است.
5. س��جاوندی عربی شده‌ی »سکاوند«، اسم کوهی است نزدیک سیستان 

که معرب آن سجستان است )رک: تجوید استدلالی: 312(.
6. فاللازم من الوقوف مالو وصل طرفاه غیر المرام و شنع الکلام.

7. گروهی از مردم کس��انی هس��تند که می‌گویند: به خدا و روز رستاخیز 
ایمان آورده‌ایم، درحالی که ایمان ندارند.

8 . می‌خواهند خدا و مؤمنان را فریب دهند، درحالی‌که جز خودش��ان را 
فریب نمی‌دهند؛ )اما( نمی‌فهمند.

9. ما یحسن الابتداء بما بعد.
10. و أم��ا الجائ��ز: فما یجوز فیه الوص��ل و الفصل لتجاذب الموجبین من 

الطرفین ]رک: همان، ص 111[.
11. و آنان که به آن‌چه بر تو نازل ش��ده و آن‌چه پیش از تو )بر پیامبران 

پیشین( نازل گردیده است، ایمان می‌آورند و به رستاخیز یقین دارند.
12. این‌ها همان کسان‌اند که آخرت را به زندگی دنیا فروخته‌اند. از این‌رو 

عذاب آن‌ها تخفیف داده نمی‌شود و کسی آن‌ها را یاری نخواهد کرد.
13. و ما لا یس��تغنی ما بعد عما قبله، لکنه یرخص الوقف ضروره انقطاع 
النفس لطول الکلام، و لایلزمه الوصل بالعود، لأنّ ما بعد جمله مفهومه لقوله 
»و السمّاء بناء« لأن قوله »و انزل« لایستغنی عین سیاق‌الکلام: فإنّ فاعله 

یعود الی الصریح المذکور قبله ]رک: الوقف و الابتداء:‌112[.
14. آن کس��ی که زمین را بس��تر شما، و آسمان )= جو زمین( را هم‌چون 
سقفی بالای سر شما قرار داده است و از آسمان آبی فرو فرستاد و به‌وسیله‌ی 

آن میوه‌ها را پرورش داد تا روزی شما باشد.
15. »فلیعلم أنّ مراد السجاوندی بقوله »لا« أی لایوقف علی أن یبتدأ بما 

بعده کغیره من الاوقاف« ]النشر، ج1: 234[.
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طــراحـــی
آمـــوزشـی
مطاب��ق با هوش هاى هش��ت گا ن��ه ى گاردنر

دبیر خانه درس دینی و قرآن
مستقر در استان رضوی

در ش�ماره‌ي 26 مجله نظري�ه ي هوش‌هاي 
هش�ت گانه ي گاردنركه ام�روزه موافقان ِ 
بس�ياري دارد بيان ش�د. در بحث گذشته 
توضيح داده شد كه هوش تنها به پيشرفت 
تحصيلي اطلاق نمي‌شود. در اين‌شماره نيز دو 
طرح‌درس از سال دوم و سوم دبيرستان در 
ارتباط با كتاب ديني و قرآن كه دبيرخانه‌ي 
ديني و قرآن سازمان آموزش‌وپرورش استان 
خراس�ان رضوي براي ما فرس�تاده اس�ت 
براي ش�ما مي‌آوريم. اين دو طرح براساس 
الگوي هوش‌هاي چندگانه طراحي شده‌اند. 
پيشنهاد ما به شما اين اس�ت كه درباره‌‌ي 
هوش‌هاي چندگانه و طراحي درس براساس 
اين هوش‌ها مطالعات بيشتري داشته باشيد 
بعدها درباره‌ي اين موضوع حرف‌هاي زيادي 

خواهيد شنيد. 

طراحی آموزشی درس 13- پایه‌ی دوم دبیرستان                 عنوان درس: زیبایی عفاف
رئوس  مطالب: 

پوشش و حجاب در ادیان؛ قرآن و پوشش؛ تفاوت پوشش زن و مرد؛ ارتباط پوشش زنان و
 حضور آنان  در جامعه

رسانه ـ روشفعالیت فراگیرندگانارائه‌ی درس: فعالیت معلماهداف رفتاری بر مبنای هوش‌های چندگانهاهداف و حیطه‌های دانشي ـ نگرشي ـ مهارتي

اهداف کلی
1. آشنایی فراگیرندگان با زیبایی عفاف

 )حیطه‌ی شناختی(
2. علاقه‌مندی فراگیرندگان به تحقیق پیرامون                       

عفاف و رابطه‌ی آن با جایگاه انسانی
 )حیطه‌ی عاطفی(

3. توان‌مندی فراگیرندگان در انتخاب پوشش 
متناسب با شئونات انسان مسلمان

 ـحرکتی(  )حیطه‌ی روانی 

1. آیات درس را به درستی و زیبایی تلاوت 
و ترجمه کنند. )هوش‌های موسی��قیایی، 

کلامی و میان‌فردی(

 پخش آیات درس توسط ضبط‌صوت.
 از دانش‌آم��وزان می‌خواه��د همراه 

نوار آیات را تکرار و تمرین کنند.
در  می‌خواه��د،  دانش‌آم��وزان  از   

گروه‌های خود آیات را ترجمه کنند.

 تکرار و تقلید لحن آیات
 ترجم��ه‌ی آ��یات در گروه‌ه��ای 

کلاسی
 ارائه‌ی ترجمه به کل کلاس

رسانه: 
ضبط‌صوت

روش: 
مشارکت فعال در 

گروه‌های خود

2. بر اس��اس آیه‌ی 95 س��وره‌ی احزاب، 
حدود پوش��ش زنان را کشف و علت آن را 
استدلال کنند )هوش‌های منطقی، کلامی 

و برون‌فردی(

 آیه‌ی 95 سوره‌ی احزاب را مجدداً ارائه 
با  فراگیرندگان می‌خواهد  از  و  می‌کند 
توجه به خلقت طبیعی دختران، درباره‌ی 
در گروه‌های  و مصادیق جلباب  معنی 

خود بحث کنند.

مباحثه‌ی گروهی، کش��ف حدود 
اس��تدلال  جمع‌بن��دی  پوش��ش، 

مربوط و ارائه‌ی آن در کلاس

رسانه: 
ضبط صوت

روش: 
مشارکت فعال

همراه با روش هاى جديد تدريس
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 2. ارائه‌ی تصاویری از پوشاک در اقوام و ادیان گوناگون و القای رابطه‌ی اخلاق با پوشاک به صورت غیرمستقیم. 

 3. خواندن اشعاری نظیر شعر »دختران آریایی« و تحریک حس وطن‌دوستی فراگیرندگان و جهت‌دهی غیر مستقیم آنان به هجمه‌های فرهنگی 
 4. ارائه‌ی کلیپ »خوش به حال چه کسی« و تقویت حس قیاسی و تطبیق و تحلیل داده‌ها در ذهن فراگیرندگان 

 5. ارائه‌ی قسمت‌هایی از کلیپ حجاب و ایجاد سؤال در ذهن فراگیرندگان 
6. ارائه‌ی مصاحبه با یو آن رایدلی، خبرنگار مسلمان انگلیسی، و تقویت انگیزه‌های مثبت در فراگیرندگان به رعایت حریم الهی.

 بدیهی است که انتخاب انگیزه، با توجه به جو کلاس و محیط فرهنگی دانش‌آموزان صورت می‌گیرد.

3. ارتباط بین اخلاق و میزان پوشش در 
جوامع را بیان کنند )هوش‌های: کلامی، 
منطقی، برون‌ف��ردی، دیداری فضایی و 

درون‌فردی(.

 تصاویری از پوش��ش زنان و مردان در 
دنیای امروز و گذشته را به همراه برخی 
از آمارهای مس��ائل ضد اخلاق��ی ارائه 
می‌کن��د از فراگیرن��دگان می‌خواه��د، 
اطلاع��ات ف��ردی و سال�مت جامعه را 

کشف کنند.

تفکر فردی دانش‌آموزان  و مباحثه‌ی 
گروهی در خصوص مطالب ارائه شده 
و جمع‌بندی مطال��ب و ارائه‌ی آن در 

کلاس

رسانه:
 فیلم، عکس

روش:
مش��ارکت فع��ال 
و گروه��ی، بارش 

مغزی، سخن‌رانی

اهداف جزئی
الف( حیطه‌ی شناختی:

1. فراگیرندگان با دس��تورات اسال�م در مورد 
عفاف و حدود آن آشنا شوند.

2. فراگیرن��دگان تفاوت‌های بین زن و مرد را از 
نظر پوشش بدانند.

3. فراگیرندگان با نظر ادیان آسمانی در خصوص 
چرایی و چگونگی پوشش آشنا شوند.

ب( حیطه‌ی عاطفی:
1. فراگیرندگان نس��بت به چگونگی پوش��ش 
خود در مجامع عمومی و خصوصی حساسی��ت 

لازم را نشان دهند.
2. تأثیر نوع پوشش زنان را در شأن اجتماعی 

آنان درک کنند.
3. فراگیرندگان تأثری� متقابل عفاف درونی و 

حجاب بیرونی را درک کنند.
ج( حیطه‌ی روانی حرکتی:

1. پوش��ش متناسب با شئونات انسانی خود را 
انتخاب کنند.

2. حریم بین زن و مرد را رعایت کنند.
3. بنی� نق��ش اجتماعی خود و پوشش��ی که 
انتخ��اب می‌کنن��د، ارتباطی س��الم و منطقی 

برقرار سازند.

4. دلیل تفاوت در حدود پوشش زنان و 
مردان را استدلال کنند 

) هوش‌های منطقی، کلامی، 
درون‌فردی و برون‌فردی(.

با ایجاد سؤال در چرایی تفاوت پوشش 
زن و م��رد از دانش‌آموزان می‌خواهد 
در مورد تفاوت‌ه��ای طبیعی موجود 
در خلقت زن و مرد، اقتضای تکوینی 
و تش��ریعی ا��ین تفاوت‌ها را کش��ف 

کنند.

و  پاس��خ‌دهی  و  ف��ردی  تفک��ر 
گفت‌وگ��و در دو گروه درس��ی و 
کشف رابطه بین ساختار جسمانی 

زن و مرد و احکام الهی

رسانه:
روش: 

بارش مغزی، 
مشارکت فعال، 

سخن‌رانی

5. تفاوت‌های پوشش مناسب و 
نامناسب را بیان کند )هوش‌های درون 

فردی ـ کلامی ـ منطقی(

ب��ا ارائه‌ی برخی داس��تان‌های قرآنی 
و تمثال�یت ایران��ی و اش��عار ملی، از 
دانش‌آم��وزان می‌خواه��د اش��عار یا 
داس��تان‌هایی را ک��ه در ا��ین رابطه 

می‌دانند، بیان کنند.

تفکر فردی فراگیرندگان و اعلان 
آمادگ��ی ب��رای ب��یان اش��عار یا 

ثمثیلات و داستان‌ها

رسانه:
روش:

س��خن‌رانی، 
ب��ارش مغ��زی

6.  مشترکات پوشش زنان را در ادیان 
آسمانی کشف کنند و انطباق آن را با 

فطرت بشر توضیح دهند. )هوش‌های 
درون فردی، برون فردی، منطقی و 

مکانی(.

ب��ا ارائه‌ی قس��مت‌هایی از کتاب‌های 
اوستا و عهدین، تصاویری از الگوهای 
مذهبی ادیان آسمانی، از فراگیرندگان 
می‌خواه��د اشرت�اکات ا��ین تصاویر 
را کش��ف و درب��اره‌ی دل��یل آن در 

گروه‌های خود بحث کنند.

تفکر ف��ردی و مباحثه‌ی گروهی 
و کش��ف رابطه‌ی فط��رت و دین 
و جمع‌بن��دی مطالب و ارائه‌ی آن 

در کلاس

رسانه: 
عکس، فیلم

روش: بارش 
مغزی، مشارکت 
فعال، سخن‌رانی

7. با مقایسه‌ی پوشش زنان و مردان 
ایران باستان و ایران بعد از اسلام، 

بر وجود حیا و عفاف ایرانی استدلال 
کنند )هوش‌های کلامی، منطقی، 

برون‌فردی و مکانی(.

با ارائه‌ی تصاویر کتیبه‌ها، حجاری‌های 
تخ��ت جمشی��د و آثار ب��ه جا مان��ده از 
هخامنشیان و اقوام ایرانی و لباس‌های 
محلی تا عصر رضا پهلوی، از فراگیرندگان 
می‌خواهد اشتراکات موجود را کشف و 
رابط��ه‌ی آن‌ه��ا را با عف��اف ایرانی در 

گروه‌های خود بحث کنند.

و  فراگیرن��دگان  ف��ردی  تفک��ر 
مباحثه‌ی گروهی وکش��ف رابطه 
و جمع‌بندی و اس��تدلال و ارائه‌ی 

آن در کلاس

رسانه:
 فیلم، عکس 

روش: 
بارش مغزی، 

مشارکت فعال، 
سخن‌رانی 

8. رابطه‌ی مدل‌های لباس وارداتی 
و تهاجم فرهنگی را توضیح دهند 

)هوش‌های درون‌فردی، برون فردی، 
کلامی، منطقی و دیداری(

با ارائه‌ی کلیپ »خوش به حال چه کسی« 
و یا قسمت‌هایی از کلیپ حجاب، از 

فراگیرندگان می‌خواهد فرهنگ وارداتی را با 
فرهنگ اسلامی ایرانی تطبیق و هجمه‌های 

دشمن را تشخیص دهد.

مباحثه‌ی گروهی و استخراج                                                                   
شیوه‌های استعماری

رسانه: 
فیلم،

روش: 
مشارکت فعال

9. با ش��ناخت حریم زن و م��رد، داوطلبانه 
حج��اب را رعایت کنند هوش‌های منطقی 

و وجودگرا.
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تعیین تکلیفارزش‌یابی تکوینیارزش‌یابی آغازین

ی
ش‌یاب

ارز

1. دو س��خن از  ام��ام صادق درباره‌ی آراس��تگی 
بگویید )هوش کلامی(.

2. آیا رعایت آراس��تگی فقط در جمع معنی دارد؟ 
)هوش‌های کلامی، درون فردی و منطقی(.

3. تناسب میان آراستگی ظاهر و باطن را توضیح 
دهید )هوش‌های درون‌فردی، منطقی و کلامی(.

4. چه ارتباطی بین عفاف و آراس��تگی وجود دارد 
)هوش‌های منطقی، درون‌فردی و کلامی(

5. چ��را رعایت عفاف از س��وی زن��ان و دختران 
جلوه‌ی زیباتری دارد؟ )هوش‌های کلامی، منطقی 

و فضایی(.
6. چ��ه تفاوتی بنی� آراس��تگی و خودنمایی وجود 
دارد؟ )هوش‌ه��ای کلامی، منطقی، درون‌فردی و 

برون فردی(.

1. از توجه همه‌ی ادیان آسمانی به پوش��ش زنان چه نتیجه‌ای می‌گیرید؟ 
)هوش‌های منطقی و کلامی(.

2. عزت نفس و حفظ حرمت دختران و زنان تا چه حدی به وضع پوشش 
آنان بستگی دارد؟ )هوش‌های درون فردی، منطقی و فضایی(.

3. با وجود این‌که خداوند در قرآن به حجاب امر فرموده است، چرا برخی 
زنان و دختران مسلمان، حریم الهی را رعایت نمی‌کنند؟ )هوش‌های درون 

فردی، منطقی و وجودگرا(.
4. رعایت پوش��ش اسال�می زنان در هر یک از موارد زیر چه ثمراتی را به 

دنبال دارد؟
الف(برای زنان هوش‌های درون‌فردی، منطقی و فضایی

ب( برای مردان هوش‌های درون‌فردی، برون‌فردی و فضایی
ج( برای جامعه هوش‌های منطقی و فضایی

5. آیا پوشش اسلامی مانع انجام فعالیت‌ها و مشاغل اجتماعی می‌شود؟
هوش‌های منطقی، درون فردی و دیداری

6. چرا میان پوشش زن و مرد تفاوت وجود دارد؟ )هوش‌های درون فردی، 
منطقی و فضایی(

7. از میان انواع پوشش برای زن، کدام یک به عنوان حجاب برتر محسوب 
می‌شود؟ )هوش‌های درون فردی، منطقی و وجودگرا(

1. تکالیف کتاب درسی
2. تحقیق پیرامون نقش زنان در پیروزی اولیه و شکست 
ثانو��یه‌ی انقلاب الجزایر و ارائه‌ی نتیجه‌ی آن در کلاس 

درس
3. بررسی نقش زنان در سقوط السالوادور آلنده، رئیس 

جمهور مردمی شیلی و ارائه‌ی نتیجه‌ی آن در کلاس
موارد 2و3 در قالب پیشنهادات قابل بررسی و نمره‌دهی 

است.

ماده‌ی درسی: دین و زندگی
موضوع درس: معجزه‌ای از نوع کتابف

                  دوره‌ی تحصیلی: متوسطه
                  پایه‌ی تحصیلی: سوم

مدت جلسه: 90 دقیقه
تهیه کننده: دبیرخانه‌ی دینی 

و قرآن

رئوس مطالب:
سند و دلیل نبوت

تناسب بین معجزه و شرایط زمان
ختم نبوت و معجزه‌ی جاویدان

جنبه‌های اعجاز قرآن

چیدمان کلاس:

هدف کلی:
آشنایی با قرآن به عنوان معجزه‌ی جاوید پیامبر اکرم

اهداف جزئی: 1. یادگیری قرائت و ترجمه‌ی آیات درس                        5. درک ارتباط خاتمیت با جاودانگی اعجاز قرآن
                    2. درک لزوم ارتباط بین ادعا با سند و دلیل                    6. آشنایی با جنبه‌های اعجاز قرآن

                    3. درک ضرورت داشتن معجزه از سوی پیامبران              7. درک ارتباط اعجاز و امی بودن پیامبر
                    4. آشنایی با اهمیت تناسب بین نوع معجزه با شرایط زنان

وسیلهروشفعالیت دانش‌آموزهوشفعالیت معلمهوشاهداف رفتاری

1. آیات درس را به درستی قرائت کند
کلامی و 
موسیقایی

آیات توسط معلم قرائت و یا با لوازم 
صوتی پخش می‌شود.

موسیقایی،  
کلامی و 
برون‌فردی

دانش‌آموزان ابتدا گوش و سپس هم‌خوانی و تکرار 
می‌کنند.

فردی 
گروهی

ضبط 
صوت

2. آیات درس را ترجمه کند
منطقی و 

کلامی

دانش‌آموزان را به گروه‌های متعدد 
تقسیم می‌کند و از آنان می‌خواهد 

آیات را ترجمه کنند.

برون فردی، 
منطقی و 

کلامی
دانش‌آموزان به صورت گروهی آیات را ترجمه و 

تکرار می‌کنند.
گروهی

کاغذ و 
قلم

3. برای قبول هر سخن و ادعا، دلیل 
طلب کند

استدلالی 
و کلامی

از دانش‌آموزان می‌خواهد نمونه‌هایی 
از ارتباط ادعا و دلیل را بیان کنند.

فضایی، 
کلامی و 
استدلالی

دانش‌آموزان به بیان نمونه‌هایی می‌پردازند و اهمیت 
این ارتباط را توضیح می‌دهند.

فردی

کارت 
شناسایی 
و مدارک 

دیگر

4. ضرورت داشتن معجزه از سوی پیامبران 
را توضیح دهد

کلامی و 
منطقی

از دانش‌آموزان می‌خواهد دلایل 
لزوم معجزه از سوی پیامبران را 

ابتدا به‌صورت فردی و بعد گروهی، 
بررسی کنند.

منطقی، 
برون‌فردی و 
دانش‌آموز فعالیت مورد نظر را انجام می‌دهد.درون‌فردی

فردی 
گروهی

ـ

5. بتواند تناسب بین معجزه‌ی پیامبران و 
شرایط زمانی را تبیین کند.

کلامی 
منطقی و 

فضایی

از دانش‌آموز می‌خواهد نمونه‌هایی 
از تناسب معجزات با شرایط زمان 

را بیان کنند.

کلامی فضایی 
و برون فردی

دانش‌آموزان معجزات پیامبران قبلی را به بحث و بررسی 
می‌گذارند.

گروهی
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تعیین تکلیفارزش‌یابی تکوینیارزش‌یابی آغازین

ی
ش‌یاب

ارز

1. دو س��خن از  ام��ام صادق درباره‌ی آراس��تگی 
بگویید )هوش کلامی(.

2. آیا رعایت آراس��تگی فقط در جمع معنی دارد؟ 
)هوش‌های کلامی، درون فردی و منطقی(.

3. تناسب میان آراستگی ظاهر و باطن را توضیح 
دهید )هوش‌های درون‌فردی، منطقی و کلامی(.

4. چه ارتباطی بین عفاف و آراس��تگی وجود دارد 
)هوش‌های منطقی، درون‌فردی و کلامی(

5. چ��را رعایت عفاف از س��وی زن��ان و دختران 
جلوه‌ی زیباتری دارد؟ )هوش‌های کلامی، منطقی 

و فضایی(.
6. چ��ه تفاوتی بنی� آراس��تگی و خودنمایی وجود 
دارد؟ )هوش‌ه��ای کلامی، منطقی، درون‌فردی و 

برون فردی(.

1. از توجه همه‌ی ادیان آسمانی به پوش��ش زنان چه نتیجه‌ای می‌گیرید؟ 
)هوش‌های منطقی و کلامی(.

2. عزت نفس و حفظ حرمت دختران و زنان تا چه حدی به وضع پوشش 
آنان بستگی دارد؟ )هوش‌های درون فردی، منطقی و فضایی(.

3. با وجود این‌که خداوند در قرآن به حجاب امر فرموده است، چرا برخی 
زنان و دختران مسلمان، حریم الهی را رعایت نمی‌کنند؟ )هوش‌های درون 

فردی، منطقی و وجودگرا(.
4. رعایت پوش��ش اسال�می زنان در هر یک از موارد زیر چه ثمراتی را به 

دنبال دارد؟
الف(برای زنان هوش‌های درون‌فردی، منطقی و فضایی

ب( برای مردان هوش‌های درون‌فردی، برون‌فردی و فضایی
ج( برای جامعه هوش‌های منطقی و فضایی

5. آیا پوشش اسلامی مانع انجام فعالیت‌ها و مشاغل اجتماعی می‌شود؟
هوش‌های منطقی، درون فردی و دیداری

6. چرا میان پوشش زن و مرد تفاوت وجود دارد؟ )هوش‌های درون فردی، 
منطقی و فضایی(

7. از میان انواع پوشش برای زن، کدام یک به عنوان حجاب برتر محسوب 
می‌شود؟ )هوش‌های درون فردی، منطقی و وجودگرا(

1. تکالیف کتاب درسی
2. تحقیق پیرامون نقش زنان در پیروزی اولیه و شکست 
ثانو��یه‌ی انقلاب الجزایر و ارائه‌ی نتیجه‌ی آن در کلاس 

درس
3. بررسی نقش زنان در سقوط السالوادور آلنده، رئیس 

جمهور مردمی شیلی و ارائه‌ی نتیجه‌ی آن در کلاس
موارد 2و3 در قالب پیشنهادات قابل بررسی و نمره‌دهی 

است.

6. دانش‌آموز استدلال کند که چرا 
معجزه‌ی جاوید باید از جنس سخن 

باشد.

منطقی و 
کلامی

ویژگی‌های سخن را از 
دانش‌آموزان می‌پرسد و از ایشان 
می‌خواهد، ارتباط این ویژگی‌ها با 
معجزه‌ی جاوید را استدلال کنند.

کلامی و 
استدلالیپ

دانش‌آموزان به صورت گروهی ارتباط بین معجزه‌ی 
جاویدان و سخن را استدلال می‌کنند.

گروهی

7. تفاوت سخن خدا با کلام بشر را 
بیان کند.

منطقی و 
کلامی

از دانش‌آموز می‌خواهد نظرش را 
در این باره بیان کند و به ایفای 

نقش بپردازد.

دیداری، 
کلامی، درون 

فردی و 
برون‌فردی

دانش آموزان به صورت فردی یا جمعی یا اجرای 
نمایش‌ نامه این تفاوت را نشان می‌دهند.

فردی 
گروهی

صفحه‌ی 
نمایش

8. نمونه‌هایی از عدم تبعیت قرآن از 
فرهنگ زمانه را بیان کند.

فضایی و 
کلامی

معلم پس از ذکر نمونه‌هایی، 
از دانش‌آموزان می‌خواهد با 
مطالعه‌ی ص 75 و 85 و یا 

دانسته‌های خود، موارد دیگر را 
ارائه دهد.

کلامی، 
منطقی، 

درون‌فردی و 
برون‌فردی

دانش‌آموز به مطالعه‌ی صفحات مذکور می‌پردازد و 
سپس گزارش فردی، گروهی خود را ارائه می‌دهد.

فردی 
گروهی

کتاب

9. نشان دهد که قرآن در همه‌ی 
زمینه‌های مورد نیاز انسان در زندگی 

رهنمون دارد.

منطقی و 
کلامی

چند نیاز را نام ببرد و از 
دانش‌آموزان می‌خواهد نمونه‌هایی 
از رهنمودهای قرآن را در این 

مورد بیان کنند.

برون فردی، 
درون فردی 

و کلامی

دانش‌آموز به صورت فردی و گروهی نمونه‌هایی را 
ارائه می‌دهند.

فردی 
گروهی

قرآن 
با کتب 
مربوطه

10. دانش‌آموز توضیح دهد که افراد 
بی‌سواد نمی‌توانند این همه مطالب محکم 
و گسترده را بدون اتصال به عالم غیب 

بیاورند.

منطقی، 
کلامی و 

درون
‌فردی

معلم درباره‌ی توانایی یک فرد 
بی‌سواد از دانش‌آموزان سؤال 

می‌کند و سپس از ایشان 
می‌خواهد این توانایی‌ها را با 
ویژگی‌های موجود در قرآن 

مقایسه و نتیجه را گزارش کنند.

کلامی، 
قضایی و 
منطقی

دانش‌آموزان موضوع را به بحث می‌گذارند و نتیجه 
را استخراج می‌کنند.

گروهی

11. دانش‌آموز نشان دهد که چگونه 
قرآن نزد دانشمندان غیر مسلمان از 

ارتباط برخوردار است.

کلامی و 
دیداری

معلم از دانش‌آموز می‌خواهد با 
مطالعه‌ی ص 12 و نیز مراجعه 

به سایت‌های گوناگون، موضوع را 
پی‌گیری کند.

درون‌فردی و 
کلامی

دانش‌آموزان به مطالعه‌ی صفحات مربوطه 
می‌پردازند، موارد مورد نظر را استخراج و از طریق 

اینترنت پی‌گیری می‌کنند.
رایانهفردی

هوشپس‌آزمونهوشآزمون رفتار ورودی و پیش‌آزمونهوشایجاد آمادگی و انگیزه

 پخش آیاتی از قرآن کریم که به 
معرفی قرآن و بیان عظمت  آن 

پرداخته است.
 نگارش جمله‌ای از یکی از دانشمندان 

غیر مسلمان درباره‌ی عظمت قرآن
 اشاره به مواردی از تأثیر قرآن بر 

افرادی که به واسطه‌ی آشنایی با قرآن 
اسلام آورده‌اند؛ مانند: ادواردو آنیلی

موسیقایی و 
کلامی

کلامی و 
دیداری

فضایی و 
کلامی

شما در زندگی‌تان از قرآن چه استفاده‌ای 
می‌کنید و کاربردهای امروزی قرآن در 

جامعه‌ی ما چیست؟

واژه‌های شعبده، تردستی، سحر، جادو و 
معجزه را معنا کنید.

بیت »نگار من که به مکتب نرفت و خط 
ننوشت، به غمزه مسئله‌آموز صد مدرس 

شد« را تفسیر کنید.

معجزه‌ی پیامبر اسلام را با معجزات سایر 
پیامبران مقایسه و تفاوت آن را بیان کنید.

از ویژگی‌های قرآن چه می‌دانید؟ چه 
تصوری از معجزه بودن آن دارید؟

درون‌فردی، فضایی 
و کلامی

منطقی و کلامی

دیداری، استدلالی و 
کلامی

استدلالی، کلامی و 
فضایی

وجودگرا، 
درون‌فردی، کلامی و 

منطقی

امتیازات قرآن نسبت به سایر کتاب‌های آسمانی 
چیست؟

جنبه‌های اعجاز قرآن را بیان کنید.

ویژگی‌های اعجاز معنوی قرآن را بیان کنید.

استدلالی، 
کلامی و 

فضایی

کلامی

کلامی
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دارالقرآن‌ه�ا در تابس�تان منتظر 
دانش‌آموزان هستند

»دارالق��رآن ب��ه مرك��زي اطلاق 
مي‌ش��ود ك��ه كار ترويج و توس��عه‌ي 
آموزش‌ه��اي قرآن��ي و ارتقاي س��طح 
دان��ش و مهارت‌ه��اي دانش‌آم��وزان 
علاقه‌من��د را در رش��ته‌هاي گوناگون 
قرآني برعهده مي‌گيرد و تحت نظارت 
معاونت پرورش��ي و تربيت‌بدني وزارت 
آموزش‌وپرورش، به‌صورت مردمي اداره 

مي‌شود.«
جمله‌هايي ك��ه خوانديد، )ماده‌ي 
1. تعري��ف دارالق��رآن( از فص��ل اول 
اس��اس‌نامه‌ي اي��ن نهاد گرفته ش��ده 
اس��ت. با ش��كل‌گيري دارالق��رآن در 

آموزش‌وپ��رورش كش��ور و ب��ا تغييري 
كه در نحوه‌ي درس ق��رآن در مدارس 
به‌وجود آمد، توجه ب��ه قرآن و مفاهيم 
و محتواي آن با ه��دف انتقال آموزه‌ها 
و فرهن��گ قرآني به ميان دانش آموزان 
در چارچ��وب برنامه‌اي خاص و با هدف 
مش��خص، وارد مرحله‌ي تازه‌اي ش��ده 
است. البته تحقق هدف‌هاي اين طرح، 
محتاج گذش��ت زمان همراه با تدارك 
لوازم و امكانات در سويه‌هاي مديريت، 
برنامه‌ري��زي، ت��دارك نيروي انس��اني 
آموزش‌دهنده، امكانات آموزشي و جذب 
هرچه بيشتر دانش‌آموزان براي تعميق و 
گسترش فرهنگ و مباني قرآني به‌منظور 
بنا نهادن زندگي فردي و اجتماعي طراز 

محمدرضا مسيّب‌زاده، معاون دفتر 
»گسترش فرهنگ نماز، قرآن و عترت« معاونت 

پرورشي در گفت‌وگو با رشد آموزش قرآن:

اسال�م ناب محمدي)ص( است. ضمن 
اين‌كه در ه��ر زمان، بايد از تجربه‌هاي 
آموزش��ي تازه‌تر و كارامدتر اس��تفاده 

كرد. 
براي آش��نايي هرچه‌ بيشتر با اين 
نهاد و كم و كي��ف فعاليت‌هاي قرآني 
دارالقرآن در آموزش‌وپرورش سراس��ر 
كش��ور، گفت‌وگويي انج��ام داده‌ايم با 
جناب آقاي محمدرضا مسيب‌زاده، 
معاون دفتر »گس��ترش فرهنگ نماز، 
قرآن و عترت« معاونت پرورشي وزارت 

آموزش‌وپرورش.
اميدواريم براي مخاطبان فصل‌نامه‌ي 

رشد آموزش قرآن مفيد باشد.
 گفت‌وگ�و را با ن�ام خداي قرآن 

چهره به چهره
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 گفت‌وگو :
 رمضانعلي ابراهيم‌زاده‌ گرجي

دارالــقـرآن‌ها در تابسـتان 
مـنتظر دانـش‌آمـوزان هستند
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آغاز مي‌كنيم. موضوع گفت‌وگو ي 
حاضر فعاليت‌هاي قرآني فوق‌برنامه 
در وزارت آموزش‌وپرورش كشور 
است. براي خوانندگان و مخاطبان 
فصل‌نامه‌ي رش�د آموزش قرآن، 
»دفت�ر  فعاليت‌ه�اي  چارچ�وب 
گس�ترش فرهنگ نم�از، قرآن و 

عترت« را تشريح بفرماييد.
 فعاليت‌هاي »دفتر گسترش فرهنگ 
نماز، ق��رآن و عت��رت« در حوزه‌هاي 
متفاوتي دنبال مي‌شود. فعاليت ويژه‌ي 
اي��ن دفت��ر و معاون��ت پرورش��ي، در 
دارالقرآن صورت مي‌گيرد. بيش از 650 
دارالق��رآن در مناطق آموزش‌وپرورش 
سراسر كش��ور فعال و در حال اجراي 
برنامه‌اند. طبق تصويب »ماده واحده« 
ش��وراي عال��ي آموزش‌وپ��رورش در 
جلسه‌ي مورخ 25 شهريورماه 1378، 
به وزارت آموزش‌وپ��رورش اجازه داده 
ش��د، »به منظ��ور ترويج و توس��عه‌ي 
آموزش‌‌ه��اي قرآني و ارتقاي س��طح 
دان��ش و مهارت‌ه��اي دانش‌آم��وزان 
علاقه‌مند نسبت به تأسيس دارالقرآن 

)خانه‌ي قرآن( اقدام كند.« 
اساس‌نامه‌ي دارالقرآن را نيز همين 
شورا در 6 مهرماه 1378 تصويب كرد. 
بنابراين، ب��ا تصويب اس��اس‌نامه، كار 
اجرايي آغاز ش��د. اساس‌نامه‌، براي هر 
منطقه‌ي آموزش‌وپرورش كشور، يك 
واحد دارالقرآن در نظر گرفته است. با 
توجه به تقسيم آموزش‌وپرورش كشور 
به 715 منطقه، متأسفانه 65 منطقه از 

داشتن دارالقرآن محروم مانده‌اند.
 دليل تأسيس نشدن دارالقرآن 

در اين مناطق چيست؟
 ب��ه دلي��ل وجود برخي مش��كلات، 
كوش��يده‌ايم، به جاي توسعه‌ي كمّي، 
كيفي��ت كار و فعالي��ت دارالقرآن‌هاي 

موجود را افزايش بدهيم.
 دارالقرآن‌ها با توجه به برنامه‌ي 

درسي مدارس، چه زماني فعاليت 
مي‌كنند؟

برنامه‌ه��اي  اس��اس‌نامه،  طب��ق   
دارالقرآن‌ه��ا باي��د در ش��يفت مخالف 
برنامه‌هاي مدارس اجرا ش��ود. فعاليت 
آن‌ها نيز در س��اختمان‌هاي مدارس يا 
در بناه��اي اهدايي و وقف��يِ در اختيار 

آموزش‌وپرورش انجام مي‌گيرد.
 اس�اس‌نامه‌ چ�ه هدف‌هاي�ي را 
براي فعاليت‌هاي دارالقرآن در نظر 

گرفته است؟
 هدف اصل��ي از تأس��يس دارالقرآن، 
گسترش فرهنگ قرآني و تعميق باورهاي 
ديني در ذهن دانش‌آموزان و ايجاد انس 
و الفت بين آنان با قرآن و عترت اس��ت. 
بدين‌ترتيب، دارالقرآن‌ها مكمل فعاليت 
مدارس به حساب مي‌آيند. با اين مفهوم 
كه دانش‌آموزان ب��ا فراگيري تعليمات 
راي��ج در مدارس، براي افزايش س��طح 
آگاهي‌هاي خود در زمينه‌ي موضوع‌هاي 
قرآني و فعاليت‌هاي بعدي، مانند شركت 
در مس��ابقه‌هاي مربوط، با ميل و رغبت 
شخصي در برنامه‌هاي دارالقرآن ثبت‌نام 

مي‌كنند. 
 تم�ام دانش‌آموزان مي‌توانند در 

دارالقرآن فعاليت كنند؟
 بله. دانش‌آم��وزان با توانايي خواندن 
و نوش��تن مي‌توانن��د وارد دارالق��رآن 
ش��وند. برنامه‌ه��ا و م��واد درس��ي و 
محتواي آموزش��ي دارالقرآن كريم نيز 
در جلسه‌ي كميس��يون معين شوراي 
عالي آموزش‌وپرورش مورخ 3 خردادماه 
1379 تصوي��ب ش��د. در دارالقرآن‌ها، 
برنامه‌ي سه دوره‌ي آموزشي )مقدماتي، 
عموم��ي و تخصصي( در 10 س��طح و 
يك رش��ته‌ي ويژه‌، مصوب��ه‌ي همين 

كميسيون است.
 ط�ول آموزش ه�ر دوره چه‌قدر 

است؟
 دارالقرآن‌ها در هر سال تحصيلي دو 

ترم )دو نيم‌س��ال( آموزشي دارند و در 
تابستان نيز يك ترم فشرده‌ي آموزشي 
برپا مي‌ش��ود. در مجموع، هر دوره 20 

جلسه‌ي 1/5 ساعته طول مي‌كشد.
 دارالقرآن در فعاليت‌هاي خود، با 
نهادهاي خارج از آموزش‌وپرورش 

نيز همكاري دارد؟
 دارالق��رآن با هدف جذب بيش��تر و 
ارتباط منطقي با نهادها و سازمان‌هاي 
فع��ال در ح��وزه‌ي قرآن��ي، كاره��اي 
مش��تركي انج��ام مي‌ده��د؛ از جمله، 
طرح »نس��يم انس« را ب��ا راديو قرآن 
اجرا كردي��م. دوره‌ي پنجم اين طرح، 
در تابستان گذشته پايان يافت. عموم 
م��ردم مي‌توانند در اين طرح ش��ركت 
كنن��د. جوايز افراد برگزي��ده، اعزام به 
مكه، س��وريه و كربال�، در نظر گرفته 

شده است.
در اج��راي اي��ن ط��رح، برنامه‌ي 
آموزش��ي توس��ط راديو ق��رآن تهيه و 
پخش مي‌شود. شنوندگان با فراگيري 
آن‌چه پخش مي‌شود، در آزموني كه در 
دارالقرآن‌‌ها برگزار مي‌كنيم، شركت و 
در صورت قبول��ي، گواهي‌نامه‌ي پايان 
سطح آموزش��ي را از دارالقرآن دريافت 

مي‌كند. 
با دفتر تروي��ج فعاليت‌هاي قرآني 
ني��ز هم��كاري داريم. منظ��ور همان 
برگزاري مس��ابقات درس‌هايي از قرآن 
اس��ت كه با اجراي حجت‌الاسلام آقاي 
محسن قرائتي، از شبكه‌‌ي اول سيما 

پخش مي‌شود. 
همكاري ديگر ما با شبكه‌ي قرآن 
سيماست. سه سال متوالي، طرح نسيم 
1441، 1442 و 1443 را اجرا كرديم. 
طرح نس��يم 1444 ني��ز در چهارمين 
س��ال اين همكاري، يعن��ي در همين 

تابستان )1389( اجرا مي‌شود. 
 درب�اره‌ي مس�ابقه‌ي ق�رآن در 

مدارس هم بفرماييد.
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 برگزاري هر س��اله‌ي مسابقات قرآن 
و نهج‌البلاغه در مدارس سراسر كشور، 
فعاليت‌ ديگر ماس��ت. اين مسابقات در 
چهار مرحله برگزار مي‌شوند: مرحله‌ي 

اول در آموزشگاه.
مرحله‌ي دوم در منطقه و مرحله‌ي 
سوم در استان برگزار مي‌شود. مرحله‌ي 

چهارم هم كشوري است.
امس��ال دوره‌ي بيست‌وهشتم اين 
مس��ابقات در حال برگزاري 
اس��ت. ميزب��ان مرحل��ه‌ي 
كش��وري در تابستان سال 
آذربايجان‌غرب��ي   ،1389

است.
فعاليت ديگر، برگزاري 
بين  كتاب‌خواني  مسابقه‌ي 
فرهنگيان است، آن هم در 
تابستان، كه تاكنون دو دوره 

برگزار شده است.
تشكيل محافل انس با 
قرآن نيز بايد به فعاليت‌هاي 
دارالقرآن‌ها اضافه شود. اين 
محافل با اطلاع‌رساني قبلي 
و در روزي خ��اص، با هدف 
ايجاد فضاي قرآني تشكيل 
مي‌ش��وند. محاف��ل انس با 
قرآن در ماه مبارك رمضان 
گذشته، در س��الروز ولادت 
در  امام‌حسن‌مجتبي)ع( 

كل كشور برگزار شد.
ب��ا  اميدواري��م 
هماهنگي‌هايي كه به عمل 
آمده است، تابستان 1389 
بتوانيم س��ومين گردهمايي سراسري 
مديران تمام مراكز دارالقرآن‌ها كريم را 

برگزار كنيم.
 ب�ا چه هدفي مدي�ران را يك‌جا 

جمع مي‌كنيد؟
مي‌كوش��يم  گردهماي��ي  اي��ن  در   
از وزي��ر محت��رم، مع��اون پرورش��ي و 

معاونان وزارت‌خانه نيز دعوت به عمل 
آوريم ت��ا در فضاي صميمي، چگونگي 
فعاليت‌هاي آموزشي مراكز دارالقرآن‌ها 
بررس��ي ش��ود. ضمن اين‌كه اطلاعات 
مربوط به آخرين تغييرات در زمينه‌ي 
محتواي مواد آموزش��ي به آن��ان داده 
مي‌ش��ود، كتاب‌هاي چاپ شده نيز در 

اختيار آنان قرار مي‌گيرد.
اكنون لازم اس��ت از اقدامي جدي 
در معاونت ق��رآن، نماز و عترت بگويم 
ك��ه تقس��يم كش��ور به چه��ار بخش 
اس��ت. در ه��ر بخش كميس��يون‌هاي 
معي��ن اس��تان‌ها را س��ازمان داده‌ايم. 
فعاليت‌هاي كارشناس��ي  بدين‌ترتيب، 
ني��ز در چهار محور متمركز ش��ده‌اند. 
ضمن اين‌كه استان‌هاي كشور را از نظر 
اهميت و ارتباطات جغرافيايي، به همين 
صورت تقسيم كرده‌ايم تا رفت‌وآمدها و 

ارتباط‌ها آسان شود.
الف( كميس��يون معين مربوط به 
و دس��تورالعمل‌هاي  قرآن  مس��ابقات 
اجرايي آن  به اس��تان همدان س��پرده 
ش��د. هم��دان ب��ا زيرگروه‌ه��اي خود 
در اس��تان‌هاي مربوط ارتب��اط دارد و 
اين كميسيون،  كارش��ناس مس��ئول 
آراي همكاران خود را در ش��ش استان 
ديگر درياف��ت مي‌كند و پس از تدوين 
و جمع‌بندي، در نشس��تي با مسئولان 
دفت��ر مربوط ب��ه اين كميس��يون در 
وزارت‌خانه، طي جلساتي، تصميم نهايي 

گرفته مي‌شود.
ب( كميس��يون معي��ن مربوط به 
معارف قرآني مراكز دارالقرآن كريم، در 
مركز دارالقرآن استان خراسان رضوي 

)مشهد( مستقر است.
ج( فعالي��ت مربوط به طرح جامع 
ق��رآن و عت��رت و تهي��ه‌ي برنامه‌هاي 
خاص معاونت قرآن، در اين كميسيون 

انجام مي‌گيرد.
اس��تان  معي��ن  كميس��يون  د( 

خوزس��تان )اه��واز( به ام��ور ارزيابي و 
پي‌گيري طرح‌ها و برنامه‌ها مي‌پردازد.

علت اين اقدام، بازمي‌گردد به اعتقاد 
ما در دفتر گسترش فرهنگ نماز، قرآن 
و عترت ك��ه ديگر زمان تصميم‌گيري 
متمركز توسط يك عده در وزارت‌خانه‌ 
گذشته اس��ت. معتقديم، در استان‌ها 
نيروهايي ارزشمند و قوي حضور دارند 
كه به دليل شناخت ويژگي‌هاي بومي هر 
منطقه، و آشنايي با وضعيت جغرافيايي 
و مختصات فرهنگي هر استان، قادرند 
با تعريف طرح‌ه��اي متنوع، به تدوين 
برنامه‌هاي مناسب بپردازند. به همين 
سبب، مناسب ديديم برنامه‌ها از طرف 
كارشناسان همان استان‌ها نوشته شود 
و در كميسيون معين مربوط، بررسي و 
تدوين گردد و سرانجام در وزارت‌خانه، 
با مش��اركت اعضاي كميسيون معين 
چهارگان��ه، ارزيابي و در نهايت تصميم 
لازم گرفته ش��ود. س��پس برنامه‌هاي 
مصوب، براي اجرا به مناطق و استان‌ها 

و مدارس ابلاغ شوند.
فك��ر مي‌كني��م ب��ا اي��ن ط��رح، 
مجمع كارشناس��ي پويايي در بدنه‌ي 
آموزش‌وپرورش به وجود مي‌آيد كه با 
تعامل مي‌توانند فعاليت‌هاي مناس��ب 

قرآني را سامان بخشند.
عض�و  ك�ه  اس�تان‌هايي  اگ�ر   
زيرمجموع�ه‌ي ي�ك كميس�يون 
از اس�تان مربوط به آن نيس�تند، 
درب�اره‌ي وظايف كميس�يون آن 
استان‌ها، پيشنهادي داشته باشند، 
آيا امكان ط�رح آن را دارند؟ اگر 
دارند، اين ارتب�اط چگونه برقرار 

مي‌شود؟
 س��ؤال بس��يار خوبي است. زمينه‌ي 
هم��كاري بي��ن تمام اس��تان‌ها وجود 
دارد. كميس��يون‌هاي معي��ن وظيفه 
دارند اگر پيش��نهادي از اس��تان‌هاي 
غير زيرمجموعه‌ش��ان ارائه ش��ود، آن 

 مسيب‌زاده: در اساس‌نامه، 
برای هر منطقه‌ی كشور، 
يك واحد دارالقرآن در نظر 
گرفته شده است و با توجه 
به تقسيم آموزش‌وپرورش 
به 715 منطقه، ما تاكنون 
توانسته‌ايم 650 واحد 
دارالقرآن در مناطق تأسيس 
كنيم. متأسفانه در 65 
منطقه‌ی آموزش‌وپرورش 
دارالقرآن تاسيس نشده است
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را بپذيرند. اي��ن كار با تماس تلفني يا 
به‌ص��ورت مكاتبه‌اي انج��ام مي‌گيرد، 
ول��ي پيش��نهاددهنده در كميس��يون 
مربوط حضور نخواهد داشت. زيرا يكي 
از هدف‌هاي اين تقس��يم كار، كاهش 
ترددها بوده است. اما اگر استان ميزبان 
تش��خيص داد كه حضور ارائه‌كننده‌ي 
پيشنهاد يا طرح ضرورت دارد، مي‌تواند 
از وي براي شركت در جلسه و تشريح 

نظرش، دعوت به عمل آورد.
 تا حال اين اتفاق افتاده است؟

 بله. ضمن اين‌كه بستر را براي ارتباط 
استان‌ها آماده كرده‌ايم، آن‌ها را محدود 
هم نكرده‌ايم. معمولًا كارش��ناس ما در 
جميع زمينه‌هايي ك��ه گفته‌ام، يعني 
در مورد دارالقرآن، مس��ابقات، طرح و 
برنامه‌ريزي و ارزيابي صاحب‌نظرند، اما 
براي اين‌كه بتوانيم مسائل مربوط را در 
گروه‌هاي كوچك‌تر جمع‌بندي كنيم و 
از دل اين كار، كارهاي اجرايي ريزتر را 
دربياوريم، تقسيم كار كرده‌ايم. ولي براي 
ارتباط و تبادل‌نظر، نه مانعي وجود دارد 

و نه مشكلي.
 ب�ه روز كردن اطلاعات به‌صورت 

مستمر انجام مي‌گيرد؟
 هدف ما اين است كه هر سال اين كار 
بشود، اما اين به توان ما در اجراي برنامه‌ 
و دريافت مجوزهاي موردنياز بس��تگي 
دارد. متأسفانه 10 سال اين گردهمايي 
تشكيل نشد. دومين دوره در تابستان 
گذشته برگزار شد و زمان سومين دوره 
تابس��تان )1389( اس��ت. قصد ما اين 
اس��ت كه دارالقرآن‌ه��ا فعاليت پويايي 

داشته باشند.
 در فض�اي مج�ازي ه�م حضور 

داريد؟
 دفتر گس��ترش فرهنگ نماز، قرآن و 
عترت، در اين زمين��ه فعاليت ويژه‌اي 
را آغ��از ك��رده و در حال آماده‌س��ازي 
دارالقرآن مجازي است. ما با هماهنگي 

»گ��روه ق��رآن س��ازمان پژوه��ش و 
برنامه‌ري��زي« و مش��اركت »معاون��ت 
محت��رم فن��اوري س��ازمان پژوهش«، 
بستركار را براي دارالقرآن مجازي فراهم 
كرده‌ايم و در حال تكميل اين برنامه‌ايم. 
رونماي��ي اختصاصي ب��ا حضور عده‌اي 
انجام شده اس��ت و از افراد خاصي نيز 
ثبت‌نام كرده‌ايم تا آموزش‌ها را از سايت‌ 

دارالقرآن دنبال كنند.
 چ�ه وقتي اي�ن س�ايت قابليت 

استفاده‌ي عمومي پيدا مي‌كند؟
 در حال حاضر، مراحل آزمايش��ي در 
حال انجام است. به همين دليل ترجيح 
مي‌دهيم اعلام عمومي نكنيم. با توجه 
به اين‌كه كار نو و است، سعي داريم ابتدا 
تمام نارس��ايي‌ها را كه ام��كان دارد در 
مرحله‌ي اجراي آزمايشي طرح به‌وجود 
آيد، برطرف كني��م و پس از اطمينان، 

اطلاع‌رساني عمومي خواهيم داشت.

با س��ه هدف اين سايت را تأسيس 
كرديم:

1. ب��ا عناي��ت ب��ه اي��ن موضوع 
كه همه‌ي اس��تان‌ها به اس��تان قرآن 
دست‌رس��ي ندارند يا بعضي اس��تان‌ها 
كمتر دست‌رس��ي دارند، ب��ا راه‌اندازي 
اين سايت، گامي به سوي ايجاد عدالت 
آموزش��ي برمي‌داريم. زيرا در برنامه‌ي 
آموزشي، از اس��تادان برجسته و درجه 
يك اس��تفاده مي‌ش��ود. بدين‌ترتيب، 
همه‌ي عزي��زان علاقه‌مند و مش��تاق 
در سراسر كش��ور، قادر خواهند بود از 
طريق اينترنت از برنامه‌ي كاملًا زنده‌ي 

آموزشي آنان استفاده كنند.
2. س��ايت اينترنتي، دست‌رس��ي 
به مواد آموزش��ي را آس��ان مي‌س��ازد. 
بدين‌ترتيب، اس��تان‌هايي كه مش��كل 
تهيه‌ي كتاب‌ دارند، از اين راه مشكل را 

مرتفع مي‌سازند.
3. اف��رادي كه فرص��ت ندارند در 

دارالقرآن شركت  آموزش��ي  دوره‌هاي 
كنند، مي‌توانند آموزش‌هاي قرآني را از 

طريق اينترنت پي بگيرند. 
در ح��ال حاضر، مش��غول ضبط 
درس‌هاي گوناگون هستيم و سعي هم 
داريم كه كار را با فناوري روز هماهنگ 
كني��م. آن وقت خبر اس��تفاده از آن را 

اعلام خواهيم كرد.
 آيا آمار حضور دانش‌آموزان براي 

دارالقرآن  در  قرآن‌آموزي 
را داريد؟

 تاكنون بيش از سه ميليون 
برنامه‌ه��اي  از  دانش‌آم��وز، 
استفاده  دارالقرآن‌ها  آموزشي 
فارغ‌التـــــحصيل  و  ك��رده 
ش��ده و گـــــواهي‌نامه‌‌هايِ 
)مقدمات��ي، عمومي  ه��ا  آن 
درياف��ت  را  اختصاص��ي(  و 

كرده‌اند.
مي‌توانم  قاط��ع  به‌ط��ور 
اعلام كنم، بيش از 70 درصد 
دانش‌آموزان شركت‌كننده در 
مسابقات كشوري، به نوعي با 
دارالقرآن ارتباط داشتند. هميشه 
نگراني م��ا در آموزش‌وپرورش 
اين بود كه دانش‌آموزان، قرآن 
را در مراكز خ��ارج از اين نهاد 
آم��وزش مي‌بينن��د. البته اين 
كار بد نيست، اما ما نمي‌توانيم 
بگويي��م كلاس‌ه��اي قرآن��ي 
آموزش‌وپرورش، اي��ن افراد را 
آماده كرده است. خوش‌بختانه 
با تأسيس دارالقرآن، اين اتفاق 

خير افتاد و اكنون به جرئت مي‌گوييم، 
بيش از 70 درصد دانش‌آموزان كشور، يا 
در دارالقرآن آموزش ديده‌اند و از زمره‌ي 
دانش‌آم��وزان قرآن‌پژوه اين مراكزند، يا 
حتي استادند و رشته‌هايي را در حوزه‌ي 
موضوع‌هاي قرآني، تدريس مي‌كنند يا 
دوره‌هاي آموزش��ي قبل از مسابقه‌ را در 

مسيب‌زاده: در ماده‌ی 2 
اساس‌نامه‌، چهار هدف 

مصوّب آمده است كه در 
مجموع می توان آن‌ها را 

اين‌گونه جمع‌بندى كرد 
هدف اصلی از تأسيس 

دارالقرآن، گسترش فرهنگ 
قرآنی و تعميق باورهاى 
دينی در دانش‌آموزان و 

ايجاد انُس و الفت بين آنان 
با قرآن و عترت است
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دارالقرآن گذرانده‌اند.
درب��اره‌ي مس��ابقات اضافه كنم، 
هر س��ال بيش از 3/5 ميلي��ون نفر از 
دانش‌آم��وزان در رقابت‌ه��اي قرآني و 
معارف اسلامي شركت مي‌كنند. ضمن 
اين‌كه اين تابستان دانش‌آموزان دوره‌ي 
راهنمايي نيز در مس��ابقات كش��وري 
حضور دارند. در چند س��ال اخير، اين 
كار انجام نمي‌شد. اما امسال مسابقات 
كشوري قرآن در دو دوره‌ي متوسطه و 

راهنمايي در حال برگزاري است.
 برگزاري مسابقات قرآني تا چه 
حد هدف‌هاي آموزش‌وپرورش را 
در توس�عه و تعميق آموزش‌هاي 

قرآني تأمين مي‌كند؟
 مس��ابقه هدف نيس��ت، بلكه ابزاري 
اس��ت براي ارتقا و افزايش سطح علوم 
قرآني در ميان دانش‌آم��وزان. اما ابزار 
مفي��د و كارامدي اس��ت، زيرا س��بب 
ايجاد انگيزه‌ براي كس��ب مهارت‌هاي 
بيشتر مي‌شود. تمام تلاش ما هم اين 
اس��ت كه مس��ابقه در مدرسه باشكوه 
برگزار ش��ود. دوس��ت داريم در 120 
هزار مدرسه‌اي كه داريم، دانش‌آموزان 
بيش��تري در رقابت‌ها حضور يابند. در 
مس��ابقات منطقه، تع��دادي برگزيده 
مي‌ش��وند، در مرحله‌ي استاني باز هم 
كمتر مي‌شوند و در مرحله‌ي كشوري، 
تع��داد ش��ركت‌كنندگان برگزيده به 

حداقل ممكن مي‌رسد، اين تعداد اندك 
برگزي��ده، نمي‌توان��د م��ا را قانع كند و 

جواب‌گوي نيازها نيست.
 استادان و مربيان دارالقرآن‌ها از 
آموزش‌وپرورش انتخاب مي‌شوند؟

 بيشتر آنان از مربيان آموزش‌وپرورش‌اند، 
اما براي برخي از س��طوح آموزش��ي، از 
استادان برجسته‌ي خارج از وزارت‌خانه 
در دارالقرآن‌ها اس��تفاده مي‌كنيم. منع 
قانوني هم نداريم. ملاك كار را بر كيفيت 
گذاشته‌ايم. گرچه اولويت با فرهنگيان 

همكار است.
 ارتب�اط دارالق�رآن با م�دارس، 
برق�رار  تعريف�ي  چ�ه  براس�اس 

مي‌شود؟
  اصل كار ما براي دانش‌آموزان است. 
بهترين بس��تر معرف��ي دارالقرآن‌ها نيز 
دانش‌آم��وزان مدارس‌ان��د. بي��ن مراكز 
دارالقرآن‌ه��ا و م��دارس، ارتباط‌ه��اي 
متفاوتي وجود دارد و نوع ارتباط را هم 
دارالقرآن مش��خص مي‌كند. با توجه به 
اين‌ك��ه دارالقرآن‌ها زير نظ��ر معاونت 
استان‌ها اداره مي‌ش��وند، ارتباط خوبي 

بين دارالقرآن‌ها و مناطق وجود دارد.

 در گفت‌وگويي ك�ه با آقاي رضا 
دزفولي، دبير درس قرآن داشتيم، 
ايش�ان مي‌گف�ت: دانش‌آم�وزان 
مطلع‌تر در معارف قرآني و قرائت، 
كساني هستند كه خارج از كلاس 
ه�م فعالي�ت قرآن�ي دارن�د و در 
جلسات هيئت‌هاي دانش‌آموزي يا 
بي�رون از محيط آموزش‌وپرورش، 
باي�د  ل�ذا  مي‌كنن�د.  ش�ركت 
تجربه‌هاي آموزش قرآن در خارج 
از آموزش‌وپ�رورش در برنامه‌هاي 

اين نهاد مؤثر باشد.
 در حقيقت س��خن درس��تي است. 
همي��ن‌ نكته را بنده ع��رض كردم كه 
آموزش‌وپرورش در مظان اتهام اس��ت 
ك��ه دانش‌آموزان در خ��ارج از مدارس 
آموزش قرآن مي‌بينند، گرچه نكته‌ي 
مثبتي اس��ت، زيرا مه��م و اصل، رواج 
آموزش قرآن است؛ حال در هر جا و از 
طرف هر نهاد حقيقي و حقوقي. فرقي 
نمي‌كند متولي آن ما باشيم يا سازمان 
تبليغات اسلامي، دارالقرآن‌هاي كشور، 
سازمان اوقاف و امور خيريه، مساجد يا 

هئيت‌هاي ديني.

 مسيب‌زاده: تابستان سال 
1389 سومين گردهمايى 
مديران دارالقرآن‌هاى سراسر 
كشور، با هدف بررسي 
فعاليت‌هاى آموزشى اين 
نهاد، برگزار مى‌شود 
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خوش‌بختانه با آغاز به كار دارالقرآن 
در آموزش‌وپرورش، دانش‌آموزان قرآن 
و معارف قرآني را در س��طوح گوناگون 
آموزش مي‌بينند. خانواده‌ها هم بسيار 
علاقه‌مندند كه فرزندانش��ان در مراكز 
آموزش��ي آموزش‌وپرورش، به فعاليت 
قرآني بپردازند؛ به‌دليل حسن اعتماد و 
اطمينان قلبي كه به اين نهاد دارند. لذا 
اين مراكز، همواره فعال و پويا هستند. 
همين‌جا از فرصت استفاده مي‌كنم 
و از اولياي بزرگوار دانش‌آموزان دعوت 
مي‌كنم كه فرزندان دانش‌آموز خود را 

به دارالقرآن‌ها هدايت كنند.
 دارالقرآن‌ها براي تابستان‌ها چه 

برنامه‌ي مخصوصي دارند؟
 دارالقرآن ها در تابستان منتظر دانش 
آموزان هستند در تابستان، دارالقرآن‌ها 
همان برنامه‌ي آموزشي سال تحصيلي را 
ادامه مي‌دهند، با اين تفاوت كه برنامه‌ها 
فشرده‌تر استمرار مي‌يابند. براي مثال، 
اگر در طول سال تحصيلي، هر هفته دو 
جلسه‌ي آموزشي داريم، در تابستان اين 
آموزش به يك جلسه كاهش مي‌يابد. در 
حقيقت، مدت آموزشي تابستان يك ترم 

به حساب مي‌آيد.
به اين نكته هم اشاره كنم، ملاك 
شركت دانش‌آموزان قرآن‌آموز در دوره 
يا س��طح بالاتر، گذراندن دوره و سطح 
پايين‌تر و قبولي در آن است. متقاضي 
شركت در كلاس سطح 3، بايد گواهي 
قبولي سطح 2 را داشته باشد يا اطلاعات 
وي به حدي برسد كه در امتحان تعيين 
سطح قبول ش��ود. يعني بعد از توانايي 
س��طحي علمي، مي‌تواند در س��طح 3 
ش��ركت كند. ترتيب سطح از پايين به 

بالا بايد حفظ شود.
 ش�واهد حاكي است كه دختران 
بيشتر از پس�ران و دقيق‌تر درس 
مي‌خوانند. افزايش درصد ورودي 
دخت�ران به دانش�گاه ني�ز همين 
حقيقت را نش�ان مي‌دهد. آيا اين 
وضعي�ت در ثبت ن�ام کلاس های 

دارالقرآن هم ديده مي‌شود؟
 همينطور است واقعاً حضورِ پرشور و 
فراوانِ دخترها در كلاس‌هاي آموزشي 
دارالقرآن‌ها بيش از پسرهاست. همين 
وضعي��ت در مس��ابقات و فعاليت‌هاي 
قرآني نيز ديده مي‌ش��ود. به‌طور كلي، 

ميل و رغبت دختران، ش��ايد به دليل 
وج��ود محدوديت‌هاي ديگ��ر، در اين 

عرصه بيشتر از پسران است.
 آيا آمار تفكيكي هم داريد؟

 در حال حاضر نمي‌توانم دقيق بگويم، 
اما ريز آمارها در مركز موجود اس��ت و 

اين موضوع را تاييد مي‌كند.
 فواي�د و ثم�رات دارالقرآن‌ها را 
كه برش�مرديد، بيش�تر در مراكز 
استان‌ها و شهرهاي بزرگ تقسيم 
مي‌ش�ود، در حقيق�ت »دولت به 
دول�ت« روي دارد. در حال�ي ك�ه 
اين ش�هرها امكانات ديگري غير 
از دارالقرآن‌ها در دسترس دارند، 
آن‌وقت امكانات دارالقرآن نيز به 
آن‌ها اضافه مي‌شود. اما شهرهاي 
كوچ�ك و روس�تاها، نه اس�تاد و 
مرب�ي لازم را در دس�ترس دارند 
و نه امكان�ات رايج ديگ�ر را. لذا 
دانش‌آموزان روستايي و شهرهاي 
كوچ�ك، از اين آموزش‌ها محروم 
مي‌مانند. بفرمايي�د دانش‌آموزان 
روس�تايي و ش�هرهاي كوچك تا 
چ�ه ح�د از برنامه‌ه�ا و امكانات 

دارالقرآن بهره مي‌گيرند؟
 موضوع پرس��ش ش��ما، دغدغه‌ي ما 
در دفتر گس��ترش فرهنگ نماز، قرآن 
و عترت نيز هست. مناطق برنامه‌هاي 
خاص خودشان را پيش‌بيني مي‌كنند. 

مسيب‌زاده: دارالقرآن مجازى، 
در حال حاضر مراحل آزمايشي را 

مي‌گذراند. اميدواريم تابستان تمام 
علاقه‌مندان بتوانند از برنامه‌هاى 

آموزشى آن استفاه كنند. در 
اين‌صورت، دست‌رسى به مواد 

آموزشى، از طريق سايت اينترنتى 
براى تمام مناطق، به‌ويژه مناطقى 

كه به استاد و مواد آموزشى 
دست‌رسى ندارند، فراهم مى‌شود
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حال تا آن‌جا كه اطلاعاتم اجازه مي‌دهد، 
توضيح مي‌دهم:

650 واح��د دارالق��رآن موجود در 
سراس��ر كش��ور، نمي‌توان��د جوابگوي 
نيازهاي ما باشد، زيرا يك واحد دارالقرآن 
در منطقه‌اي كه ب��راي مثال 30 تا 40 
هزار دانش‌آموز دارد، قادر نيس��ت تمام 
تقاضاهاي علاقه‌مندان را جواب بدهد. 
يك واحد، امكانات لازم براي اين تعداد را 
ندارد. اما در اساس‌نامه اين مشكل مرتفع 
شده است. بدين‌صورت كه دارالقرآن‌ها 
مي‌توانند شعبه‌هاي فرعي متعدد داير 
كنند. يعني دارالقرآني كه در يك منطقه 
با وس��عت زياد و م��دارس زياد فعاليت 
دارد، به‌ج��اي اين‌كه دانش‌آموزان را در 
يك مراكز جمع كند، استاد و مربي را به 
آن شعبه‌ي فرعي در مدرسه‌ي موردنظر 
و داراي متقاضي مي‌فرستد. مثلًا تعداد 
دانش‌آم��وزان قرآن‌آموز متقاضي آن‌ها، 
بيش از ظرفيت‌ كلاس‌هايش��ان است، 
مي‌توانند مدارس منتخب را ش��عبه‌ي 

فرعي بشناسند. 
بنابراين، ثبت‌ن��ام قرآن‌آموزان در 
همان مدارس انجام مي‌شود و با تفكيك 
سطوح و تشكيل كلاس، مركز، استاد را 

به مدرسه‌ي موردنظر مي‌فرستد.
همين كار مي‌تواند در روس��تا نيز 
صورت گيرد. به جاي آمدن دانش‌آموزان 
از روستا به شهر، فقط استاد به مدرسه‌ي 
روستايي اعزام مي‌شود. اما اين رويكرد 
عموميت ندارد و به توان مناطق بستگي 
دارد. اگرچه در برخي از روستاها اين كار 

صورت مي‌گيرد.
حال كه گفت‌وگو به اين‌جا رسيد، 
خوب اس��ت درباره‌ي دارالقرآن عشاير 
هم توضيحي بدهم. در يكي از مسابقات، 
عش��ايري  دانش‌آم��وزان  از  گروه��ي 

به‌صورت »گروه اس��تثنايي« ش��ركت 
داش��تند. خواهري از اين جمع، اظهار 
تمايل كرد كه مي‌خواهند در مسابقات 
حضور داشته باشند، زيرا دانش‌آموزان 
علاقه‌مند و بااس��تعداد در ميان عشاير 
كم نيست. ما هم تمام امكاناتي را كه در 
اختيار دارالقرآن‌هاي ديگر قرار مي‌گيرد، 
در اختيارش��ان قرار داديم. تلاش ما بر 
اين اس��ت كه در مناط��ق محروم هم، 
دارالقرآن تشكيل بدهيم، اما بايد امكانات 

و توانايي را هم در نظر بگيريم.
 آيا نمي‌توانيد بخشي از امكانات 
دارالقرآن‌ها در ش�هرها و مناطق 
برخوردار از فرصت‌هاي ديگر را به 
سمت روستاها و شهرهاي كوچك 
و محروم از امكانات آموزشي جهت 

بدهيد؟
 هي��چ محدوديت��ي وجود ن��دارد كه 
دارالقرآن در مراكز روستايي مستقر نباشد.

 مس�تلزم بررس�ي اس�ت كه آيا 
امكانات به س�مت مناطق محروم 
هدايت مي‌شود؟ آيا مديران مربوط 
در مناط�ق و اس�تان‌ها، دغدغه‌ي 

چنين جهت‌گيري را دارند؟
 در تمام سياست‌گذاري‌هاي كشور اين 
بحث مطرح اس��ت. براي مثال، هنگام 
تخصيص اعتبار و بودجه، ما سعي داريم 

به مناطق محروم بيشتر توجه شود تا به 
مناطق برخوردار. مي‌دانيد كه در بستر 
اقتصادي در كش��ور مناط��ق مرحروم 
ك��م نداري��م، حت��ي در منطقه‌ي يك 
آموزش‌وپرورش در تهران. مثلًا در شرق 
ته��ران كه منطقه‌اي برخوردار اس��ت، 
مناطق روس��تايي و مدارس روستايي 
داريم. بدين‌ترتيب كه افراد برخوردار و 
افراد محروم از نظر اقتص��ادي، در اين 

منطقه زندگي مي‌كنند.
 سخن بنده متوجه مناطق محروم 
باي�د  اين‌ك�ه  و  همه‌جاس�ت  در 
شناسايي شوند. به اصل مسئله و 
معضل اشاره دارم. تفاوتي نمي‌كند 
در تهران باشد يا در تايباد و نقاط 

دور و نزديك ديگر. 
 اصل مس��ئله را قبول دارم. هدف ما 
هم توجه بيشتر به مناطق محروم است. 
يكي از اهداف تأسيس دارالقرآن مجازي، 
عطف توجه به اين مورد بوده است. اگر 
نمي‌توانيم استاد را به جايي بفرستيم، 
بايد قادر باشيم از طريق اينترنت، امكان 
آموزش را فراهم آوريم. شكر خدا خيلي 
از روس��تاهاي كش��ور از رايانه و به‌طور 
طبيعي از وضعيت اتص��ال به اينترنت 
برخوردارند. اس��تفاده از اين فناوري، به 
مراتب راحت‌تر از دعوت استاد قرآني و 

اعزام وي به منطقه‌اي دورافتاده است.
 اميدواري�م اي�ن گفت‌وگو براي 
آش�نايي هرچه بيش�تر ب�ا دفتر 
گس�ترش فرهن�گ نم�از، ق�رآن 
و عت�رت، به‌وي�ژه ب�ا برنامه‌ه�اي 
دارالقرآن‌ها براي مخاطبان مفيد 
باش�د. از شما نيز به سبب شركت 

در اين گفت‌وگو سپاس‌گزاريم.
 براي همكاران محترم در فصل‌نامه‌ي 
رشد آموزش قرآن آرزوي موفقيت دارم.

تاكنون بيش از سه ميليون 
دانش‌آموز، از برنامه‌های 

آموزشی و خدمات 
دارالقرآن‌ها استفاده كرده 
و فارغ‌التحصيل شده اند و 
گواهی‌نامه‌‌های)مقدماتی، 

عمومی و اختصاصی( آن ها 
را دريافت كرده‌اند
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پيش‌گفتار
قرآن کر��یم، کلام روش��نایی‌بخش خداوند 

اس��ت که به‌واسطه‌ی فرش��ته وحی بر پیامبر 
عظیم‌الش��أن اسال�م )صلی‌الله علیه و آله( 

ف��رود آمد تا هدایتگر پارساپیش��گان و 
ایمان‌آورن��دگان باش��د و به‌عن��وان 

مظهر رحم��ت و مهر خداوندی 

نس��بت به جهانیان، دردهای درونی مردمان را شفا بخشد. 
آیات گوش‌نواز آن، نور هدایت الهی اس��ت که بر س��رزمین 
دل دریاصفت پیامبر اسال�م فرود آمد تا در پرتو روش��نایی 
حیات‌بخش آن، جان انس��ان‌های آماده و مستعد، مزین به 

رویش درخت خرم و پرثمر ایمان و باور قلبی شود.
از آن‌جا که رس��ول‌الله)ص( از میان قوم عرب برگزیده 
ش��ده است، به‌منظور ایجاد انس و سازگاری با قوم خویش، 
قرآن‌کر��یم در قالب عبارت‌ها و الفاظ عربی مبین فرود آمد 
تا بتواند با آن‌ها گفت‌و‌گو کند و مس��ئولیت خطیر تزکیه و 
تعلیم را برعهده گیرد و به انجام رس��اند: »و ما ارس��لنا من 
رس��ول الّا بلسان قومه لیبیّن لهم«: هیچ رسولی 
را نفرس��تادیم جز آن‌که ب��ه زبان قوم خویش 
برانگیخته ش��د تا آیات الهی را برای ایشان 

تبیین کند.
چینش کلم��ات در کنار یکدیگر 
از جانب خداوندی صورت پذیرفته 
ک��ه به ظاهر و باط��ن و رازهای 
نهان در هس��تی، عالِم است. 
موزون  آهن��گ  درنتیجه 
قرآن��ی،  عبارت‌ه��ای 

بخش اول

قــــــرآن

درآمـدی بر
تــدبـردر

دكتر مجيد طالب‌تاش

دكتر مجي�د طالب‌تاش، داراي دكت�راي علوم قرآن و 
حديث، پژوهشگر و استاد دانشگاه آزاد اسلامي و در حال 
حاض�ر معاون پژوهش�كده‌ي قرآن و عترت این دانش�گاه 
است. از ايش�ان تاكنون مقالات و پژوهش‌هاي متعددی به 
چاپ رسيده اس�ت تأليفات ايشان در حوزه‌ي علوم قرآني 
هم بسيار اس�ت. او علاوه بر استاد راهنماي پايان‌نامه‌هاي 
كارشناس�ي ارشد و اس�تاد مش�اور بودن، تدريس دروس 
گوناگون علوم قرآني را در دانش�گاه، بر عهده دارد. مقاله‌ي 
ايشان با عنوان »تدبر در قرآن«، در چند شماره ي متوالي به 
چاپ خواهد رسيد، اميد است براي تدريس درس قرآن در 

دوره‌ي متوسطه مفيد فايده واقع شود.
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حلقه هاى مفقود

كليد واژه ها: تدبر، كلمات، قرآن، تفسير، تلاوت 
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گوش هر انسان پاک‌سی��رتی را به نوازش می‌آورد و دل‌های 
بارور ایمان‌آورندگان را از محبت و آرامش مالامال می‌س��ازد. 
از سوی دیگر، معناهای وسیع و گسترده‌ای پشت عبارت‌های 
ظاه��ری و الفاظ عربی آن نهفته و بیانگر اش��ارات، لطایف و 
حقایق برتری است که جز از راه این عبارت‌های قرآنی و گذر 
از ظاهر الفاظ، راه دیگری برای دستی‌ابی به این حقایق وجود 
ندارد. این حقایق، طعامِ روح و روان و داروهایی هس��تند که 
برای درم��ان دردهای روحی، فکری، معنوی و حتی ظاهری 

انسان هبوط‌کرده و بر زمین فرود آمده‌اند.
دستی‌ابی به چنین مرحله‌ای از بهره‌برداری از آیات قرآن، 
نیازمند پشت سر نهادن مراحل مقدماتی آن است. در این مسیر، 
قرائت ق��رآن و خواندن عبارت‌های ظاهری الفاظ با همان زبان 
اصلی، یعنی عربی مبین و یا گوش سپردن و سکوت کردن در 
برابر قرائت این کلام دل‌نشین، نخستین گام است.

قرائت قرآن با رعایت مخارج حروف، مسائل 
تجویدی و توجه به آهنگ و موسی��قی بی‌مانند 
آ��یات، پیش‌درامدی برای رسی��دن به مرحله‌ی 
تلاوت اس��ت ک��ه گذر از لف��ظ و ورود به فضای 
معن��ا و توجه به ارتب��اط میان معن��ای آیات را 
به‌همراه دارد. قاری قرآن، پس از پشت‌سر نهادن 
دو مرحل��ه‌ی قرائت و تلاوت، به مرحله‌ی ترتیل 
می‌رس��د که علاوه بر خوان��دن الفاظ و توجه به 
معنای عبارات، تأثیرپذیری قلبی و باطنی نسبت 
به آیات را نیز ش��امل می‌ش��ود. این سه مرحله، 
یعنی قرائت یا استماع و انصات، تلاوت و ترتیل، 
مقدمات رسی��دن به جایگاه تدبر در قرآن است 
که خداوند س��بحان عموم مردم را مخاطب آن 
قرار داده اس��ت و خردمندان را تا مرحله‌ی تذکر 
نس��بت به آیات بالا می‌برد: »کتابٌ انزلناه الیک 
مبارک لیّدبّروا آیاته و لیتذکّر اولوالالباب« ]ص/ 
29[: ]قرآن[ کتابی مبارک اس��ت که بر تو فرو 
فرس��تادیم تا همگان در آیات��ش تدبر نمایند و 

خردمندان متذکر شوند.
نوش��ته‌ی حاضر که با الهام و اقتباس کتاب 
»تدبر در قرآن«، تألیف جناب آقای دکتر نقی‌پور 
تأليف و تدوين ش��ده، مشتمل بر نگاهی کلی به 
اهمیت، ضرورت و راه‌های دس��تی‌ابی به تدبر در 
آیات قرآن است. فهرست منابع روایات این مقال 
نیز در اصل کتاب مذکور موجود است. بررسی تفصیلی عناوین 
این مقاله در شکل مقالات تحقیقی، گام بعدی خواهد بود.  امید 

می‌رود خوانندگان گرامی با یادآوری ضعف‌ها و کاستی‌های این 
نوشتار، ما را در تهیه‌ی نوشتارهایی مناسب‌تر و قابل استفاده‌تر 

یاری کنند.

کـــليـات
 مفهوم تدبر

»تدب��ر«، مص��در باب »تفعل« از ریش��ه‌ی »دب��ر« و در 
اصطلاح به معنای »اندیشی��دن در پش��ت و م��اورای امور« 
است که با »ژرف‌اندیشی« و »عاقبت‌اندیشی« آغاز می‌شود و 
دس��تاورد آن، کشف حقایقی است که در ابتدای امر و نگرش 
سطحی، ظاهر نیست و پس از مدتی تفکر، اندیشه و ممارست، 
بر تدبرکننده آشکار می‌شود. بنابراین تدبر یعنی تفکر و تأمل 
در ورای ظاه��ر امور، تا چه��ره‌ی باطن جلوه کند و عاقبتش 
آشکار شود. درنتیجه دو پایه‌ی اصلی و اساسی تدبر را »کاوش 

در باطن« و »توجه به نتایج و عواقب امور« تشکیل می‌دهد.

 ضرورت تدبر در آيات
ق��رآن کریم خود رهنمود می‌دهد ک��ه پی‌بردن به الهی 
ب��ودن قرآن و فهم معانی و مفاهیم زندگی‌س��ازِ آن، به تعمق 
و ژرف‌اندیش��ی نیاز دارد. زیرا در نظر سطحی، آیات قرآن نیز 
مانند هر متن دیگری، از حروف و کلماتی ترکیب یافته‌اند که 

عرب با آن‌ها تکلم می‌کند.
»أفلا یتدبرون القرآن و لو کان من عند غیرالله لوجدوا فیه 
اختلافاً کثیراً« ]نساء/ 82[: آیا در قرآن تدبر نمی‌کنند؟ و اگر 

قرآن از جانب غیر خدا بود، در آن اختلاف بسیار میی‌افتند.
این آیه‌ی ش��ریفه، به کسانی که به آیات قرآن نیز مانند 
متون بش��ری نگاه می‌کنند، هشدار می‌دهد که چنان‌چه در 
آ��یات تدبر کنند، ظاهر آن را کنار بزنن��د و در ورای ظاهر به 
باطن و حقیقت آن بنگرند، هیچ‌گونه اختلافی در آن نخواهند 
یاف��ت و به الهی ب��ودن آن پی خواهند برد، ز��یرا اختلاف، از 
متون بشری جداناشدنی است درنتیجه پس از تدبر در آیات 

درخواهند یافت که این متن بشری نیست.

 توجه به ارتباط و تناسب آيات در »تدبر«
در تدبر در آیات »پی‌گیری سی��ر آیات«، یکی پشت‌سر 
دیگری، و دقت در باطن ارتباط آن‌ها نیز ضروری اس��ت. چرا 
که کشف انسجام و هماهنگی، و مشاهده‌ی نبود اختلاف، به 
پی‌گیری آیات در یک س��وره و سوره با کل قرآن نیاز دارد تا 
روشن شود، کتابی که در طول 23 سال در فراز و نشیب‌های 
زندگی پیامبر و در ش��رایط بسیار متفاوت از یکدیگر، مطرح 

جريان تدبر، 
همان تلاوت 
راستين قرآن 
است که سه 
حوزه‌ی »قرائت«، 
»فهم عميق« و 
»عمل« به آيات را 
دربرمی‌گيرد
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شده است، نمی‌تواند ساخته و پرداخته‌ی ذهن بشر، بلکه هر 
موجود دیگری باش��د. بنابراین در امر تدبر، کاوش و اندیش��ه 
در مفاهیم قرآن برای کش��ف روابط ناپیدای موجود در متن 
آیات و ارتباط آیات سوره با یکدیگر و نیز ارتباط آن‌ها با آیات 

سوره‌های دیگر، مورد نظر است.

 تفاوت تدبر با تفسير
با دقت در آیات قرآن روشن می‌شود که تدبر غیر از تفسیر 

مصطلح است و میان این دو تفاوت‌های بارزی وجود دارد:
4-1. در تدب��ر، همه‌ی مردم در هر مرتبه از فهم و درک 
و مراتب علمی و روحی که باش��ند، می‌توانند شرکت داشته 
باشند و برای اصل تدبر، صرف بهره‌مندی از »ترجمه« کفایت 
می‌کند. در حالی که همه‌ی مردم توانایی پرداختن به تفسیر را 
ندارند و تفسیر تنها به کسانی اختصاص دارد که در فهم قرآن 
به مرتبه‌ی اجتهاد رسی��ده باشند و حداقل کلیدهای علمی 

تفسیر را به‌دست آورده باشند.
4-2. در تدبر، حس ظاهری و باطنی، و ذهن و قلب هر دو 
مشارکت دارند، اما تفسیر یک جریان فکری است که اطلاعات 

علمی لازم دارد و لزوماً با جریان قلبی همراه نیست.
4-3. در تدب��ر ش��خص خود را مخاط��ب آیات می‌بیند 
و درم��ان دردهای فکری و قلبی خ��ود را در آن‌ها می‌جوید. 
درواقع، از یک طرف انسان گرفتار دردها و بیمارهای روحی و 
فکری است و از سوی دیگر، خداوند این آیات را به‌عنوان درمان 
او فرو‌فرس��تاده است تا به‌عنوان نسخه‌ی عملی در زندگی، به 
آن عمل کند و سال�مت فکری و روحی خود را بازیابد، اما در 
تفسی��ر، مفسر خود را مبلغ و بیانگر معنای آیات می‌شناسد؛ 
اگرچه خود را مخاطب آیات نبیند. بنابراین تدبر ممکن است 
»تبلیغ« را هم درپی داش��ته باشد، اما تفسیر ضرورتاً فرایند 

تدبر، یعنی درمان درد مفسر را درپی ندارد.
4-4. تدبر یک جریان روحی‌ـ فکری اس��ت که با قرائت 
آهنگین و یا اس��تماع آیات، زمینه‌س��ازی می‌شود و با کاوش 
و جس��ت‌‌وجو در آن‌ها ادامه میی‌ابد و به استخراج داروی درد 
خویش و به‌کارگیری آن ختم می‌ش��ود. پس قرائت زمینه‌ی 
آن و عمل، نتیجه‌ی آن اس��ت )قرائت  فهم  عمل(. اما 
تفسیر به سطح »فهم آیات« محدود می‌شود و مقدمه‌ی تدبر 

)قرائت( و نتیجه‌ی آن )عمل(، در تفسیر الزامی نیست.

 تدبر، تلاوت راستين قرآن
جر��یان تدبر، هم��ان تلاوت راس��تین قرآن اس��ت که 
س��ه حوزه‌ی »قرائت«، »فهم عمیق« و »عم��ل« به آیات را 

دربرمی‌گیرد. سخن امام صادق)ع( در تفسیر »یتلونه حق 
تلاوته« این امر را به‌خوبی روش��ن می‌سازد: »یعنی آیات آن 
را به ترتیل می‌خوانند و معان��ی آن را درمیی‌ابند و به احکام 
آن آگاه می‌ش��وند و به‌وعده‌ی او امیدوار می‌گردند و از عذاب 
او بیمناک می‌ش��وند. داس��تان‌هایش را پیش‌رو می‌نهند و از 
مَثَل‌هایش عبرت می‌گیرند. دستورات آن را به‌جای می‌آورند و 
از نهی‌های آن پرهیز می‌کنند. و این امر، به خدا سوگند که به 
حفظ آیات وادای حروف و خواندن سوره‌ها و آموزش اعشار و 
اخماس نیست. این‌ها حروفش را حفظ می‌کنند و حدود آن را 
که همان تدبر در آیات است، ضایع می‌نمایند. خداوند متعال 

می‌فرماید: »کتابٌ انزلناهُ مبارکٌ لیدبروا آیاته.«
از این سخن امام صادق)علیه‌السلام( می‌توان دریافت که حق 
تلاوت قرآن، همان تدبر در آن است که ترتیل آیات، فهم معانی، 
عمل به احکام، امید به وعده‌ی الهی، خشی��ت از عذاب، تجسم 

کردن قصص، عبرت از نمونه‌ی حوادث، اجرای 
اوامر و دوری از محرمات را شامل می‌شود؛ با آن‌که 
نه در معنای »تلاوت« و نه حتی در معنای لغوی 
»تدبر«، چنین وسعت معنی را مشاهده نمی‌کنیم. 
از این‌جا معلوم می‌شود که جریان تلاوت راستین 
قرآن مورد نظر است که با »جریان تدبر در آیات« 
وحدت دارد؛ آن‌چه که از قرائت شروع و به عمل 
ختم می‌شود. همین معنا در خطبه‌ی متقین در 

وصف پارسایان نیز آمده است.
»و ام��ا در ش��ب، گام‌هایش��ان را به صف 
کشی��ده و اجزای ق��رآن را تلاوت می‌کنند، به 
گونه‌ای که جانشان را با آن محزون می‌نمایند 
و داروی دردش��ان را ب��ا ز��یر و رو کردن آیات 
جست‌و‌جو می‌کنند. چون به آیه‌ای گذر کنند 
که در آن تش�ویق است با چشم‌داشت، به آن 
میل می‌کنند و جانش��ان از شوق به سوی آن 
پر می‌کشد و باور دارند که در برابر دیدگانشان 
قرار دارد، و هرگاه به آیه‌ای گذر نمودند که در 
آن تخویف اس��ت، گوش‌های دلشان را به آن 
متمایل می‌نمایند و باور دارند که صدای دوزخ و 
نعره‌ی آن در عمق گوششان طنین‌انداز است« 

]نهج‌البلاغه، خطبه‌ی 193[.

این حدیث شریف که شی��وه‌ی تلاوت را 
تبیین کرده، به تشریح کیفیت ترتیل نیز پرداخته که »تحزین 
نفس و کاوش و استخراج داروی خویش« است. سپس جزئیات 

عمل بیشتر توضیح داده شده است.

در تدبر، حس 
ظاهری و باطنی، و 

ذهن و قلب هر دو 
مشارکت دارند، اما 
تفسير يک جريان 
فکری است که 

اطلاعات علمی لازم 
دارد و لزوماً با جريان 

قلبی همراه نيست
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مقــدمـــه
دستی‌ابی به جامعه‌ای متمسک به قرآن و عترت و برخوردار از ایمان و عمل صالح، 
تحقق اندیشه‌های معمار بزرگ انقلاب اسلامی رضوان‌الله تعالی علیه و رهنمودهای مقام 
معظم رهبری مدظله‌العالی در گسترش فرهنگ حیات بخش قرآن کریم، و ارتقای ایران به 
کشوری توسعه یافته با هویتی اسلامی ـ انقلابی، در گرو عزم ملی و اراده‌ی هماهنگ مدیران 
ارشد نظام برای توسعه‌ی فرهنگ قرآنی است. فرهنگی که باید متأثر از قرآن و حاکم بر 
بینش‌ها، نگرش‌ها و رفتارهای فردی و اجتماعی باشد و در کلیه‌ی سطوح سیاست‌گذاری و 
برنامه‌ریزی نظام جمهوری اسلامی جاری باشد. بدین‌منظور، منشور توسعه‌ی فرهنگ قرآنی 
مبین منویات نظام مقدس جمهوری اسلامی در مواجهه با تعالیم قرآن، در مقام علم، اعتقاد 

و عمل در سطح ملی و بین‌المللی است، به شرح زیر به تصویب می‌رسد.

»إنّ هذا القرآن یهدی للتّی هی أقوم«
)اسراء، 9(

پس از سال‌ها تلاش و پي‌گيري »منشور توسعه‌ي فرهنگ قرآني« از سوي شوراي 
عالي انقلاب فرهنگي تصويب شده است. در اين منشور، تكليف نهادها و سازمان‌ها در 
ارتباط با قرآن كريم معلوم شده است. براي اطلاع شما، اين منشور آورده مي‌شود. اميد 

است به زودي دستورالعمل اجرايي آن صادر و ابلاغ شود.

منـشـور تـوسـعه‌ی 
ف��ره��ن��گ ق��رآن��ی

اشــــاره

چشم انداز

يونس باقري
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مــاده‌ی 1. اهــداف
1. ایجاد هماهنگی بین دستگاه‌های دولتی، مؤسسات 
ارتقای  و  هم‌افزایی  جهت  در  غیردولتی  فعال  گروه‌های  و 

فعالیت‌های قرآنی در سطح ملی و بین‌المللی
به  به قرآن کریم و تمسک  اعتقاد  و  ایمان  تقویت   .2

تعالیم آن
3. تعمیق معرفت و تعمیم فهم و درک قرآن کریم

4. ارتقای التزام عملی به قرآن کریم در ابعاد فردی و 
اجتماعی 

5. تحقق فرهنگ قرآنی در نظام مدیریت، تصمیم‌گیری 
و برنامه‌ریزی کشور

و  صحیح‌خوانی  روان‌خوانی،  مهارت‌های  توسعه‌ی   .6
درک معنای آیات قرآن کریم در میان اقشار گوناگون جامعه 

به‌ویژه کودکان و نوجوانان
7. تقویت و گسترش انس با قرآن کریم در اقشار گوناگون 

جامعه
8. ترویج آیات و مفاهیم قرآن کریم در حوزه‌ی فرهنگ 
عمومی )نمادسازی و تبلیغات رسانه‌ای و محیطی، محاورات 

و...(

مـاده‌ی 2. سیاست‌ها و راهـبردها
1. توجه جدی به اصل جدایی‌‌ناپذیری قرآن کریم و اهل 

بیت )علیهم‌السلام( در کلیه‌ی فعالیت‌های قرآنی
2. اولویت‌بخشی به توسعه‌ی فرهنگ قرآنی در مهندسی 

فرهنگ، مهندسی فرهنگی و مدیریت فرهنگی کشور
فرهنگی،  نظام‌های  در  نظریه‌پردازی  توسعه‌ی   .3
اجتماعی، اقتصادی و سیاسی مبتنی بر فرهنگ و معارف 

قرآنی
4. توسعه‌ی مشارکت حداکثری مردم در فعالیت‌های 
قرآنی و تقویت نقش حمایتی و پشتیبانی دولت در گسترش 

فرهنگ قرآنی در داخل و خارج از کشور
مفاهیم،  از  مردم  عموم  درک  گسترش  بر  تأکید   .5
زیبایی‌ها و لذات معنوی قرآن کریم از طریق انس و ارتباط 

مستمر با آن
6. اهتمام ویژه به توسعه‌ی فرهنگ قرآنی در میان اقشار 
تأثیرگذار )مدیران، نخبگان، فرهیختگان و گروه‌های مرجع( 

در داخل و خارج از کشور
مطالعه،  بر  قرآنی  فعالیت‌های  حداکثری  ابتنای   .7

کارشناسی و تحقیق شایسته
تبلیغی  و  پژوهشی  آموزشی،  فرایندهای  هدایت   .8
در  قرآنی  تعالیم  کردن  کاربردی  به سمت  قرآنی  ترویجی 

زندگی فردی و اجتماعی
9. بهره‌گیری حداکثری از ظرفیت حوزه‌های علمیه در 

توسعه‌ی فرهنگ قرآنی
10. ارتقابخشی نظام تعلیم و تربیت، نظام رسانه‌ای، نظام 
تبلیغات دینی و سایر نظام‌های مؤثر، با الهام از تعالیم قرآن 

کریم
11. سامان‌دهی و هماهنگ کردن دستگاه‌ها، نهادها و 
بخش‌های مؤثر کشور و فراهم کردن زمینه‌های یادگیری و 
رشد سازمانی برای هم افزایی توان، تجربه و ارتقای سطح 

آن‌ها در توسعه‌ی فرهنگ قرآنی

ماده‌ی 3. شورای تخصصی توسعه‌ی فرهنگ قرآنی
به منظور پیشبرد و اجرایی شدن اهداف، سیاست‌ها و 
راهبردهای منشور توسعه‌ی فرهنگ قرآنی در داخل و خارج 
از کشور و تحقق عزم ملی برای توسعه‌ی تمسک و اعتصام 
به قرآن کریم در همه‌ی عرصه‌ها، شورای تخصصی توسعه‌ی 
فرهنگ قرآنی که از این پس به اختصار »شورای تخصصی« 
نامیده می‌شود، زیر نظر شورای عالی انقلاب فرهنگی تشکیل 

می‌شود.

»إنّ هذا القرآن یهدی للتّی هی أقوم«

منشور توسعه‌ی فرهنگ قرآنی مبّین 
منویات نظام مقدس جمهوری اسلامی در 
مواجهه با تعالیم قرآن، در مقام علم، اعتقاد 

و عمل در سطح ملی و بین‌المللی است
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منــشـــور تــوسـعه
 فرهنگ قرآنی حاصل حدود یک دهه 
تلاش علمی و کارشناسی بخش‌های 
مختلف قرآنی کشور است که در 
اردیبهشت ماه سال 1388 در شورای 
عالی انقلاب فرهنگی به تصویب 
رسیده است

ماده‌ی 4. وظایف شورای تخصصی
1. تهیه و تصویب شاخص‌های توسعه‌ی فرهنگ قرآنی و 

تصویب شاخص‌های ارزیابی و نظارت بر فعالیت‌های قرآنی
2. بررس��ی و پیش��نهاد چگونگی حاکم کردن اصول و 
مبانی قرآنی در برنامه‌های توس��عه‌ی بلندمدت و میان‌مدت 

کشور به سازمان‌ها و نهادهای تصمیم‌گیر
3. بررس��ی و بازنگ��ری مأموریت‌ه��ا و وظا��یف قرآنی 
دستگاه‌های دولتی و عمومی، شوراها و ستادها و سایر مجامع 
قرآن��ی و ارائه به ش��ورای عالی انقلاب فرهنگ��ی به منظور 

تصویب
4. زمینه‌سازی و پی‌گیری تحقق رهنمودها و مطالبات 

رهبر معظم انقلاب اسلامی در حوزه‌ی قرآن کریم
5. ایجاد سازوکارهای لازم برای هماهنگی و تعامل مؤثر 

در زمینه‌ی فعالیت‌های قرآنی
6. تأیید طرح‌ها و برنامه‌های ملی و فرابخشی در توسعه‌ی 

فرهنگ قرآنی
7. اتخاذ تدابیر لازم برای توانمندسازی و جلب مشارکت 
بخ��ش مردم��ی و تقویت نق��ش حمایتی دول��ت در جهت 

توسعه‌ی فرهنگ قرآنی 
‌8. اتخاذ تدابیر لازم برای گس��ترش فرهنگ وقف در امور 

قرآنی و بهره‌گیری حداکثری از موقوفات کشور در این زمینه
9. ارزیاب��ی ‌‌و  نظارت بر عملکرد دس��تگاه‌ها و نهادهای 

دولتی و غیردولتی
10. شناسایی نیازها، محدودیت‌ها و موانع توسعه فرهنگ 
قرآنی و اس��تفاده از ظرفیت‌ها برای رفع آنها از طریق مراجع 

ذیربط در داخل و خارج از کشور
11.تدو��ین اولویت‌ها و جهت‌گیری‌ه��ای کلان بودجه 
فعالیت‌های قرآنی و ارائه آن به شورای عالی انقلاب فرهنگی

12. برنامه‌ریزی برای تأمین و توسعه منابع انسانی مورد نیاز 

حوزه‌های مختلف امور قرآنی و کیفیت بخشی منابع موجود
13. برنامه‌ریزی لازم برای طراحی س��امانه‌های آماری و 

شبکه‌های اطلاع‌رسانی امور قرآنی

ماده‌ی5. اعضای شورای تخصصی
1. دبیر ش��ورای عالی انقلاب فرهنگی )رئیس ش��ورای 

تخصصی(
2. وزیر آموزش‌وپرورش

3. وزیر علوم، تحقیقات و فناوری
4. وزیر فرهنگ و ارشاد اسلامی

5. رئیس نهادهای قرآنی وابس��ته ب��ه دفتر مقام معظم 
رهبری

6. نماینده‌ی شورای عالی حوزه‌های علمیه
7. رئیس سازمان تبلیغات اسلامی

8. رئیس دفتر تبلیغات اسلامی
9. رییس سازمان اوقاف و امور خیریه

10. رییس سازمان فرهنگ و ارتباطات اسلامی
11. نماینده‌ی رییس سازمان صدا و سیما

12. نماین��ده‌ی کمیسی��ون فرهنگی مجلس ش��ورای 
اسلامی

13. سه‌نفر از صاحب‌نظران مؤسسات آموزشی، پژوهشی 
و تبلیغی ترویجی قرآنی مردمی، با تصویب شورای تخصصی 

توسعه‌ی فرهنگ قرآنی
تبصره: دبیر ش��ورای تخصصی توس��ط رئیس شورای 
تخصصی، برای سه سال انتخاب می‌شود و انتخاب مجدد وی 

برای دوره‌های بعد بلامانع است.

ماده‌ی6. دبیرخانه‌ی شورای تخصصی
دبیرخان��ه‌ی ش��ورای تخصصی، پی‌گ��یری تمامی امور 
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مرب��وط به ش��ورای تخصصی، در دبیرخانه‌ی ش��ورای عالی 
انقلاب فرهنگی تش��کیل و نمودار تشکیلاتی و سازمانی آن 

توسط رییس شورای تخصصی تصویب می‌شود.

ماده‌ی7. کمیسیون‌های تخصصی
با توجه به ماهیت قابل تفک��یک فعالیت‌های قرآنی در 
حوزه‌‌های آموزش عمومی، آم��وزش عالی، پژوهش و تبلیغ 
و ترویج قرآنی و به‌منظور ایجاد هماهنگی بین دس��تگاه‌های 
مرتبط با هر حوزه، کمیسی��ون‌های سه‌گانه‌ی تخصصی، زیر 
نظرشورای تخصصی توسعه‌ی فرهنگ قرآنی و با این عناوین 

تشکیل می‌شود:
1. کمیسیون توسعه‌ی آموزش عمومی قرآن

2. کمیسیون توسعه‌ی پژوهش و آموزش عالی قرآنی
3. کمیسیون توسعه‌ی فعالیت‌های تبلیغی ترویجی قرآنی

تبصره: ش��رح وظایف و ترکیب اعضای کمیسیون‌های 
سه‌گانه‌ی فوق، توسط شورای تخصصی تعیین خواهد شد.

ماده‌ی 8 . روند کار شورای تخصصی
1. مس��ائل و طرح‌های مورد نظر شورای تخصصی، ابتدا 
در کمیسی��ون‌های تخصصی، مطالعه و بررسی شده و پس 
از تعیین اولویت، در جلس��ات شورای تخصصی مورد بحث و 

اظهارنظر قرار می‌گیرد.
2. مصوبات ش��ورای تخصصی با امضای رئیس ش��ورای 

تخصصی، جهت اجرا به دستگاه‌های ذیربط ابلاغ می‌شود.
3. در موارد نیاز، مصوبات و تصمیمات شورای تخصصی، برای 

تصویب نهایی به شورای عالی انقلاب فرهنگی ارائه می‌شود. 

مــاده‌ی 9
مصوبات ش��ورای تخصصی توس��عه‌ی فرهنگ قرآنی، 

ب��رای کلیه‌ی دس��تگاه‌های دولتی و عمومی و مؤسس��ات 
مردمی لازم‌الاجراست.

مــــاده‌ی 10
 این مصوبه در 10 ماده و دو تبصره در جلسه‌ی 643 مورخ 

88/2/22 شورای عالی انقلاب فرهنگی به تصویب رسید.

امروز فرصتی تاریخی و استثنایی است؛ برای این‌که قرآن در 
هدایت فکر و عمل انسان‌ها قدرت و چیرگی خود را نشان دهد.

منش��ور توس��عه فرهنگ قرآنی حاصل حدود یک دهه 
تلاش علمی و کارشناس��ی بخش‌های مختلف قرآنی کشور 
اس��ت که در اردیبهش��ت ماه س��ال 1388 در شورای عالی 

انقلاب فرهنگی به تصویب رسیده است.
این منشور، نخستین سند جامع‌ قرآنی نظام جمهوری 
اسال�می ایران اس��ت که راهنمای فعالیت‌ه��ای بخش‌های 
مختلف دولتی، عمومی و مردمی در راستای توسعه‌ی فرهنگ 
قرآنی خواهد بود و ش��ورای توسعه فرهنگ قرآنی به عنوان 
رکن اجرایی منش��ور، مسئولیت دارد که علاوه بر هماهنگی 
و س��اماندهی فعالیت‌های قرآنی کش��ور، تمه��یدات لازم را 
برای فرهنگ‌س��ازی قرآنی در عرصه‌های مختلف فرهنگی، 
اجتماعی، اقتصادی و سیاس��ی فراه��م آورده و تحقق آن را 

پیگیری کند.
ازآن‌جا که گس��تره فعالیت‌های این منشور در استان‌ها 
نیز خواهد بود برای آشنایی دبیران و مدیران ارجمند مدارس 

متن کامل این منشور در این‌جا آورده می‌شود.

* نخستین سند جامع راهبری امور قرآنی کشور
مصوب شش��صد وچهل‌ و سومین جلسه مورخ 1388/2/22 

شورای عالی انقلاب فرهنگی

امروز فرصتی تاریخی و استثنایی 
است؛ برای این‌که قرآن در هدایت 

فکر و عمل انسان‌ها قدرت و چیرگی 
خود را نشان دهد.
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آم��������وزش

در
 ت���ف���ک���ر
ق�������رآن

ک���ری���م
مهدی مروجی

فاطمه رمضانی 
فریده عصاره

بخش نخس�ت مقاله، »نگاهي به آموزش تفكر در قرآن 
كري�م« را در ش�ماره‌ي قبل ملاحظه كردي�د. اين مقاله از 
 ـتربيتي دفتر  مجموعه توليدات كميته‌ي رويكرد فرهنگي 
برنامه‌ريزي و تأليف كتب درس�ي است. مجموعه‌ي حاضر 
بخش پاياني مقاله‌ي ش�ماره‌ي قبل به شمار مي‌رود. اميد 

است مورد استفاده‌ي شما قرار گيرد.

 حوزه‌هاي تفكر
در نظام تربيتي از ديدگاه آموزه‌هاي ديني ما، هدف غايي 
از تربيت، نزديك ش��دن به خداي متعال يا »قرب منزلتي« 
اس��ت. براي رس��يدن به اين مقام و منزلت ارزشمند و والاي 
انساني، بايد اين منازل و مراحل را به‌عنوان اهداف واسطه‌اي 
طي كرد. »علم«، »ايمان« و »عمل«4. اين سه منزلگاه، قرب 

به خداي متعال را در تربيت انساني محقق مي‌سازند. 
عل��م در يك تقس��يم‌بندي، به دو موضوع »هس��ت‌ها و 
نيست‌ها« )شناخت حقيقي( و »بايدها و نبايدها« )شناخت 
اعتباري( تقسيم مي‌شود. به اين اعتبار مي‌توان به دو حكمت 

رویکرد فرهنگی و تربیتے

نظري و عملي اشاره كرد. براي رسيدن به قرب الهي كه غايت 
اهداف تربيتي است، علم كافي نيست، بلكه ايمان )منزل دوم( 
به همراهي عمل، به‌عنوان س��ومين منزل از منازل يا اهداف 
واس��طه‌اي، بايد شناخت انسان را ياري كنند. از آن‌جا كه در 
اين حوزه، بحث ارزش‌ها مطرح است، براي شفافيت موضوع 
به يكي از مطالب بسيار مهمي كه در حوزه‌ي تفكر شايسته 
است حتماً مراعات شود، وارد مي‌شويم و آن »تولي و تبري« 

و يا »بايدها و نبايدها«ي اين حوزه است.
در آموزه‌هاي ديني ما، بهترين و مقدس‌ترين موضوع در 
ح��وزه‌ي تفكر، تفكر در تدبير باري تعال��ي و در نظام جهان 
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ش��ريعت و حقايق حكمت بياموزد؛ هرچن��د پيش از آن در 
گمراهي آشكار بودند.

ب( ملازمت داشتن با تفكر
گفتيم آموزش در نگاه قرآن در راس��تاي تحقق اهداف 
پيامبران الهي مي‌باشد و آموزش مد نظر ما هم آن آموزشي 
اس��ت كه در مسير رس��يدن به اهداف اين آيات؛ به فرموده 
حضرت علي)ع( عقول آدميان را كه در زير خاك‌هاي جهل و 

بي‌خبري مدفون مي‌باشند به فعليت مي‌رساند. 

ج( روح علمي داشتن
اين ويژگي‌ها موجب مي‌شود كه علمِ برآمده از انديشه، 
موج��ب توليد، زايش و نوآوري آن ش��ود. ش�هيد مطهري 
در اين م��ورد مي‌فرمايد: »اصل در عل��م و آموزش، زايش و 
نوآوري علمي است. اصلي‌ترين هدف مراكز علمي ـ آموزشي، 
پيشرفت و زايش علمي است و اين پيشرفت فراهم نمي‌شود، 
مگر اين‌كه آن را از س��طح شنيدن و حفظ كردن به انديشه 

برساند.
داش��تن روحيه‌ي علمي ـ يعن��ي روحيه‌ي نقد واقعي ـ 

وقتي ممكن اس��ت كه فهم وجود داش��ته باشد. ابتدا 
بايد مطالب ديگران را فهميد و سپس آن‌ها را نقد 

كرد و اين همان چيزي اس��ت كه خداوند در 
قرآن كريم بدان بشارت مي‌دهد: »بشارت 
ده بندگان را، همان كس��اني كه س��خن 
را مي‌ش��نوند و بهتري��ن آن را پي��روي 

مي‌كنند« ]زمر / 17[. 

د( نافع باشد
علم نافع چه علمي اس��ت؟ حضرت 

عل��ي)ع( ب��ه اين س��ؤال در نام��ه‌اي كه به 
فرزندش امام حس��ن)ع( نوشته، چنين جواب 

مي‌دهند: »و اعلم انك انما خلقت‌ للاخره لا للدنيا« 
]آيين خردپروري: 203[. بدان كه تو براي آخرت 

آفريده شده‌اي، نه براي دنيا؛ نتيجه‌ اين‌كه از 
نظر علي)ع( بهترين علم آن علمي است كه 

آخرت انسان را اصلاح كند. البته بديهي است كه آخرت در گرو 
اصلاح اين دنياست؛ چرا كه: »الدنيا مزرعه الاخره« 

هستي است كه انسان را به فطرت متصل نگه‌مي‌دارد. جهان 
هستي، درياي بي‌كراني است كه شايستگي آن را دارد تا فكر 
انسان در آن به غور بپردازد و آيات فراواني در قرآن مجيد به 
اين موضوع اشاره مي‌كنند؛ هم‌چون: »ان في خلق السموات 
و الارض و اختال�ف اللي��ل و النه��ار ... و يتفكرون في خلق 

السموات و الارض.« )190 - 189 - ال عمران(
موضوع ديگر، تفكر در دين اس��ت كه به‌عنوان برنامه‌ي 
زندگي در مجموعه‌اي واحد و نظام‌دار تنظيم و عرضه ش��ده 
اس��ت. گرچه قوانين دين از طرف خدا هس��تند، ولي چون 
اجراي آن‌ها به انسان س��پرده شده، شايسته است انسان به 
فلس��فه‌ي آن‌ها بينديشد و آگاهانه آن‌ها را به منصه‌ي ظهور 
برس��اند؛ وگرنه بدون تفكر اين دستورها براي انسان، حيات 
طيبه را به ارمغان نمي‌آورند. تفكر در امور اجتماعي و تاريخ، 
ب��راي عبرت‌گيري و تفكر درباره‌ي خ��ود، طبيعت، به‌عنوان 
مخلوق خدا و قوانين و رابطه‌ي بين پديده‌ها، تاريخ و جغرافيا، 
ادبيات، رياضي، فيزيك و ش��يمي، تجربه‌هاي دانش‌آموز در 
مدرس��ه و خارج از مدرس��ه، و هر آن‌چه زمينه‌هاي تفكر را 
فراهم مي‌س��ازد، از موضوعات ديگري هستند كه در حوزه‌ي 

تفكر نظري جاي دارند.

 تفكر و آموزش
چنان كه ذكر شد در آموزه‌هاي ديني ما هدف از آموزش، 
زمينه‌س��ازي براي تحقق اهداف پيامبران الهي است كه از آن 
به »قرب منزلت« ياد ش��ده است و پيامبران الهي از آن براي 
رسيدن به اهداف خود استفاده كرده‌اند. به بعضي از ويژگي‌هاي 

اين نوع آموزش در آيات متعددي از قرآن اشاره مي‌شود:
الف( فراهم كردن زمينه‌هاي تزكيه

 »كما ارس��لنا فيكم رسولا من انفسكم يتلوا عليكم آياتنا و 
يزكيكم و يعلمك��م الكتاب و الحكمه و يعلمكم ما لم تكونوا 
تعلمون« ]بق��ره / 151[: چنان‌كه رس��ول گرامي خود را بر 
خلق فرستاديم كه آيات ما را براي شما تلاوت كند و نفوس 
شما را از پليدي و آلودگي جهل و شرك پاك و منزه گرداند و 
به شما تعليم شريعت حكمت دهد و از او هرچه را نمي‌دانيد 

بياموزيد.
 خدا بر مؤمنان منت گذاش��ت كه رس��ولي از خودشان را در 
ميان آنان برانگيخت تا ب��ر آن‌ها »آيات خدا را تلاوت كند و 
نفوسشان را از هر نقص و آلايش پاك گرداند و به آن‌ها احكام 
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ام��ا قرآن عزيز معين نكرده اس��ت كه آن فكر صحيح و 
اقوم كه بش��ر را به س��وي آن دعوت و تشويق كرده، چگونه 
تفكري است، بلكه تشخيص آن را به عقل فطري بشر احاله 

نموده است. 
توجه به اين كه بيش از 300 مورد درباره‌ي تعقل، تفكر 
و تدبر در قرآن آمده اس��ت، مي‌ت��وان دريافت كه اين فكر 
صحيحي كه قرآن ما را به آن دعوت، و تصديق حق و باطل، 
و خير و ش��ر را به آن واگذار كرده، همان »تفكر فطري« 
اس��ت كه در نهاد خود ما انسان‌هاس��ت. قرآن عمده ترين 
معيار براي معرفت و عل��م را تقوا معرفي مي كند، يعني از 
نظر قرآن تقوا نه تنها  ش��رط ش��هود عرفاني است بلكه در 
فهم عقل و معرفت برهاني هم موثر مي باش��د به قدري كه 
ادراك صحي��ح مفاهيم ذهن��ي و ديد حقايق عيني در پرتو 

تقوا تأمين مي شود. 
اي��ن اصل مه��م را مفاد آيه‌ي 2 س��وره‌ي طلاق تأييد 
مي‌فرمايد: »و من يتق‌الله يجعل له مخرجا و يرزقه من حيث 
لايحتسب.« يعني هر كس تقوا پيشه كند، خداوند روزي او را 
در آن كار مي‌افزايد و از راهي كه درك نمي‌شود، به او روزي 
مي‌دهد. البته اين روزي فقط در مس��ائل اقتصادي نيست، 
بلكه اگر تقوا را در تأملات نظري و علمي هم ملاحظه كنيم، 
گرفتار مشكل نمي‌شويم.10 هم‌چنين است آيات ديگري كه 
در آن‌ها، خداوند تقوا را در علم معتبر، و علم پسنديده را از 

غير اهل تقوا منع كرده است؛ مثل اين آيات: 
 »ان تتقوالله يجعل لكم فرقاناً« ]انفال / 29[.
 »من يتق‌الله يجعل له مخرجاً« ]طلاق / 2[.

 »و ما يتذكر الامن ينيب« ]غافر / 13[.
 »فاعرض عن من تولي عن ذكرنا و ...« ]نجم / 30[.

اين موضوع در روايات، از طرف معصومين)ع( هم اعلام 

هـ( سوق‌دهنده‌ي فراگيرندگان به سوي طرح پرسش
در ق��رآن كريم بي��ش از 50 آيه آمده اس��ت )به‌صورت 
ماضي، مضارع و امر( كه در آن‌ها به پرسش‌هاي مردم پاسخ 
داده شده است. در احاديث هم سؤال يا پرسش جايگاه ويژه‌اي 
دارد. پيامب��ر اعظم)ص( مي‌فرمايد: »العلم خزائن و مفاتيحه 
السؤال« ]برنامه‌ي درسي و پرورشي تفكر: 79[. يعني دانش 

گنجينه است و سؤال كليد آن.

تفكر صحيح و معيارهاي آن از نظر قرآن
 هيچ ترديدي نداريم كه حيات انس��اني، حياتي اس��ت 
فكري. هرق��در فكر صحيح‌تر و كامل‌تر باش��د، قهراً زندگي 
انساني استوارتر خواهد بود. پس زندگي استوار، ارتباط كامل 
با فكر استوار دارد. خداي تعالي هم در كتاب عزيزش به طرق 

گوناگون و اسلوب‌هاي متنوع به اين حقيقت اشاره كرده
 »او من كان ميتا فاحييناه و جعلنا نورا يمش��ي به في 

الناس كمن مثله في الظلمات ليس بخارج منها.«
 »هل يستوي الذين يعلمون و الذين لايعلمون.« )زمر 88(
 »يرفع‌الله الذين آمنوا منكم و الذين اوتوا العلم درجات.«

 »فبش��ر عبادالذين يس��تمعون القول فيتبعون احس��نه، 
اولئك‌الذين هديهم‌الله و اولئك هم و اولوالالباب.« )زمر 17(

و آيات بس��يار ديگ��ري از اين قبيل كه ني��ازي به بيان 
همه‌ي آن‌ها نيست.

علاوه بر اين، قرآن كريم بيان كرده است كه فكر صحيح 
و طريقه‌ي درس��ت تفكر، انس��ان را به چه چيزهايي هدايت 
مي‌كن��د. از آن جمل��ه فرموده اس��ت: »ان هذاالقرآن يهدي 
للتي هي اقوم.« )اسرا9(  يعني اين كتاب به طريقه‌اي هدايت 
مي‌كند كه استوارتر از آن طريقی نيست؛ طريقه‌اي است كه 

به حكم آيات الهی زير يك‌سره نور و صراط مستقيم است. 
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وجوب پرورش عقل و يافتن مهارت و روش مناس��ب براي آن 
در اين س��خن حضرت علي)ع(  كاملًا خود را نش��ان مي‌دهد: 
»هدف بعثت آش��كار ساختن و به فعل رساندن عقول آدميان 
است كه هم‌چون درّ مكنون در زير خاك‌هاي جهل و بي‌خبري 
مدفون است. اما با داشتن اين همه ظرفيت، در بسياري از مواقع 
كش��ش‌ها و هواهاي درون و بيرون، چنان توازن نهادي آن را 
ب��ه هم مي‌زنند كه هم در حيطه‌ي نظر و هم در ميدان عمل، 
گرفتار خطا و گمراهي و مستوجب عدم تشخيص صواب و حق 
مي‌شود؛ طوري كه انديشه‌هاي باطل را استوار، و اعمال شنيع را 

نيك مي‌پندارد )زين‌ له سوء عمله فرآه حسنا ـ فاطر / 8(
به همين س��بب خداوند هم گروهي از انس��ان‌ها را كه 
حجت بيرون��ي دارند، براي هدايت عقل ك��ه حجت دروني 
است، مأموريت مي‌دهد تا در تربيت و تكميل آن، زمينه‌هاي 

قرب الهي را فراهم سازند.
آي�ت‌الله ج�وادي آمل�ي در اي��ن باره مي‌نويس��ند: 
»دستگاه‌هاي دروني از چند طرف باهم درگيرند. از يك طرف، 
ق��وه‌ي واهمه و عاقله باهم درگيرن��د و از طرف ديگر، قوه‌ي 
خيال با قوه‌ي عاقله. پيدايش مغالطات نيز بر اثر دخالت قوه‌ي 
وهمي و خيالي در كارهاي عقلي اس��ت، وقتي عقل بخواهد 
اس��تدلال كند، اگر قوه‌ي وهم يا خيال دخالت بي‌جا داشته 
باش��ند، قهراً مغالطه رخ مي‌دهد. عقل نظري در بخش‌هاي 
ادراكي به خيال و وهم حكم مي‌كند كه از مرزش��ان نگذرند. 
مي‌گويد شما دستياران عقل هستيد و بايد مقدمات حكم را 
فراهم كنيد، ولي در داوري عقل دخالت نكنيد. و عقل عملي 
در بخش‌هاي تحريكي به خواسته‌هاي نفساني مي‌گويد: شما 
پيش��نهاد و گزارش بدهيد، اما در قلمرو عقل عملي دخالت 

نكنيد ]مراحل اخلاق در قرآن: 405[.

ش��ده است. بدين معنا كه انسان با ورود در گلستان ولايت 
الهي، برايش دري به ملكوت آس��مان‌ها و زمين باز مي‌شود 
كه آيات بزرگ الهي را كه بر ديگران مخفي اس��ت، از آن در 
مش��اهده مي‌كند. امام صادق)ع( فرمود: »اگر نه اين بود كه 
شيطان‌ها، اطراف دلي بني‌آدم گردش مي‌كنند، حتماً ملكوت 
آس��مان‌ها و زمين را مي‌ديدند« ]الميزان، ج 10: 108؛ ذيل 

آيه‌ي 15ـ9[.

 راهزن‌هاي تفكر
اين ندا، نداي آسماني است از كتاب منزل، براي صاحبان 

خرد و انديشه كه: »واتقون يا اولوالالباب.« ]بقره / 197[.
شايد مهم‌ترين پيام اين آيه آن است كه: طريق صحيح 
تفكر و تعقل همانا از مسير تقواست. اما با توجه به توضيحاتي 
كه گذش��ت و آيه‌اي كه در خدمت آن هس��تيم، و نيز براي 
ش��فافيت موضوع ـ دام‌ها و راهزن‌هاي تفكر ـ اين س��ؤال را 
مطرح مي‌كنيم كه: »چرا طريق صحيح تفكر و تعقل از مسير 

تقواست؟«
چنان‌كه گذش��ت، قرآن در آيه‌ي 8 س��وره‌ي حج براي 
رسيدن به معرفت چهارراه، حس، عقل، قلب و وحي را معرفي 
فرموده است. »يعني راه رسيدن به معرفت و حقيقت هم در 
درون انس��ان اس��ت و هم در بيرون از او. راه دروني حصولي 
عقل و حضوري قلب است و راه بيروني، راه وحي مي‌باشد كه 
مخصوص معصوم است و تنها دو گروه هستند كه در پيمودن 
طريق درون و فهم طريق بيرون بي‌خطا هستند و آن‌ها انبيا و 

معصومين)ع( مي‌باشند« ]معرفت‌شناسي: 3264[. 
عقل نيز در صورت داشتن روش‌ها و راهكارهاي صحيح، 
اگر به درستي پرورش يابد مي‌تواند انسان را به كمال برساند. 

  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  47



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  48

در اين صورت، يعني وقتي اين مصونيت پيدا ش��د، در پرتو 
آن علم و معرفت جديد حاصل مي‌ش��ود كه مزكي اس��ت و 
موجب پرورش و تقويت عقل مي‌شود. به عبارت ديگر، علوم 
نافع براي كس��ي حاصل نمي‌ش��ود، مگر آن‌كه خلق و خوي 
خود را اصلاح و فضايل ارزشمند انساني را كسب كرده باشد، 
و اين همان تقواس��ت. اين علم نافع هم وقتي نافع است كه 
توأم با عمل باش��د؛ زيرا هيچ خيري در علمي كه عمل با آن 
نباشد، نيس��ت. حاصل اين كلام اين است كه: اعمال صالح، 

خلق و خوي پس��نديده را در انسان حفظ مي‌كند و 
اخلاق پس��نديده، معارف حقه و علوم نافع را 

س��بب مي‌ش��ود. همه‌ي اين‌ها در گرو 
تفكر صحيح و اس��تواري است كه 

قرآن هدايت‌گر آن است.

پي نوشت
1. مثــــ��ل پژوهش��گرِ 
وقتی  که  زمین‌شناسی 
لایه‌های زمین را مطالعه 
این  می‌کن��د، هدفش 

دعوت به تفکر در آموزه‌های دينی‌مان 
ک���ه ه���م در آي���ات و ه���م در روايات 
معصومين)ع( با تأکيد انجام گرفته، 
ه���ر نوع تفکری نيس���ت، بلکه اين 
دع���وت ناظر بر تفکر خاصی اس���ت 
که هم جهت مشخص، هم عرصه‌ی 
معين، و ه���م موضوع مش���خصی دارد

در مجموع، دام‌هاي بر سر راه عقل و تفكر كه موجب از 
بين رفتن قدرت تشخيص و در نتيجه سقوط انسانيت آدمي 
به آن وادي مي‌شود كه قرآن از حيوانيت هم سافل‌تر مي‌داند، 

در يك نگاه عبارت‌اند از:
1. هواي نفس )الهوي عدو عقل، آفه العقل الهوي(؛

2. م��ن اتبع هواه واصمه و اذل��ه واصله؛ من ركب الهوي  
ادرك العمي؛

4. شدت عاطفه )حب و بغض(؛
5. »حس‌گراي��ي، تقلي��د، اعتماد به ظ��ن و گرايش‌هاي 
معارض، شامل لذات آني، آينده‌نگري افراطي و مادي، دشمني 

با خدا و پيامبر)ص(« ]اخلاق در قرآن، ج 2: 118[؛
6. »سنت‌گرايي منفي، شخصيت‌گرايي، تبعيت‌ از گمان، 
گرايش به اكثريت، غضب ناروا، ش��تاب‌زدگي، دل‌بستگي‌هاي 
نامعقول، خشم و كينه« ]اهداف تربيت از ديدگاه اسلام، دفتر 

همكاري حوزه و دانشگاه[؛
7. عدم ارزيابي كفايت ادله، ، حب و بغض.

البت��ه ذكر اين نكته نيز ضروري اس��ت كه گرچه قرآن 
كريم و روايات معصومين)ع(، »تقوا« را شرطِ رسيدن به علم 
و معرفت معتبر اعلام فرموده‌اند و آيات ذكر ش��ده هم، مؤيد 
اين نظر هس��تند، اما »چنين هم نيس��ت كه كتاب و سنت، 
تقوا ـ تقواي توأم با تذكر ـ را طريق مس��تقلي براي رسيدن 
به حقايق قرار داده باش��ند؛ طريق جدا از طريق عقل فطري 
كه انسان در همه‌ي ش��ئون زندگي‌اش با آن سروكار دارد و 
نمي‌تواند سروكار نداشته باشد. چون اگر چنين بود، همه‌ي 
اس��تدلال‌هايي كه خود قرآن كريم عليه كفار و مشركين، و 
اهل فسق و فجور آورده است كه پيرو حق نيستند و بويي از 
تقوا و تذكر نيز نبرده‌اند، لغو بيهوده بود )العياذ بالله(. منظور 
اسلام از دعوت به تقوا اين است كه نفس بشر را از گم‌كردن 
راه فطرت و در نتيجه، از دست دادن درك فطري بازدارد، واو 
را به راه فطرت برگرداند ]الميزان، ج 5: 437، ذيل آيات 19ـ 

15 سوره‌ي مائده[.
پس در مجموع به اين مطلب رسيديم كه: طبق داوري 
قرآن، شكوفايي انديش��ه و راه‌يابي آن به مقصود، در گرو آن 
است كه عوامل منحرف‌س��ازنده‌ي آن، تحت كنترل باشند. 
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فلان خاک در چند ق��رن پیش در چه 
 
اس��ت که ببیند ک��ه

حالت بوده و اکنون در چه وضعی است و در چند قرن بعد به 
چه صورتی درمی‌آید.

2. در این نوع مش��اهده، ذهن با جست‌و‌جوی یک یا چند بیان 
روش��ن از موضوع از طریق کس��ب اطلاعات جامع و معتبر، به 
تحل��یل موضوع می‌پردازد و ضمن برخ��ورد منظم با هریک از 
شقوق مختلف تحلیل شده، به جست‌و‌جوی سؤال و دلایلی برای 
تأمین جواب مبادرت می‌کند. داوری و ارزیابی منصفانه همراه با 
علم و ارتباط دادن معرفت‌های جدید به‌دست آمده به 
موقعیت‌های جدید، گام‌های بعدی هستند که او 

را به نتیجه می‌رسانند )انعام/ 74-79(.
3. اله��م لا تخرجن��ی من التقصیر 

]اصول کافی، ج4: 37[.
4. منظور از عم��ل در اين‌جا 
فقط عمل خارجي نيست، 
بلكه عمل باطني و قلبي 

را هم شامل مي‌شود.
العمل  5. ل��ن يزك��و 

حتي يقارنه علم.
6. ما من حركه الّا و انت محتاج فيها الي معرفه.

7. العم بلا عمل ضلال.
8. فبشر عبادي الذين يستمعون القول فيتبعون احسنه.

9. در بخش تفكر و آموزش به اين معيار پرداخته شده است.
10. اولًا مطالب علمي مبتكران را به خود نسبت ندهد، ثانياً 
در نقل آراي صاحب‌نظران امين باشد، ثالثاً تا چيزي براي او 
حل نشده است، به تصديق يا تكذيب آن مبادرت نكند، رابعاً 
قبل از هضم مطلب، آن را براي ديگران بيان نكند، خامس��اً 
در مناظ��ره اگر چي��زي براي او حل ش��د، آن را مي‌پذيرد و 
ب��ه صحت آن اعتراف كن��د و در قبال رقيب جدل نكند و از 
هرگونه مغالطه بپرهيزد. در اين صورت در مسائل علمي دچار 

مشكل نمي‌شود ]معرفت‌شناسي: 268[.
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9. باقري، خسرو. نگاهي دوباره به تربيت اسلامي.
10. فرهنگ صبا

11. فرهنگ بزرگ سخن
12. دهخدا. فرهنگ فارسي معلم.
13. عميد. فرهنگ معاصر فارسي.

14. بهشتي، سعيد. آيين خردپروري.
15. محمدي ري‌شهري. حكمت و علم در قرآن و حديث.
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17. مصباح. اخلاق در قرآن )2(.

18. آيت‌الله آملي. مراحل اخلاق در قرآن.
19. ملكي، حسن. برنامه‌ي درسي و پرورش تفكر.
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21. آيت‌الله آملي. معرفت‌شناسي.

22. حسين‌زاده. معرفت‌شناسي و مباني معرفت ديني.

هرچ���ه س���ؤال‌ها بيش‌تر برخاس���ته از 
نيازهای روحی، روانی و جس���می مخاطب 
)ني���از فطری( باش���ند، و هرچه نتيجه، 
ثمربخش‌ت���ر  مخاط���ب  زندگ���ی  در 
باش���د )کارب���ردی باش���د(، پی‌گيری 
س���ؤال جدی‌ت���ر و پوياي���ی ذه���ن برای 
رس���يدن به مطلوب بيش‌تر خواهد شد
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خانم ليلا خدام، كارشناس ارشد كلام و عقايد اسلامي است ايشان تاكنون چند 
مقاله براي مجله ارسال كرده است. كارهاي ايشان در ارتباط با »روش‌شناسي قرآن 

كريم« دربيان موضوعات گوناگون بوده و به گفته ي خودشان حاصل زحمات 
تدريس و پژوهش ايشان در اين زمينه است. اميدواريم با مطالعه‌ي اين 

مقاله، در تدريس بخش‌هاي توحيد كتاب ديني و قرآن موفق‌تر 
عمل كنيم.

روش شناسي 
قرآن كريم در آموزش 

توحيد به سبك
 پرسش و پاسخ

به سبك قرآن

ليلا خداّم
كارشناس ارشد كلام و عقايد اسلامي
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چکيده
»روش پرس��ش و پاس��خ« یکی از روش‌های آموزشی است که 
سابقه‌ای بسی��ار طولانی دارد. در این روش، معلم به‌طور مستقیم به 
تدریس مطالب نمی‌پردازد، بلکه با طرح چند س��ؤال و بهره‌گیری از 
معلومات دانش‌آموزان، ذهن آنان را به مطلب موردنظر رهنمون می‌شود 

و آنان را برای رسیدن به مجهول، به تلاش و تفکر وا می‌دارد.
آموزش به روش پرس��ش و پاسخ یکی از روش‌هایی است که 
در ق��رآن و س��نت در موضوعات گوناگ��ون و از جمله در آموزش 
توحید، از آن اس��تفاده شده است. در این مقاله به نمونه‌ای از آن 

اشاره خواهد شد.
کلی�د واژه‌ه�ا: ق��رآن، توح��ید، آم��وزش، روش آموزش، 

روش‌های تعلیمی، روش پرسش و پاسخ.

درآمــــد
تدریس به شيوه ي پرسش و پاسخ سابقه‌ای به بلندای 
تاریخ دارد، هرچند که به ش��کل غیررسمی  و ابتدایی بوده 
اس��ت. صورت رسمی کاربرد این روش در آموزش، به زمان 
سقراط، فیلسوف یونانی )399-470 قبل از میلاد مسیح( 
برمی‌گردد. س��قراط این روش را به‌جای »گفتار یک‌سویه« 
برگزید. روشی که او پیش گرفت، گونه‌ای »گفت‌گو« بود. او 
تلاش می‌کرد به سنجش عقیده و دانش کسانی که با آنان 
در گفت‌وگوس��ت بپردازد تا با نش��ان دادن نادرستی آن‌ها 
به خودش��ان، آنان را به اندیشی��دن و جست‌وجو برانگیزد. 
س��قراط با اس��تفاده از پرسیدن س��ؤال، یادگیرندگان را به 
فکر وا می‌داش��ت و بنیان ایده‌ها و دانس��ته‌های نادرست را 
متزلزل می‌کرد تا نتیجه‌ای که مورد نظر او بود، حاصل شود 

]آقازاده، 1384: 341[.

الف( توضيح روش پرسش و پاسخ
درتدریس به شيوه ي پرسش و پاسخ، معلم دانش‌آموز 

را به تفکر درباره‌ی مفهومی جدید و یا بیان مطلبی تشویق 
می‌کند. در این روش، دانش‌آموز سعی می‌کند با فعالیت‌های 
ذهنی از معلوم به س��وی مجهول حرکت کند. این روش را 
»روش س��قراطی« نیز نامیده‌اند. در ا��ین رویکرد، معلم به 
هن��گام جلب توجه دانش‌آموزان به مطلب جدید و تدریس 
آن، مس��تقیماً ب��ه بیان مطل��ب نمی‌پردازد، بلک��ه با طرح 
س��ؤال‌های برنامه‌ریزی ش��ده، فعالیت ذهنی دانش‌آموزان 
را در مسی��ر مطالب و مفاهیم جدید ق��رار می‌دهد و آن را 
هدایت می‌کند تا خودش��ان به کشف مفاهیم جدید دست 
یابد. این روش برای مرور مطالبی که قبلًا آموخته شده‌اند، 
ارزشی‌اب��ی میزان درکی که دانش‌آم��وزان از مفهوم درس 
دارند و هم‌چنین برای پرورش قدرت تفکر و استدلال روش 
بسیار مناسبی است. البته باید توجه داشت که سؤالات باید 
با توجه به زمینه‌های علمی دانش‌آموزان و به گونه‌ای طرح 
ش��وند که توجه آنان را برانگیزد و ذه��ن آنان را به حرکت 
درآورد. هدف اساس��ی این روش، تحریک تفکر، تش��خیص 
توانایی‌ه��ا و علائ��ق، تقویت قدرت اس��تدلال، س��نجش و 
قضاوت، اس��تفاده از تجارب و دانسته‌های گذشته، و ایجاد 
اعتماد به‌نفس در دانش‌آموز است ]پیشین؛ شعبانی، 1385: 

.]246-247

اصول روش پرسش و پاسخ
روش پرسش‌وپاس��خ ب��ر س��ه اصل متکی اس��ت که 

عبارت‌اند از:
 برانگیختن حس کنجکاوی در دانش‌آموزان؛

 طرح سؤال‌های متوالی؛
 هدایت ذهن یادگیرنده برای کشف آگاهانه‌ی مسئله 

)خود اکتشافی( ]شعبانی، 1385: 447[.
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ويژگی‌های سؤال
معلم علاوه بر رعایت اصول س��ه‌گانه‌ی فوق، باید نکات 

زیر را نیز در طراحی سؤال مدنظر داشته باشد:
 س��ؤال باید روشن و واضح باش��د و اصطلاحات و مطالب 
نامأنوس نداش��ته باش��د تا دانش‌آموز معن��ی دیگری از آن 

برداشت نکند.
 در س��ؤال باید از کلمات ساده اس��تفاده شود. زیرا سؤال 
باید دانش، نگرش و مهارت فراگیرنده را بسنجد، نه مهارت 

زبانی او را.
 س��ؤال باید معقول باش��د و با میزان دانش و فهم گیرنده 

متناسب باشد.
 سؤال باید مرتبط با بحث مورد نظر باشد.

 سؤال باید تفکر برانگیز و چالش‌افزا باشد، نه پیش‌پا افتاده.
 سؤال نباید طوری طرح شود که جواب آن فقط 
بله و یا خیر و یا یک جمله‌ی کوتاه باشد. زیرا 

باید دانش‌آموز را به تفکر وا دارد.
 برای به تفکر واداشتن دانش‌آموزان، در 
پی پرسش و طرح سؤال‌هایی باشیم 
که با واژه‌های استفهامی، نظیر چه 
زمان��ی، چه‌طور، کج��ا و... آغاز 

شوند.
سؤال‌هایی باید پرسیده شود که  

دانش‌آموزان را وادار کند، دست به 
مقایسه، تفسی��ر، تحقیق، استنباط، 

حدس و... بزنند.
 س��ؤال باید منظور مشخصی را تعقیب 

کند و هدفدار باشد.
 س��ؤال باید حتی‌الام��کان مختصر و با س��ن، 
اس��تعداد و پایه‌ی تحصیلی دانش‌آموز تناسب داشته 

باشد.
 سؤال نباید فقط حافظه و معلومات حفظی را بنسجد؛

 جمله‌ای که برای س��ؤال به‌کار می‌رود، حاوی چند سؤال 
نباشد؛ بلکه فقط یک سؤال را مطرح کند؛

 س��ؤال نبا��ید ج��واب را هم دربر داش��ته باش��د ]همان، 
ص344-342؛ صفری، 1385: 220: 219[.

 ويژگی‌های جواب
هنگام ارائه‌ی پاس��خ، معلم باید به دو نکته‌ی زیر دقت 

کند:
اول آن‌ک��ه نباید میان پرس��ش و پاس��خ از نظر زمانی 
فاصله‌ای نامعقول وجود داشته باشد. چرا که به‌طور طبیعی، 
انگیزه‌ی فهم مطلب در زمان ایراد سؤال برای سؤال کننده، 
به مراتب بیش��تر از زمانی است که پاس��خ سؤال خود را با 

تأخیر دریافت کند.
و دوم آن‌ک��ه معلم هنگام ارائه‌ی پاس��خ به س��ؤالات، 
بهتر اس��ت پاسخ به هر سؤال را به شکل متمایز، جداگانه و 
مش��خصی در اختیار پرسش‌گر قرار دهد تا از بروز هر گونه 
تداخل میان پاس��خ‌ها و در نتیجه سرگردانی او، جلوگیری 

کند ]برومند، 1385: 219-220[.

ب( روش پرس���ش و پاس���خ در ق���رآن و 
سنت

روش پرس��ش و پاسخ از جمله روش‌هایی است که در 
قرآن از آن اس��تفاده شده‌ و از س��وی پیامبر‌اکرم )صلی‌الله 
علیه‌وآله( و معصومین )علیهم‌السال�م( نیز مورد توجه قرار 
گرفته اس��ت. مثلًا در سی��ره‌ی پیامبر اکرم )صلی‌الله‌علیه و 
آله( آورده‌اند که ایش��ان در رون��د آموزش و تعلیم خود، در 
موارد زیادی س��ؤال می‌کرد تا جواب سؤال، یا به واسطه‌ی 
خود فراگیرندگان به‌دس��ت آید و یا به جواب سؤال نزدیک 
شوند و یا حداقل زمینه‌ی بهتری برای پاسخ صحیح توسط 
خود پیامبر )صلی‌الله‌علیه و آل��ه( فراهم آید. در این روش، 
پیامبر )صلی‌الله علیه و آله( ضمن بیرون کشیدن اطلاعات 
مخاطبین و ارزیابی وسعت دایره‌ی اطلاعات آن‌ها، متناسب 
با آن، جواب می‌داد. نکته‌ی جالب آن است که پرسش‌های 
پیامب��ر اکرم)صلی‌الله‌عل��یه وآله( کاملًا به‌ص��ورت دقیق و 
متناس��ب با موقعیت و در فاصله‌های زمانی مش��خصی بود 
تا مخاطب خود ش��خصاً درگیر موضوع شود و فرصت تفکر 

بیابد ]سروریان، 1385: 5-9[.
در قرآن نیز، در موقعیت‌ها و موضوعات متفاوت از این 
روش اس��تفاده ش��ده اس��ت که به نمونه‌ای از این آیات در 

موضوع توحید اشاره می‌شود.
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آيه‌ی 31 سوره‌ی مبارکه‌ی يونس می‌فرمايد:
»قل من یرزقکم من‌السماء والارض امن یملک السمع 
والابص��ر و من یخرج الحی من الم��یت و یخرج المیت من 
الحی و من یدبر الامر فسی��قولون الله فقل افلا تتقون«: بگو 
کیست که شما را از آسمان و زمین روزی می‌دهد؟ یا کیست 
که بر ش��نوایی و بینایی‌ها فرمانرواست؟ و کیست که زنده 
را از م��رده بیرون می‌آورد و مرده را از زنده بیرون می‌آورد؟ 
و کیس��ت که کار ]جه��ان و جهان��یان[ را تدبیر می‌کند؟ 
خواهن��د گفت: خدای. بگو: پس آیا ]از کیفر پرس��تش غیر 

او[ نمی‌پرهیزید؟!

 بيان تفسير آيه
»قل م��ن یرزقکم م��ن الس��ماء«: ای محم��د به این 
مشرکان بگو: ـ از این بت‌هایی که می‌پرستید‌ـ کیست که از 
آسمان، به وسیله‌ی فرو فرستادن باران، شما را روزی دهد؟ 
»و الارض«: و از زمین با بیرون آوردن گیاه و انواع میوه‌جات 
روزی‌تان دهد. و گفته ش��ده است: از آسمان با تقدیر روزی 
دهد و از زمین به وسی��له‌ی تس��بیب روزی نماید ]طبری، 

1412 هـ.ق، ج11: 80[.
»امن یملک الس��مع والابصار«: کیس��ت ک��ه بر قوه‌ی 
ش��نوایی و بینایی )ش��نیدنی‌ها و دیدنی‌ها( ش��ما مالک و 
فرمانرواس��ت؟ چنان‌چه بخواهد، قوه‌ی شنوایی شما را زیاد 
می‌کن��د و اگر بخواهد، آن را از ش��ما س��لب و ش��ما را کر 
می‌کند. هم‌چنین، چنان‌چه بخواهد، نور چش��مان شما را 
زیاد می‌کند و یا اگر بخواهد، نور آن را از بین می‌برد و شما 

را کور قرار می‌دهد ]پیشین[. 

صاحب »تفسیر بیان‌السعاده«، علت این‌که در این آیه 
از میان تمام قوای مدرکه، به مدرکات جزئی محسوس اکتفا 
شده و از بین آن‌ها، شریف‌ترین و نافع‌ترین آن‌ها برای انسان 
که چشم وگوش باشد، ذکر شده است را در این می‌داند که 
مملوک بودن قوای دیگر غیر از چشم‌وگوش، به‌طریق اولی 
اس��ت و مقصود از مالک بودن خدای تعالی این اس��ت که 
آن‌ها تحت قدرت او هستند؛ به نحوی که احدی جز خدا در 

آن‌ها دخالتی ندارد ]گنابادی، 1408 هـ.ق، ج2: 301[

»و م��ن یخرج الح��ی من المیت و یخ��رج المیت من 
الحی«: و کیست که زنده را از مرده و مرده را از زنده بیرون 
می‌آورد؟ ]ابوالفتوح رازی، 1408هـ.ق، ج10: 139[. مفسران 
در تفسیر این عبارت، اقوال مختلفی را ذکر کرده‌اند؛ مانند 
خارج کردن زنده از نطفه و نطفه از زنده ]طوسی، بی‌تا، ج5: 
371[. و ��یا خارج کردن جوجه از تخم و تخم از پرنده و یا 
خارج کردن انسان از نطفه و نطفه از انسان و یا خارج کردن 
مؤمن از کافر، و کافر از مؤمن و... ]ابن‌عاش��ور، بی‌تا، ج11: 
72[ که همه‌ی این اقوال بیانگر مصادیقی از تفسیر کلی آیه 

ـ یعنی خارج کردن زنده از مرده و مرده از زنده هستند.
»و من یدبر الامر«: و کیس��ت که امر آس��مان و زمین 
و آن‌چه در آن‌هاس��ت و امر ش��ما و امر خلق را تدبیر کند؟ 

]طبری، 1412هـ.ق، ج11: 80[. کیس��ت که همه کارها 
را بر طبق حکمت در آس��مان و زمین تدبیر کند؟ 

]طبرسی ، بی‌تا، ج5: 162[.
»فسیقولون الله«: به‌زودی اعتراف کنند 

ک��ه او خدای تعالی اس��ت که همه‌ی این 
کارها را انجام دهد، و بت‌ها قدرت آن را 

ندارن��د ]طبری، 1412 ه‌‌.ق، ج11: 
»مجمع‌الب��یان«  صاح��ب   .]80
می‌نویس��د: از این آیه اس��تفاده 

می‌ش��ود ک��ه این��ان ب��ه خالق و 
آفریدگار خود اعتراف و اقرار داشتند، 

اگرچ��ه مش��رک بودند. ز��یرا جمهور 
عاقلان ـ به‌جز اندکی از ملحدان از فلاسفه 

ـ خدا را اقرار دارند. و آنان که به صانع خود 
اقرار دارند، بر دو دسته تقسیم شوند: دسته‌ای 

که موحد هس��تند و معتقدند که صانع یکتاس��ت 
و چیزی شریک او نیس��ت، و دسته‌ی دیگر مشرک‌اند 

]طبرس��ی، بی‌ت��ا، ج5: 162[. و ابن‌عاش�ورا می‌گوید که 
همانا خداوند از ایش��ان خبر می‌دهد ک��ه آن‌ها معترف‌اند 
که رازق، خالق و مدبر، همان خداس��ت؛ زیرا ایش��ان غیر از 
این معتقد نبودند. همان‌طور که این خبر از ایشان در آیات 
بسی��اری از قرآن تکرار شده و این نوعی تحدی برای ایشان 
است. زیرا اگر می‌توانس��تند، این نسبتی که به ایشان داده 
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می‌شود را انکار می‌کردند، ولیکن ترس ایشان از ننگ کذب، 
ایشان را از آن منصرف می‌کند. لذا خداوند برایشان حجتی 
اقامه می‌کند و می‌فرماید: »فقل افلا تتقون« ]ابن‌عاش��ورا، 

بی‌تا، ج11: 73[.
»فقل افلا تتقون«: چون این اعتراف را کردند، بگو: آیا در 
مورد پرستش بت‌ها و عبادت شیئی همراه با عبادت خداوند، 
از عقاب خدا نمی‌ترسید؟ درحالی‌که آن شیء نه به شما روزی 
می‌دهد و نه این‌که برای شما ضرر و نفعی را مالک است و نه 

کاری انجام می‌دهد ]طبری، 1412 هـ.ق، ج11: 80[.
فخر رازی، در تفسیر »فسیقولون الله فقل افلا تتقون« 
می‌نویسد: خدای تعالی بیان کرد که ای رسول، اگر از مدبر 
این امور از ایش��ان س��ؤال کنی، در پاسخ می‌گویند: خدای 
تعال��ی. این دلالت می‌کند ک��ه مخاطبین این کلام، خدا را 
می‌ش��ناختند و به آن اقرار داشتند. و اینان کسانی هستند 
که در عب��ادت بت‌ها می‌گفتند ما به وسی��له‌ی این بت‌ها، 
ب��ه خداوند تقرب می‌جوییم و اینان نزد خدا ش��فاعت ما را 
خواهند کرد. در حالی‌که می‌دانستند که این بت‌ها نه نفعی 
دارند و نه ضرری می‌رسانند. پس به همین‌خاطر به رسولش 
می‌گو��ید: »فقل افلا تتقون«، یعنی چرا پرهیز نمی‌کنید از 
این‌ک��ه این بت‌ها را در عبادت ش��ریک خدا قرار ندهید، با 
این‌ک��ه اعتراف می‌کنید که همه خیرها در دنیا و آخرت از 
رحمت و احس��ان خداوند اس��ت و اعتراف می‌کنید که این 
بت‌ه��ا نفع و ضرری ندارند ]فخر‌الد��ین رازی، 1420هـ.ق، 

ج17: 247[.
علامه آورده اس��ت ک��ه: در این آیه حجت��ی قاطع بر 
ربوبیت خدای تعالی برای وثنی‌ها و بت‌پرس��تان اقامه شده 
اس��ت. بدین منوال که بت‌پرستان با پرستش بت‌هاو ارباب 
بت‌ها را می‌پرس��تیدند که به عقیده‌ی آنان، مدبر عالم کون 
بود و هر یک از آن رب‌های گوناگون را به‌خاطر تدبیر خاصی 
که آن رب داشت، می‌پرستیدند. مثلًا ساکنان سواحل، رب 
دریا را می‌پرستیدند و س��اکنان کوهستان‌ها، رب کوه‌ها را 
و هم‌چنین اهل هر رش��ته از علوم صناعات، و اهل جنگ و 
غارت، و هر طایفه‌ای دیگر ربی را می‌پرستیدند که تدبیر آن 
رب با هم و غم و هدفی که آنان از عبادت داشتند، تناسب 

داشت، تا آن رب از پرستنده‌ی خود راضی شود و با رضایت 
خود برکاتش را بر او ارزانی دارد و خش��م و غضبش را از او 
باز دارد. حجتی که علیه این عقیده خرافی اقامه ش��ده این 
اس��ت که تدبیر عالم انسانی و سایر موجودات، همه و همه 
به دس��ت خدای سبحان است، نه به دست غیر او، براساس 
آن‌چه که مش��رکین، خود، به آن معترف بودند. پس واجب 
است، تنها او را یگانه در ربوبیت بدانند و غیر او را نپرستند 

]طباطبایی، 1417 هـ.ق،ج50:10[.
در تفاسیر دیگر نیز، ذیل این آیه تفسیری مشابه تفسیر 
طبری بیان شده است ]ابوالفتوح رازی، 1408 هـ.ق، ج10 
:139؛ زمخش��ری، 1407 هـ.ق، ج 2: 345؛ طبرسی، بی‌تا، 

ج 5: 162[.

 روش تعليم توحيد در آيه
در این آیه، خداوند مش��رکان را مورد خطاب قرار داده 
اس��ت1 و از آنان می‌پرس��د: رازق آنان کیس��ت و چه کسی 
از آس��مان و زمین به آنان روزی می‌ده��د؟ و باز از حواس 
آن��ان پرس‌وجو می‌کن��د و از بین این ح��واس به دو قوه‌ی 
شنوایی و بینایی اشاره می‌کند و می‌پرسد: چه‌کسی در این 
دو قوه مالک و فرمانرواست؟ در ادامه، از خارج‌کننده‌ی زنده 
از مرده و مرده از زنده سؤال می‌کند و در پایان از مدبر این 
جهان می‌پرس��د و می‌گوید: چه‌کسی امر آسمان و زمین و 
آ‌ن‌چه در آن‌هاس��ت و امر شما و امر خلق را تدبیر می‌کند؟ 
خداون��د با طرح این س��ؤالات مخاطبین آ��یه را به تفکر وا 
می‌دارد تا درباره‌ی رازق، مالک، خالق و مدبر این جهان فکر 
کنند و از این طریق به اش��تباه خود در مورد عبادت‌ بت‌ها 
پی ببرند. بدانند آن کسی که شایسته‌ی عبادت است، تنها 
خداوند یکتاست که رازق، مالک و مدبر همه‌ی اشیاست، نه 

بت‌هایی که هیچ‌نفع و ضرری نمی‌توانند برسانند.
در ادامه و پس از آن‌که با طرح سؤالات مذکور مخاطبان 

را به تفکر واداشت، می‌گوید آنان در پاسخ خواهند گفت: 
»الله« و این بیانگر آن است که آنان به رازقیت، 

مالک��یت و مدبر بودن خداوند معترف 
بودن��د و خداوند ب��ا طرح این 
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سؤالات، مقبولات و مسلمات آنان را به خودشان یادآور شد. 
از همین مقبولات و مس��لمات نیز آنان را به نتیجه‌ی نهایی 
که همان پرس��تش خداوند یکتا و نفی عبادت بت‌هاس��ت، 
رهنمون ش��د. و سرانجام آنان را مورد مؤاخذه قرار می‌دهد 
که: »ش��ما می‌دانید و اقرار می‌کنید که آفریدگار و کردگار 
همه‌چیز، الله است، پس چرا تقوا‌پیشه نمی‌کنید و علی‌رغم 
این دانش��تان، باز هم بت‌ها را می‌پرستید و به خدای تعالی 

شرک می‌ورزید؟«
پ��س یک��ی از روش‌هایی که ب��رای تعل��یم توحید به 
مشرکان می‌توان از آن استفاده کرد، اعتراف گرفتن از خود 
آن‌هاس��ت، یعنی از معلومات و مقبولات آنان استفاده شود. 
بهتر اس��ت این مقبولات را به‌صورت س��ؤالی مطرح کنیم 
ت��ا بدین‌ترتیب، هم آن‌ها را ب��ه آن‌چه که می‌دانند و قبول 
دارند، متذکر ش��ویم و هم از آنان اعتراف بگیریم، تا ش��اید 

بدین‌وسیله متوجه اشتباه خود شوند.
هم‌چنین، ش��اید بتوان گفت ک��ه از این روش می‌توان 
برای مؤمنینی که دچار غفلت ش��ده‌اند نیز اس��تفاده کرد. 
می‌توان به‌وسی��له‌ی طرح چند س��ؤال، مقبولات آنان را به 

خودشان یادآور شد و آنان را از خواب غفلت بیدار کرد.

ج( نتيجه‌گيری
روش پرس��ش و پاس��خ یکی از روش‌هایی است که در 
امر تعلیم توحید در قرآن از آن اس��تفاده ش��ده اس��ت. به 
کم��ک این روش می‌ت��وان مخاطب را به تفکر واداش��ت و 
ح��س کنج��کاوی را در او برانگیخت و با طراحی س��ؤالات 
برنامه‌ریزی شده و بهره‌گیری از معلومات خودشان، آنان را 

به نتیجه‌ی موردنظر رهنمون شد.

پي نوشت
1. همان‌طور که جناب طبرسی و فخر رازی نیز اشاره کرده‌اند، از 
این آیه چنین استفاده می‌شود که خطاب در این آیه شامل همه 
مردم نبوده و بلکه فقط خطاب به کسانی است که رازقیت و 
مالکیت و تدبیر خداوند و اینکه همه امور جانب خداست 
اعتراف دارند بنابراین باید گفت که مخاطبین 

این آیه مشرکان می‌باشند.
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کتـیـبـه

جلدي   11 دوره‌ي  قرآن،  از  درس‌هايي  مؤسسه‌ي  ايكنا: 
»پرتوي از نور« را در قالب يك جلد منتشر كرد.

كتاب »پرتوي از نور« به قلم حجت‌الاسلام و المسلمين محسن 
قرائتي، خلاصه‌اي از مباحث تفسيري ارائه شده درباره‌ي تفسير 

قرآن، برگرفته از كتاب »تفسير نور« است.
اين كتاب، پيش از اين در قطع پالتويي و در قالب مجموعه‌اي 
11 جلدي منتشر شده بود و حال، خلاصه‌اي از مباحث تفسيري 
ارائه شده در كتاب تفسير نور را به‌صورت دسته‌بندي شده بود. و 

تك‌جلدي روانه‌ي بازار كتاب كرده است.
مؤسسه‌ي فرهنگي درس‌هايي از قرآن،  دوره‌ي تك‌جلدي 
اين مجموعه را كه دربرگيرنده‌ي تمامي نكات ارائه شده در دوره‌ي 
11 جلدي آن است، با شمارگان 10000 نسخه و قيمت 6000 

تومان، به بازار آورده است.
حضور متن آيات، ترجمه، شأن نزول و ريشه‌ي كلمات در هر 
آيه، بيان آيات و روايات مرتبط با هر آيه و ارائه‌ي نكات تفسيري، 

از ويژگي‌هاي اين كتاب و نيز »تفسير نور« به شمار مي‌رود.

پــرتـــوي 
از نــــــــور

ايكنا: نخستين جلد از مجموعه‌ي دانش‌نامه‌ي علوم قرآني،
 به سرپرستي حجت‌الاسلام و المسلمين سيد سعيد حسيني، از 

سوي مركز فرهنگ و معارف قرآن كريم منتشر شد.
حجت‌الاسلام و المسلمين سيدسعيد حسيني، سرپرست اين 
دانش‌نامه، گفت: »اكنون دانش‌نامه‌ي علوم قرآني كه شامل مباحث 
مجموعه‌ي  و  كريم  قرآن  دايره‌المعارف  در  رفته  به‌كار  قرآني  علوم 

فرهنگ قرآن است، به‌صورت مستقل آماده‌ي چاپ است.«
به‌صورت  قرآني،  علوم  دانش‌نامه‌ي  »مطالب  داد:  ادامه  وي 

موضوعي انتخاب و به‌صورت الفبايي تنظيم شده است.«
دانش‌نامه‌،  اين  جلد  نخستين  »در  كرد:  تصريح  حسيني 
50مقاله‌ي موضوعي درباره‌ي علوم قرآن به كار رفته است. آيه‌هاي 
نام‌دار، اسباب نزول، سوره‌هاي قرآن، حروف مقطعه و... برخي از 

موضوعات مقالات به‌كار رفته در اين دانش‌نامه هستند.
وي در پايان گفت: »هم‌چنين، دانش‌نامه‌هاي اخلاق، برهان‌ها 

و اعجازهاي قرآن نيز در دست آماده‌سازي براي انتشارند.«

دانــش‌نــــامـــــه‌ي
 عـلـوم قــــرآنـي

ی
فریبا انجم

ش منطقه دو تهران
ش و پرور

دبیر آموز
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انسيه خزعلي
انتشارات اميركبير / چاپ اول 1387

يكي از مسائل مورد بحث و مناقشه‌ي محققان و انديشمندان 
و  رسوم  و  آداب  و  جاهليت،  دوره‌ي  تاريخ  عرب،  جهان  معاصر 

فرهنگ حاكم بر عصر جاهلي قبل از ظهور اسلام است.
اين‌كه آيا مردم عصر جاهلي مردمي متمدن بوده‌اند يا متوحش؟ 
اين‌كه اگر جاهليت تمدن داشته، در چه سطح و حدي بوده است؟ 
يا سواد در جاهليت چه درصدي از مردم را پوشش مي‌داده و ميزان 
با ادب و هنر در چه سطحي بوده است؟  آشنايي مردم جاهلي 
اين‌كه ميزان نفوذ خرافات و افسانه‌ها در عصر جاهلي چگونه بوده يا 
اديان آسماني تا چه حد در ساختار جامعه‌ي عصر جاهلي نقش ايفا 
كرده‌اند، از جمله سؤالات بحث‌برانگيز پيش روي تحليل‌گران تاريخ 

است كه هر يك با نگاهي خاص به آن پاسخ داده‌اند.
نويسنده‌ي اين كتاب چنان كه در مقدمه آورده، معتقد است 
كه روش تحقيق به‌كار گرفته شده در اين پژوهش، ويژگي خاصي 
دارد. نگارنده با استناد به قرآن كريم، به مثابه قوي‌ترين و معتبرترين 
اسناد تاريخ بشر كه تاكنون بدون كوچك‌ترين تحريف حفاظت شده 
است، تصويري از عصر جاهلي ارائه كرده است كه عاري از شبهات 

پژوهش‌هاي مشابه است...«

تصوير عصر 
جاهلي در قـرآن

حسين صدري‌نيا
نشر سايه روشن / چاپ اول 1388

كتاب »ارتباط هستي و انسان با خدا« )تكويني و تشريعي( با 
استناد به قرآن كريم و تفاسير معتبر شيعه و سني، منتشر شد.

در فصل اول اين كتاب، وضعيت هستي و انسان به‌طور جداگانه 
به  انسان  و  )وابستگي( هستي  ارتباط  نيز  دوم  فصل  در  و  تبيين 
خداوند و هم‌چنين سيطره‌ي فراارتباطي خداوند بر هستي و انسان 
از منظر جهان‌بيني توحيدي، با استناد به آيات قرآن كريم تشريح 

شده است.
نويسنده، حسين صدري‌نيا، در مقدمه‌ي كتاب آورده است: 
آفريده‌ها و مخلوقات  از  »ارتباط، نظير همه‌ي اجزاي نظام هستي، 
خداوند است و نخستين ارتباط نيز با تعلق اراده‌ي خداوند متعال از 
طريق صدور فرمان تكويني »كُن« به معناي »باش« يا »موجود شو« 
با هر مخلوقي برقرار شده است. مخلوقات نيز بلافاصله با »فيكون« يا 
»موجود شدن« به اين ارتباط برقرار شده از طريق صدور فرمان الهي 
پاسخ داده‌اند. در ميان همه‌ي ارتباطات و كاركردهايي كه هستي و 
انسان در طول سير تكوين و تكامل خود مي‌توانند داشته باشند، 
هيچ چيز به اندازه‌ي ارتباط خدا با آن‌ها برايشان نقش تعي‌ينكننده 
و حياتي ندارد، زيرا آفرينش اوليه و تداوم بقاي مخلوقات، صرفاً در 

گرو اين ارتباط است...«

ارتبــاط هسـتي و 
انســان بـا خــدا
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ویـژگـی ها و امتیازات 
تـفـسـیـر المـیزان

سيداحمد محمودزاده

علامه  استاد  تأليفات  همه‌ي  ميان  در  الميزان،  تفسير 
طباطبايي، از برجستگي‌ خاصي برخوردار است و در مجموع 
آثاري كه در عصر حاضر از سوي حوزه‌هاي علميه منتشر شده 
است، در رتبه‌ي اول قرار دارد. آن‌چه اين تفسير گران‌قدر را نسبت 
به ديگر تفاسير ممتاز مي‌كند، ويژگي‌هاي خاص آن است كه 

به‌طور خلاصه عبارت‌اند از:

1. روش تفسير قرآن به قرآن
آيا اين شيوه‌ي تفسير، از ابتكارات علامه طباطبايي شمرده 
مي‌شود؟ برخي از نويسندگان چنين اظهار كرده‌اند كه اين روش 
را براي اولين‌بار علامه مجلسي در كتاب »بحارالانوار« ابلاغ كرده 
است، چرا كه براي هر موضوع، قبل از نقل روايات مربوط به آن، 
ابتدا آيات متناسب با آن را مطرح كرده و اقوال برخي از مفسران 

را زير آن آورده است.
ولي به‌نظر مي‌رسد كه تفسير قرآن به قرآن، مراحل و مراتبي 
دارد كه مراحل ابتدايي و ساده‌ي آن در ديگر تفاسير نيز ديده 
مي‌شود؛ هرچند كه در تفسير الميزان، مرتبه‌ي عالي و كامل آن 

به بار نشسته است:
الف( به‌دست آوردن مفهوم يك واژه‌ي قرآني با توجه 
از گذشته‌ي  اين مرحله  به استعمالات آن در ديگر آيات: 
دور بين مفسران سابقه داشته و در »الميزان« نيز به خوبي از آن 

استفاده شده است. مثلًا زير آيه‌ي »كتب عليكم‌الصيام« كه آيه را با 
توجه به موارد استعمال آن در قرآن و آياتي كه در آن اين كلمه به 

كار رفته است، معني كرده است ]الميزان ج2: 7[. 
ب( در تفسير يك آيه، از آيات ديگري كه در همان 
كردن:  استفاده  تأييد  يا  و  توضيح  براي  است،  موضوع 
درباره‌ي آيه‌ي »و اذ قال ربك للملائكته اني جاعل في‌ الارض 
به شخص  خلافت  آيا  كه  مي‌شود  مطرح  سؤال  اين  خليفه«، 
حضرت آدم اختصاص دارد و يا شامل نوع انسان و فرزندان آدم 
هم مي‌باشد؟ در اين‌جا، علامه طباطبايي به ذكر آياتي مي‌پردازد 
كه خلافت را به عموم انسان‌ها نسبت داده‌اند؛ مثلًا: »ثم جعلناكم 

خلائف في الارض«.
ج( موضوعاتي از معارف قرآن را انتخاب و با توجه 
به واژه‌هايي كه در ارتباط با آن‌ها هستند، آيات مربوط 
را گردآوري و مورد مطالعه و بحث قرار دادن: مثلًا در بحث 
از »جهاد«، آياتي كه اين كلمه و كلمات ديگري چون »قتال« در 
آن‌ها آمده است، با استفاده از »معجم‌المفهرس«، از قرآن استخراج 
و سپس دسته‌جمعي مي‌شوند و مورد بحث قرار مي‌گيرند. اين 
مرحله نيز قبل از تفسير الميزان مورد توجه بوده و پس از آن نيز 
به عنوان »تفسير موضوعي« رواج يافته است. البته روشن است كه 
از اين طريق، همه‌ي آيات مربوطه را نمي‌توان به‌دست آورد، زيرا 
ممكن است آياتي هم باشند كه واژه‌هاي انتخاب شده در آن‌ها 

دبير ديني و قرآن شهر تهران كليد واژه: قرآن، تفسير، علامه طباطبايي، قرآن به قرآن

همراه با معلمان
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نباشند، ولي به موضوع مربوط باشند.
د( قرآن را به‌عنوان يك سلسله آيات و معارف مربوط 
به هم و به يكديگر پيوسته مورد مطالعه قرار دادن: به 
گونه‌اي كه براي رسيدن به ديدگاه قرآن در هر موضوع، همه‌ي 
آيات را مطالعه كنيم و مبناي هر مطلب را از مواضع مختلف قرآن 
به دست آوريم. سپس تأثيرات بحث موردنظر را در ديگر مطالب 
پي‌گيري كنيم. اين‌گونه تفسير موضوعي، علاوه بر مزاياي مراحل 
گذشته، خود داراي امتيازات فراواني است؛ هرچند كار چندان ساده‌ 

هم نيست.
مرحوم علامه طباطبايي، در بحث جهاد، پس از آن‌كه آيات 
قتال را دسته‌بندي مي‌كند، براي تبيين حقيقت جهاد اسلامي، 
فطرت را پايه و اساس بحث قرار مي‌دهد و نتيجه مي‌گيرد كه جهاد 
نيز چون توحيد و اسلام براساس فطرت بنا نهاده شده است. پس 
دفاع از آن نيز، حقي فطري است. بالاخره در پرتو آيات گوناگون 
به اين نكته‌ي بسيار مهم مي‌رسد كه: »ان القتال سواء كان بعنوان 
الدفاع عن المسلمين اوعن بيضه الاسلام او كان قتالا ابتدائيا كل 
ذالك بالحقيقه دفاع عن حقيقه الانسانيه في حياتها... ]الميزان، 
ج 2: 65[. چون در اين روش، واژه‌ها در گردآوري آيات نقش 
تعيين‌كننده ندارند، لذا در بررسي موضوعاتي كه در قالب واژه‌هاي 
خاص نمي‌گنجد، هيچ‌گونه معذوري وجود ندارد. به عنوان نمونه، 
در تفسير الميزان، بحث گسترده‌اي تحت عنوان »كلام في‌المرابطه 
في المجتمع اسلامي« در 15 فصل وجود دارد كه اغلب عناوين 
اين فصول را از راه معجم الفهرس نمي‌توان در قرآن مورد پي‌گيري 
قرار داد؛ مثل بحث از حريت در اسلام، شيوه‌ي تحول در جامعه‌ي 
اسلامي، رابطه‌ي فرد و جامعه در اسلام و... به همين دليل است 
كه الميزان گوي سبقت را از ديگران ربوده و قله‌هاي جديدي را در 

بحث‌هاي معارف قرآني فتح نموده است.

2. شيوه‌ي بررسي روايات تفسيري
در الميزان، هرچند اساس كار بر تفسير قرآن قرار داده شده، 

ولي از روايات غفلت نشده است و ذيل آيات، روايات مربوطه هم 
نقل و نقد شده‌اند. البته در اين زمينه هم الميزان شيوه‌ي خاصي را 
برگزيده‌ است، چرا كه مفسرين گذشته، عمدتاً به دو روش با روايات 

تفسيري برخورد كرده‌اند:
الف( گروهي با حسن نظر و اعتماد به همه‌ي روايات نگريسته 

و در صدد نقد آن‌ها از نظر سند و دلالت برنيامده‌اند.
ب( گروهي ديگر تنها به بحث‌هاي سندي اكتفا كرده‌اند و 
پس از احراز صحت سندي، مضمون روايت را هرچند با ظاهر 
قرآن هم چندان موافق نباشند، پذيرفته و ملاك تفسير قرار 

داده‌اند.
ولي مرحوم علامه طباطبايي، چون حجيه‌ي شرعيه براي 
اخبار را تنها در محدوده‌ي احكام شرعي پذيرفته است و در غير 
احكام، مثل روايات تفسير چنين حجيتي را قبول ندارد، و از 
سوي ديگر به علت جعل و تحريف فراوان در روايات، به‌خصوص 
روايات تفسيري و قصص، حجيه عقلانيه را نيز منكر است، لذا 
اعتبار روايات تفسيري را تنها در حدي كه مضمون آن‌ها با قرآن 
موافق باشد، پذيرفته است و ديگر روايات را، هرچند داراي سند 

صحيح هم باشند، از نظر اعتبار بي‌ارزش مي‌داند.
از اين‌روست كه در تفسير الميزان به بحث سندي پيرامون 
روايات كمتر پرداخته شده است، مگر در مواردي كه بررسي سند 
خود به رسيدن به قرائن كمك كند. مثلًا ذيل آيات داستان »هابيل و 
قابيل«، اين روايت را نقل كرده است: »عن النبي)ص( اكسروا يسفكم 

يعني من العتنه و اقطعوا، و تاركم و الزموا اجواف البيوت...«
سپس در نقل آن، به تناسب راويان اين‌گونه احاديث، به 
مضمون آن‌ها توجه داده است. البته مرحوم علامه طباطبايي، 
در ضمن مباحث روائي الميزان، نكات فراواني را مطرح كرده 
است كه از آن‌ها اصول مهمي در مورد شيوه‌ي بررسي روايات 
به دست مي‌آيد، ولي در اين‌جا براي پرهيز از اطاله كلام، از نقل 
آن‌ها صرف‌نظر مي‌كنيم تا در فرصت ديگري به بحث پيرامون 

آن بپردازيم.

در تفسيرالميزان، مرتبه‌ي 
عالي و كامل تفسير قرآن 
به قرآن به بار نشسته است، 
اما مراحل ابتدايي و ساده‌ي 

آن در ديگر تفاسير نيز 
ديده مي‌شود
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W
3. نقش فرهنگ‌سازي 

تفسير الميزان، تشنگان معارف الهي را از زلال معرفت سيراب 
مي‌كند و پرده‌هاي الهام و ترديد را از معارف مي‌زدايد. در شرايطي 
كه فرهنگ غربي، به‌صورت سيلي ويرانگر به مغز ما و افكار جوانان 
مسلمان هجوم آورد و اعتقادات ديني آنان را در معرض تزلزل 
قرار داد، علامه طباطبايي به كار تفسير پرداخت، تا بدين‌وسيله، با 
معرفي چهره‌ي واقعي مكتب اسلام، كذب اتهامات دشمنان را در 

زمينه‌ي اين مكتب حيات‌بخش، آشكار سازد.
افتخار بزرگ الميزان آن است كه به جاي شبه‌تراشي و با طرح 
مجدد و شبهات هزارساله و پاسخ‌گويي به آن‌ها، به شبه‌شناسي 
پرداخت. علامه طباطبايي در مرحله‌ي اول، آسيب‌هايي را كه اين 
عصر متوجه مكتب كرده است، به خوبي شناخت و در مرحله‌ي 
بعد، با استفاده از مايه‌هاي علمي خود و با به‌كارگيري حداكثر توان، 

به پاسخ‌گويي پرداخت.
تأليف الميزان، اثبات عملي اين حقيقت است كه قرآن زنده 
است و مي‌تواند پاسخ‌گوي انسان‌هاي حقيقت‌طلب در هر عصر و 
زمان باشد. مروري بر مباحث اعتقادي، اجتماعي و... تفسير الميزان، 
گواه اين امتياز مهم آن است. مثلًا در بحث درباره‌ي »قصاص«، 
ضمن تبيين ديدگاه قرآن در اين زمينه، شبهاتي را كه شيفتگان 
فرهنگ بيگانه مطرح كرده‌اند، نقل و پاسخ مي‌گويد ]همان، ج 1: 
434[. هم‌چنين در بحث »شخصيت زن و هويت انساني او«، به 
بررسي فرهنگ ديگر ملل از اقوام گذشته درباره‌ي زن مي‌پردازد. 
شيوه‌ي برخورد دنياي به اصطلاح متمدن امروزي را با زنان به نقد 
مي‌كشد و برتري نظريه‌ي اسلام در اين زمينه و پوچ بودن شبهات 
دشمنان را اثبات مي‌كند. البته به اين نكته تصريح مي‌كند كه 
بين مسلمانان هم، رسوباتي از خرافات در اين باره وجود دارد. لذا 
بايد بين ديدگاه اسلام و فرهنگ فعلي مسلمانان تفكيك قائل شد 

]همان، ج 2: 384[.
در حالي كه دنياي غرب و شرق، »مسئله‌ي بردگي« را بهانه‌اي 
براي انتقاد از اسلام قرار داده‌اند و خود به »آزادي« افتخار مي‌كنند، 
الميزان بينش اسلام را با مكاتب امروزي بشري مورد مقايسه و 

ارزيابي قرار مي‌دهد ]همان، ج 6: 339[.

4. بحث‌هاي تطبيقي بين قرآن و عهدين
در تفسير الميزان به مناسبت‌هاي گوناگون، حقايق قرآني با 
مطالبي از ديگر كتب آسماني و هم‌چنين عهدين مورد بحث‌هاي 
با اين مقايسه، برتري و امتياز قرآن  تطبيقي قرار گرفته‌اند و 
تبيين شده است. مثلًا، »مقايسه و تطبيق ديدگاه قرآن و تورات 
درباره‌ي زنان )ج 4، ص 89( و يا قصه‌ي هابيل و قابيل در قرآن 

و تورات )ج 5، ص 323(.
به  پراكنده و مختلفي  الميزان، بحث‌هاي  البته در تفسير 

مناسبت‌هاي گوناگون درباره‌ي ديگر اديان و مكاتب نيز مطرح 
شده‌اند كه همه نشان از وسعت اطلاعات و عمق مطالعات علامه 

طباطبايي دارند.

5. بحث‌هاي برهاني و عرفاني تفسير الميزان
از آن‌جا كه علامه طباطبايي، از صاحب‌نظران در مباحث 
فلسفي و عرفاني است، به گونه‌اي كه آراي او به عنوان والاترين 
اين فن به شمار  انديشه‌هاي فلسفي در سير تحول و تكامل 
مي‌آيد، در مواضع متفاوتي از الميزان، از براهين عقلي براي تأييد 

مضمون آيات الهي استفاده شده است.
البته ايشان توجه داشته است كه نتايج براهين عقلي را بر 
آيات قرآني نمي‌توان تحميل كرد ]همان، ج 1: 11[؛ هرچند 
كه كتاب و سنت به استعمال شيوه‌هاي صحيح عقليه دعوت 

كرده‌اند ]همان، ج 5: 258[.
علامه طباطبايي، از زاويه‌ي تعبد و تسليم به آراي بزرگان 
با  را  آنان  نظرات  بلكه  است،  نكرده  نگاه  عرفان  و  حكمت 
ملاك‌هاي روشن و مسلم قرآني و برهاني، مورد نقد و بررسي 
الميزان،  تفسير  از  مواضعي  در  كه  اين‌روست  از  قرار مي‌دهد. 
ديده  عرفاني  انديشه‌هاي  برخي  بر  هوشمندانه‌اي  نقادي‌هاي 
الهي«  تكاليف  از  را كه »هدف  نظريه  اين  مي‌شود. هم‌چنين 
تكميل انسان است و لذا براي انسان كامل تكليفي وجود ندارد، 
توهمي فاسد داشته و وجه فساد آن را توضيح داده است ]همان، 

ج 12: 200[.
البته در تفسير الميزان، علاوه بر مباحث عقلي و عرفاني، 
نكاتي از علوم غريبه نيز به چشم مي‌خورد و بنا به نقل برخي 
از شاگردان علامه، ايشان در اين‌گونه از علوم نيز مهارت داشته 

است.

6. بحث‌هاي تطبيقي بين ديدگاه‌هاي قرآن و 
نظريات جديد علمي

در اكثر تفاسيري كه در عصر حاضر تأليف شد‌ه‌اند، نوعي 
افراط و يا تفريط در برخورد با نظريات علمي و دستاوردهاي 
به  قرآن،  از  دفاع  به گمان  بشري ديده مي‌شود. عده‌اي  علوم 
تحميل اين نظريات بر كتاب خدا پرداخته‌اند و در صدد اثبات 
اين مطلب برآمده‌اند كه قرآن 15 قرن قبل، آخرين نظريات و 
فرضيه‌هاي علمي را مطرح ساخته است. گروهي ديگر كه اين 
طريقه را صواب ندانسته‌اند و از طرح مباحث علمي و بررسي 

تطبيقي طفره رفته‌اند. 
به هر صورت، آن‌چه در اين‌جا به عنوان ويژگي‌هاي الميزان 
برشمرديم، تنها اجمالي از تفصيل و جرعه‌اي از اين اقيانوس 

پهناور معارف اسلامي بود.

علامه طباطبايي، 
از زاويه‌ي تعبد 
و تسليم به آراي 
بزرگان حكمت 
و عرفان نگاه 
نكرده است، 
بلكه نظرات آنان 
هاي  را با ملاك‌
روشن و مسلم 
قرآني و برهاني، 
مورد نقد و بررسي 
قرار مي‌دهد
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شرح مختصر و امکانات پايگاه

نیز مقالات در  و  آیات  آیات قرآن کریم و تلاوت  تفاسیر    
موضوعات علوم قرآنی و حدیث، در این پایگاه دیده می‌شود. بیانات 
استادان به‌صورت صوت و فیلم و نیز خبرهایی از دنیای اسلام در 
آن موجودند. این پایگاه با قرار دادن صوت و فیلم سخن‌رانی‌های 
فرستادن  برای  با عضوپذیری  و  تفسیر،  و  قرآنی  علوم  استادان 

مقالات قرآنی و خبرنامه، در گسترش تعالیم قرآنی می‌کوشد.

www.islamicmedicing.com
نام: طب‌الاسلامی

زبان: عربی، انگليسی
موضوع: علم پزشکی و طب در قرآن

skalghazal @ botmail.com :نشانی پست الکترونيکي

شرح مختصر و امکانات پايگاه
پایگاه تسنیم با هدف اشاعه‌ی فرهنگ قرآنی و بیان اخبار قرآنی 
کشور و فعالیت‌های هنری، علمی و فرهنگی سعی در ایجاد فرهنگ 
قرآنی بین علاقه‌مندان دارد. می‌توان در مسابقات مطالب قرآنی، 
پایان‌نامه‌های قرآنی و مقالات این پایگاه شرکت کرد. در بخشی 
از پایگاه، کتاب‌های دیجیتالی قرآنی قرار دارند که حجم وسیعی 
را دربرمی‌گیرد. این  پایگاه، قابلیت عضوپذیری و جست‌وجو در 

مطالب و اخبار قرآنی کشور را داراست.

www.tasnim.com
نام: تسنيم

زبان: فارسی، انگليسی
موضوع: اخبار و تعاليم قرآنی

info@tasnim.ir :نشانی پست الکترونيکي

دنیای مجازی

ق������رآن������ی
پـایـگــاه‌هــای 



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  62

WWW
www.quranology.com

شرح مختصر و امکانات پايگاه
این پایگاه در سوئد و به‌منظور شناخت قرآن تأسیس شده است. 
به پرسش‌هایی در زمینه‌ی معانی واژه‌های قرآن، آیات آن، ابهامات 
آن و نظرات آن پیرامون مسائل گوناگون پاسخ می‌دهد. پاسخ‌های 
علمی و بحث‌های بدیع، از ویژگی‌های مهم این پایگاه است؛ بحث‌هایی 
باران،  باد،  انسان،  در مورد اعجاز علمی قرآن در زمینه‌های بدن 
ستارگان، جنین، منظومه‌ی شمسی و... با توجه به بیانات قرآن، نکات 
جالب توجه و بدیعی را در بر می‌گیرد. پاسخ به پرسش‌های کاربران 

و بازدیدکنندگان هم از امکانات این پایگاه به‌شمار می‌‌رود.

نام: قرآن‌‌شناسی
زبان: فارسی، انگليسی

موضوع: اعجاز علمی و شناخت قرآن
info@quranology.ir :نشانی پست الکترونيکی

www.IslamicDataBank.com
نام: پارسا )پايگاه اطلاع ‌رسانی سراسری اسلامی(

زبان: فارسی
موضوع: مقالات اسلامی و قرآنی

Info@ IslamicDataBank.com :نشانی پست الکترونيکی

شرح مختصر و امکانات پايگاه
این پایگاه در زمینه‌های پژوهش، اطلاع‌رسانی، علوم رایانه‌ای، 
وارد  تخصصی  به‌صورت  را  شده  منتشر  منابع  ویرایش،  و  ترجمه 
پایگاه می‌کند. کتاب‌شناسی توصیفی هر منبع شامل عنوان نام 
پدیدآورنده، محل نشر، ناشر، تاریخ نشر، عکس روی جلد، موضوع 
و... ابتدا در بخش مأخذ‌شناسی استخراج می‌شود. از امکانات این 
پایگاه، ارائه‌ی فهرست و چکیده‌ی کتاب‌ها، مقالات و نرم‌افزارهای 
علوم اسلامی داخلی است. هنگامی که پژوهشگری روی شبکه‌ی 
جهانی به پایگاه مراجعه می‌کند، به کمک ابزار قوی جست‌وجو که 
در اختیار او قرار می‌گیرد، نخست منابع مورد نظر خود را انتخاب 
را  منابع مورد درخواست  از مطالعه‌ی چکیده‌ها،  و پس  می‌کند 
سفارش می‌دهد تا اصل منبع به‌صورت پستی برای او ارسال شود یا 

فایل رایانه‌ای آن را خریداری کند.



  دوره ی هفتم، شماره ی 4، تابستان 1389  63

اخبار قرآنى
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نشست نقد و بررسي كتاب »قرآنيات« اثر عليرضا ذكاوتي 
قراگوزلو با حضور دكتر مجيد معارف، محقق علوم قرآني؛ استاد 
دانشگاه تهران و عضو هيئت تحريريه مجله رشد آموزش قرآن 
و دكتر بخشعلي قنبري، استاديار دانشگاه آزاد اسلامي واحد 

تهران مركز در سراي اهل قلم خانه‌ي كتاب برگزار شد.
دكتر مجيد معارف، در اين نشست گفت: نويسنده در 
اين اثر به موضوع ويژه‌اي از علوم قرآني، تاريخ يا تفسير قرآن 
تمركز نداشته است. به اين معنا كه نويسنده با اطلاعات قرآني 
خود، در قالب مقاله يا گفتارهاي شبه سخنراني و مستند علمي، 

اثري خلق كرده است.
برخي نوگرايي‌ها در اين كتاب ديده مي‌شوند، البته اين 
از محدوده‌  اما همين‌كه  نيستند،  نظريه  در حد  نوگرايي‌ها 
تفسيرهاي سنتي خارج شده، قابل توجه است. نگاه نويسنده 
به قرآن‌كريم به  عنوان كتاب هدايت، با بهره‌گيري از ظرايف 

عاطفي تا اعماق وجود مخاطب نفوذ مي‌كند.
يكي از نقاط ضعف اين اثر، وجود اغلاطي است كه در 

برخي از مباحث كتاب ديده مي‌شود.
كمبود اسناد علمي برخي مطالب در كتاب، دومين محور 
مورد توجه خواننده به‌ويژه خوانندگان دانشگاهي است. براي 
نمونه در صفحه‌ي 14 كتاب، مطلبي از قول غزالي نقل شده كه 
نام كتاب در آن بيان نشده است. همچنين برخي از منابعي كه 
در كتاب استناد شده، قابل قبول نيست. براي نمونه استناد به 

معجم بحارالانوار يكي از اين موارد است.
نويسنده در بخش جمع‌آوري قرآن، از اهل سنت حديث 
روايت كرده كه قرآن در زمان پيامبر )ص( جمع‌آوري نشده 
است، در صورتي كه اكثر بزرگان شيعه مانند آيت‌الله خويي و 
علامه عسگري اعتقاد به جمع‌آوري قرآن‌كريم در زمان پيامبر 

اسلام )ص( دارند.

جُنگواره‌ علوم و اطلاعات قرآنى
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نشست نقد و بررسي كتاب »هيروگليف در قرآن« نوشته سعد 
عبدالمطلب عدل، با حضور حامد صدقي، مترجم و استاد ادبيات عرب 
و بخشعلي قنبري، نويسنده و كارشناس اديان در سراي اهل قلم برگزار 

شد.
قنبري، نويسنده و كارشناس اديان: به اعتقاد نويسنده 
اين اثر حروف مقطعه در آغاز برخي سوره‌هاي قرآن، برگرفته از زبان 
باستاني هيروگليف‌اند. اين تفسير در كنار ديگر تفاسيري كه از حروف 
مقطعه ارائه شده‌‌اند، قابل تأمل است چرا كه تمامي ادعاهاي نويسنده 

مستندند.
است  مدعي  كتاب،  اين  نويسنده‌ي  عدل  عبدالمطلب  سعد 
كه حروف مقطعه در آغاز برخي سوره‌هاي قرآن، از زبان باستاني 
بسياري  تاكنون گمانه‌زني‌هاي  البته  هيروگليف نشأت گرفته‌اند. 
درباره‌ي اين حروف انجام گرفته و تفاسير متعددي درباره‌ي حروف 
مقطعه ارائه شده كه توسط مترجم در مقدمه اين اثر ذكر شده‌‌اند. 
نويسنده در پي تلاش‌هايش به نتايجي قابل تأمل دست يافته و به 
خوبي روشن است كه اين كتاب نتيجه‌ي پژوهش‌هاي دقيق اوست، نه 
تأملات ذهني نويسنده. هيروگليف زباني سنتي است كه سال‌هاست 
رواج ندارد، بنابراين عدل در اين تحقيق با كار دشواري روبه‌رو بوده و 
براي اثبات ادعايش دلايل زيادي آورده است. حامد صدقي، مترجم اثر 
مي‌گويد: نويسنده اثر از آيه‌ »انا انزلنا عليك سبعامن‌المثاني و القرآن« 
استنباط ويژه‌اي دارد و براساس آن حروف مقطعه را بيشتر از چهارده 
حرف مي‌داند. او تعبير خاصي از »طه« دارد و آن‌را »اي مرد« معنا 
مي‌‌كند. از ميان مفسران، تنها زمخشري چنين معنايي را براي اين واژه 
در نظر گرفته است. هيروگليف زبان مصر باستان بود كه پس از حمله 
ناپلئون به مصر، توسط دانشمندان فرانسوي رمزگشايي و خوانده شد. 
هيروگليف زباني تصويري است به همين علت نويسنده در شرح هر 
يك از حروف، معناي معادل آن در هيروگليف را تصوير مي‌كند. هنگام 
خواندن اين كتاب به نكات جالب توجهي برمي‌خوريم و البته نمي‌‌توان 
گفت كه تمامي ادعاهاي نويسنده صحيح است، اما به هر حال به عنوان 

يك نظر قابل بررسي است. 
به اعتقاد  او زبان هيروگليف در زمان پيامبر )ص( نيز رايج بوده 
است و اين امر يكي از دلايل اثبات برگرفته شده حروف مقطعه از زبان 
هيروگليف است. يكي از توجيهات نويسنده براي به‌كاربردن اين زبان 
باستاني در قرآن، ارائه حجت و دليلي براي يهوديان اهل كتاب بوده 
است. افرادي كه آشنا به زبان‌هاي باستاني بودند و با مشاهده آن در 

قرآن به يقين نزديك‌تر مي‌شدند.

نظريه‌اى قابل تأمل درباره‌ى 
حروف مقطعه قرآن‌كريم


